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INTRODUCTION

Considérée par tous les enseignants comme un moyen d'information 4 I'usage des
éléves, des parents et des maltres, la note scolaire recouvre un contenu trés
composite.

Si pour certains maitres, elle est I'image des capacités ou des pouvoirs des élaves,
pour d'autres, elle est un indicateur d'une réussite ultérieure, on encore un moyen
de stimuler, de récompenser, de punir.

De maniére générale, les maitres s'accordent ponr n'attribuer i la note qu'une va-
leur relative d'autant plus difficile & saisir qu'elle dépend anssi du degré de sévérité
et du niveau d'exigence de 1'enseignant.

Aun moment de l'intsrprétation, les maitres tendent 4 minimiser 1'importance de la
note et s'efforcent d'en nuancer la signification et la portée. La réalité scolaire
est tout autre. En effet, les notes des différentes disciplines conduisent aux notes-
moyennes qui finalement conditicuneat 1a promotion,

Or, face au nombre d'échecs que 1'on observe 4 tous les stades de 1'école secondaire,
on peut, en premidre analyse, accuser les critéres de promotion: dans les écolee
secondaires vaudoises - quelques cas mis & part -~ ceux-ci sont essentiellement
fondés sur la note (cf ci-dessous). Comme le dit Aldo Agazzi (1967) 4 propos des
examens, la valenr de la note "est faussée par une série - ou plutét par une conver-
gence confuse - d'éléments fortuits et subjectifs", Dés lors, on peut supposer que

la note a une faible validité parce qu'elle n'est pas attribuée selon des critéres
suffisamment définia et stables.

Nous nous proposons donc d'abord de déterminer la valeur prédictive de 1a note
scolaire pour ensnite étudier si d'autres moyens d'information n'anraient pas une
meilleure prédictivité,

a Structure de 1'Ecole secondaire vaudoise

Avant de parler de notes et de validation, il importe de définir le milieu scolaire
dans lequel nous les étndierons. Ce que 1'on appelle ECOLE SECCONDAIRE dans le
Canton de Vaund groupe approximativement le tiers de la population scolaire de 10
ans, Les enfants des deux autres tiers font leur scolarité obligatoire de 7 4 16 ans
dans le cadre de I'ECOLE PRIMAIRE. De ceux-1i un tiers environ, suivent les
classes dites SUPERIEURES. Leurs capacités semblent do méme niveau que celles
de leurs camarades secondaires qui suivent la division GENERALE.

A 10 ans, au terme des trois premiéres années de la scolarité obligatoire, ou 4 11 ans,
4 la fin de 1a quatriéme année primaire, les éléves qui le veulent se présenient 4 un
examen d'admission. Celui-c¢i comporte deux types d'épreuves:

- de connaissances Scolaires: orthographe, counaissance de la lanpue {vocabulaire et
grammaire), compréhension de texte, caleul, raisonmement arithmétique;
- d'aptitudes intellectuelles: tests i facteur verbal, numérique et de raisonnement.
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Les éléves admis suivent pendant les deux premiéres années (CO I et CO IL) le cycle
d'orientation, s y étudient 1g frangais, 1'allemand, 1'arithmétique, 1'histoire, la
géogrsphie et les sciences natureslles. Ces disciplinss constituent 1 premier groups
qui détermine la prometion. Un deuxiéme groupe est formé par les travaux manuels,
1e chant, ls gymnastique st le dessin. Dés le début de I'école secondaire, toutes les
classes sont compos£es de filles et de gargons.

Avant 1a fin de la deuxiéme année (CO 11), ies maitres de chaque classe proposent
pour tous leurs éléves un conseil d'orientation. Celui-ci s'€labore lors d'une réunion
qui groupe toutes les persconnes (enseignants de toutes les disciplings, directeur,
doyen, psychclogue) qui ont en 4 s'occuper des éléves d'une classe pendant le cycle
d'orientation (CO 1 + CO II). Le conseil d'orientatioo résulte des €éléments d'infor-
mation suivants:

- résultats scolaires de 1'école primaire,

- résultsts aux examens de connaissances scolaires de 1'admission,

- nctes scolaires misas par les maltres pendant le cycle d'orientation,

- cotes aux deux batteries d'aptitudes: celle de 1'sdmission et celle quse los £léves
subissent pendant le cycle d'orientation.

A ces différents résultats il faut encore sjouter les cbservations faites par les
maltres sur le comportement, sur les capacités des éléves et sur lIe milien familial,

Le maitre de classe regoit les parants et leur transmet ce conseil, C'est 5 sux
quticcombe la décision. 11s ont le choix entre les sections de la division gymnssiale-
études longues - et celles de la division générale - études courtes. La division
gymnasiaie conduit en six ans au baccalauréat par trois sections: avec iatin, puis
avec grec ou anglsis (L); moderne svee italien ot anglais (M); mathématiques-
sciences (MS). La division générale se subdivise dés 1a cingquiéme année en sections
Hitéraire {GL) et technique (GT} et tout récemment en section commercisle (GC).
Les études courtes conduisent 4 une école professionnelle: éccle de commercs,
éccle normasle d'instituteurs (trices) ou 4 un apprentissage. Notons qus les divisions
gymnasiaie et générale sont réunies dans le méme établissement. La fin de 1s si-
xléme année se margus par l'obtention d'un Certificat d'études secondairss.

b. Conditions d'admission, effectif des admis

Pour 185 volées que nous étudions plus psrticulidrement (1957 4 1961), 1'éléve 6tait
admis si, dans les éprauves de connaigsances scolaires, il atteignait ou dépassait un
seuil préalablement fixé. Las épreuves d'aptitudes ne jouaient qu'en faveur d'éléves
doués qui échouaient de justesse i'examen de connalssances scolaires.

Relevons que le seuil d'admissibilité a été fixé en 1956 en fonction de raisoas arbi-
trsires: les responsables de l'admission, directeurs et conférences des maltres, ont
voulu admettrs Is méme proportion de candidats que dang l'ancienns structure carac-
térisée par des établissements spécialisés et surtout par une shzence de cycls
dforientation,

Depuis quelques années, le nombre des admis n'est plus fixé en foncticn de celui des
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candidats, mais en se référant au nombre total des éléves de 10 ana. Par exemple,
pour la région lansannoise, le nombre des admis représente depuis 1967, 38% de la
classe d'age, La plupart réussissent l'examen & 10 ans (30%); les autres {8%) entrent
2 11 ans, soit avec un an de retard,

L'admission avec un an de retard se produit 4 13 suite d'un échec 4 10 ans, ou d'one
décision des parents qui estiment préférable de retarder e moment od leur enfant
entrera au collége. Les admis avec deux ens de retard sont généralement des cas
spéciaux.

En 1957, les écoles primaires du Canton de Vaud comptaient 5 638 éléves dans leur
dixiéme année; de ceux-14, 4 428 (78% soit 2 196 filles et 2 232 gargons) avaient eu
jusqu'alors una scolarité normale, Les 1 210 sutres avaient déja échoué una ou deux
classes. La moitié environ des 4 428 enfants 4 scclarité normale 2 été candidate aux
examens d'admission 4 1'école secondaire.

TABLEAU 1.1 Effectif des candidats nés en 1947

Filles | Garcgons| Total
Eu classe primaire ? ? 5 638
Scolarité normale = classe d'dge 2 196 2232 4 428
Admia en 1957 4 10 ans 372 479 851
Admis en 1958 4 11 ans, retard un an 167 257 424
Admis en 1959 4 12 ans, retard 2 ans 2 2
Total des admis 539 738 1277
% de 1a classe d'age 25 33 29

Parmi les 1 277 éléves admis, tous ués en 1947, certains obtinrent leur Certificat
d'études secondaires en 1963 sprés le temps minimum de 6 années d'études; d'autres
finlrent leur collége avec succés en 1964 on mé&me en 1965, aprés avoir donblé une
ou deux classes, soit aprés 7 ou 8 ans d'études. La lol ne permet pas d'avolr plus

de deux ans dg retard.

¢, Conditions de promotion, effectif des certificais

Pour comprendre le mécanisme de la promotion, il faut savoir que:

a) 1'échelle de notes va, dans le Canton de Vgud, de 0 - nul - 4 10 - excellent;

b} 19 ssuil de promotion ou de suffisance est 6,

¢} pour lg promotion, 4 partir de la troisiéme année, les disciplines sont structurées
€n groupes:

- ls premier groupe comprend deux notes de frangais et, selon le degré et 1a section
dg une 4 trols notes de langue, de ung 3 trols notss de msthémstiquss;

13



.- l& second groupe est formé des disciplines comme l'histoire, la géographie, les
travaux manuels, les sciences naturelles,

- enfin dans un troisiéme groupe - qui ne compte pas pour la promotion - figurent
le dessin, le chant, la gymnastique.

Au cours de chaque trimestre (ou semsstrs), les maitres attribuent des notes d'écrit
et d'oral en nombre variable selon la discipline; la seule instrucfion qui existe
précise le uombre minimum de noies qu'un éléve doit receveir dans ung discipline au
cours d'un trimesire (semestre). 1l y a deux notes de francais dans toutes les classes:
le frangais 1 groupe les techniques de la langue: orthographe, grammaire, vocabu-
laire; le francais 11 1a compréheusiou et P'explication de texte, la rédactiou et plus
tard la disseriation, enfin la récitation. Aucune note u'est éliminatoirs, les com~-
pensations sont admises 4 1'Mutérieur des groupes. Nons aurans l'occasion d'en
étudier la couséquence.

La promotion est accordée 4 1'éldve qui obtient dans l'année un nombre minimum de
points aux deux premiers groupes; le schéma est le suivant: un trimestre (semestre}
est déclaré réussi si 1'éléve obtient, entre les 7, 6 ou 5 disciplines qui constifuent
le groupe, un total d'au moins 7 x 6 oude 6 x 6 ou de 5 X 6, c'est-d-dire 42, 36 ou
30 points. Est promu 4 1'année celui qui aux trois semestres parvient 4 un total
minimum de 3 x 42, ou 3 X 36 ou encore 3 x 30, scit 126 ou 108 ou 90 points, (Si
1'année est divisée en semestres, il faut respectivement 84, 72 ou 60 points.) En
principe, il n'y a pas de compeusation d'un groupe i 1'autre. En fait, senl le premier
groupe est important car, d'une part les échecs au deuxiéme groupe sont rares, st
d'autre part la conféreuce des maitres ne refuse gu'exceptionnellement une prome-
tion si seul de deuxi@me groupe est insuffisant. C'est pourquei notre étude ne tient
compte que des résultats du premier gronpe,

TABLEAU 1,2 Certificats obtenus par les éléves nés en 1947

Filles| % Gargons | %
Admission i 10 ans 372 | 100 479 100
certificats en 6 ans 212 a7 166 35
7 ans 80 22 a6 20
8 ans 2 ]
Admission 4 11 ans 167 | 100 257 100
certificats en 6 ans 65 40 63 25
7 ans 31 19 22 9
Total des certificats 390 72 * 356 48 **
soit un total de 746 certificats sur 1 277 admis.
* 0 de 539 (= 372 + 16T) ** O de 736 (= 479 + 257T)
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Le TABLEAU I, 2 indique le nombre des certificats d'études secondaires délvrés
aux éléves admis au collége et nés en 1947. L'examen de ce tableau comme les ren-
seignements du tableau I. 1 incntrent que:

1. 746 é&léves sur 1 277 (58%) parviennent an certificat; par consé&quent 42% ont
&té contraints en cours d'étude, de choisir une autre voie (les arrivées en cours
de scolarité compensent les départs pour cause de déménagement};

2. dans I'ensemble, les filles réussissent mieux que les gargons: 72% de certifi-
cats chez les filles contre 48% chez les gargons;

3. parmi les éléves qui ohtiennent le certificat dans le temps minimum, ceux qui
ont ¢té admis 4 10 ans sont plus nombreux que ceux qui ont été admis avec
un an de retard. (chi carré 9,87 TS 4 0,01 chez les filles; 8,06 TS 4 0,01 chez
les gargons);

4, chez les filles qui obtiennent leur certificat avec un an de retard, on n'chserve
auncune différence significative entre celles qui ont &é admises 4 10 ans et
celles qui le furent 4 11 ans (chi carré 0,5 NS 4 0,01). En revanche, parmi les
gargons qui ont doublé un an, ceux qui sont entrés 4 10 ans réussissent mieux
que ceux qui ont été admis & 11 ans {(chi carré 16,1 TS i 0,01},

5. 50% environ des filles, 30% des garcons parviennent au certificat aprés une
scolarité NORMALE de 6 années.

d. Définition du probléme, plan de la recherche

Les tableaux 1.1 et 1. 2 mettent donc en évidence d'abord le petit nombre d'éléves
qui parviennent au certificat (58%, remarguz 1 ci-dessus); ensuite les meilleurs
résultats des filles (remarques 2 et 5), finalement les différences marquées de
réussite selon ¥'dge et le sexe (remarque 3 et 4),

Une premiére constatation s'impose: non seulement 1a validité des notes paratt
faible, mais elle semble encore liée an sexe et & 1'age.

D'autre part, chaque année nous examinons les résultats seclaires d'un nombre
important d'éléves {plus de 3 000) appartenant 4 tous les degrés de 1a scolarité
secondaire. Pour effectuer ce travail, nous disposons d'un dossier central qui
renferme une fiche par éléve. Celle-ci porte, parmi d'autres renseignements, les
résultats de 1'examen d'admission {connaissances scolaires et aptitudes), les rende-
ments 4 la batierie dfaptitudes du CO I et les notes-moyennes annuelles de }a pre-
miére i la derniére année du collége. On y trouve encore des indications concernant
la carriére scolaire et certaines observations faites par les maftres.

Nous avons pu constater, dans certains cas, une houne concordance enire les élé-
ments d'information, alors qu'd d'antres occasions 1'm d'eux parait melllenr. C'est
pourquoi il nous a paru intéressant d'étudier d'abord 1a validité des différents
éléments d'information dont dispose 1'école secondaire et ensuite d'essayer de trou-
ver les raisons qui expliqueraient les constatations citées ci-dessus (remarques

14 5).

Nous examinerons d'abord quel crédit on peut accorder aux résultats de 1'Ecole
primaire. Au cours de cette &étude (chapitre 1), nous censtaterons que, i quelques
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exception prés, ce soat les plus doués scolairement qui fréquentent 1'&cole secon-
daire vaudoiee; maie cela ne signifie pas que ces enfants forment le groupe le plus
apte 4 achever leurs étudss avec succés, tant 1l est vrai que les capacités doivent
étre stimulées par ie désit de parvenir, qu'on I'appslle: interét, volenté, ambition
ou encore motivation, et qu'elles ne sauraient assurer une réussite scolaire 4 elles
seules.

Viemnent ensuite les €léments scelaires: notes aux épreuves de cennaissances sco-
laircs de 1'examen d'admission (chapitre 2) et notes mises pendant le collége (cha-
pitre 3). L'étude de ces éléments met en évidence deux faits importants. D'abord
elle montre Ia dégradation des cerrélations avec le temps ce qui limite la portée
d'un pronestic que l'on aimerait faire 4 'aide de ces variables, Ensuite, on cons-
tate que chacune des notes-meyemnes n'a effectivement pas le méms polds, alers
que le systdme de promotion par groupe de disciplings attribue thériquement i
chaqus note-moyenne la méme importance, Cet état de fait provoque des prometicns
dues oniguement 4 une discipline et surtout des échecs dont une sule branche d'en-
siegnement est rasponsabls.

Dés 1956, deux batteries d'éprecuves d'aptitudes eont venuss s'ajouter 4 celles de
connaissances scolaires, ",., I'intreduction d'épreuves d'aptitudes dans lss examens
dtadmission aux cclléges secondaires vaudeis repose sur un postulat: ]a fonction de
1'Ecole secondaire est d'apporter son enselgnement aux éléves intellectuellsment fes
plus aptes & en bénéficier, (...} il fallait donc trouver des épreuves aussi indépen-
dantes gue possible de ]'entrainement scolairs, saisissant tout spéclaiement 1'apti-
tude des enfants 4 s'adapter 4 une situation nouvsile, Le test d'apfttude mentale nous
semblit répondre i ceite exigence" (Rapport du CRP 1958),

Les autorités scolaires prirent donc la décision d'intreduire deux batteries d'épreuves
draptitudes, La premiére, appliquée au mement méme de 1'examen d'admission, de-
vait permetire, i l'origine, de détsrminer si un examen de sélection, composé
jusqu'alers uniquement d'épreuves scelaires, pouvait étre amélioré par 1'adjonction
de tests d'aptitudes. Au coure ds la péricde que nous &tudicns (1957 4 1961), ces
tests, Introduits 3 titre expérimental, n'ent joué aucun rdle duns la sélection.
Actuellement, ils peuvent compenser, dane une certaine mesure, une insuffisance

sur le plan des cennalssances scolaires,

La saconde de ces batteries, utilisée an cours du cycle d'orientstion, solt 18 meis
aprés 1'admission, doit aider les maitres 4 établir le conseil d'erientation gqu'ils
communiquent aux parents. En particulier, elle constitue, pour les maitres {con-
seil de ¢lagse), un moyen de vérifier la stabilité, le dévelappement ou la régression
des rendements observés au moment de l'admission, En confrontant les résultats
scolaires de l'examen et du cycle d'orientation, les rendements aux tests - qu'ils
sclent d'admission ou du CO IT - 1] est poseibie de mettre en doute ou de confirmer
les uns et les autres.

Le but des épreuves d'aptitudes de Mexamen d'admission n'est donc plus uniquement
dtamélierer la sélection. A c6té de celles du cycle d'orientation (que nous désigne-
rons désormais par CO II), elles jousnt un réle important dans 1'€laboration du con-
seil d'orientation qui sera communigué aux parents. Le choix d'une section dépend
daac aussi bien des résultats scolnires que de ceux d'aptitudes, comme il est encore

16



influencé par toutes les observations comportemenisles que les maitres ont rassem-
blées pendant un an et demi.

Nous svons voulu alore &étudier la valeur prédictive des épreuves d'aptitudes (chapitre
4), On pouvait penser en effet que les tests construits selon des régles précises,
aboutissant 3 une &valustion plus objective, auraient une meilleure validité. Ainsi
I'hypothése qui a conduit 4 introduire des épreuves d'aptitudes dans les examens
aurait &té vérifiée. Or, nous avons bien dil constater que les corrélations entre
l'exsmen d'admission et les résultats ultérieurs ne correspoudent pas 4 ce que la
littérature nous apprend, & ssvoir leur augmentation avec le temps. Biev gu contrsire,
nous observions une baisse des validités que le prédicteur soit composé d'épreuves

de connaissances scolaires ou d'aptitudes.

Depuis que nous avous eutrepris ce travail, nous savons que ce phénoméne a déja
été signalé par certains auteurs parmi lesquels noue citerons: Garret, cité par
Piéron (1945), Woodrow (1946), Jean Cardinet (1969), Philippe Muller {1970),
Francis Gendre (1971).

Ls mauvaise validité des votes avec le temps pose un nouveau probléme: est-elle
une réalité qu'il s'agirait de préciser, ou n'indique-t-elle qutune erreur de méthode?
Nous verrons que la baisse des corrélstions est probablement oormale et que des
modéles mathématiques permettent, ev partie au moins, de rendre compte de ce
phénoméne {Chapitre 5). Cet effritement des corrélations indiquerait une évolution
des cspacités et des pouvolirs chez l'enfant, évolution résultant probablement de
I'influence du milien.

Finalement (chapitre 6), la comparsison des renseignements faurnis par le dossier
central nous a amené 2 constater que les nates, dans ceriaines disciplines, sont

plus basses que dans d'autres. Cels 3 pour conséquence que certaines notes-moyennes
telles que celles du Frangais 1 et de I'Allemand provoquent un pius grand nombre d'é-
checs que celles du Frangais 1I, de 1'Arithmétique ou de 1'Histoire.

A msintes reprises, nous avons ét€ étonné de relever 1'absence de cohérence dans
les modes de cotation des masitres qui enseignent dans 12 méme classe,

De manidre géoaérale, on peut observer une {rés nette baisse des notes-moyennes
entre la premiére et 1a derniére année de la scolarité secondaire, Tout se passe
comme 5i les enseignants augmentaient leurs exigences au fur et 4 mesure que
1'éléve monte dans la scolarité, au fur et 4 mesure que les classes deviennent de
plus en plus sélectionnées.

Absevoce de cohérence dans 1'évalustion, baisse noo homogéne des notes-moyennes,
exigences souveot injustifiées des maitres; dés lors quel crédit peut-on accorder 4
une note ou 4 une note-moyenne? dans quelle mesure permet-elle une prédiction?

Nous espérons apporter dans les pages qui snivent quelques &léments de réponse 3
ce probléme délicat.
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e, Matériel utilisé

a) dépauillement d'un questionnaire auquel ont répondu plus de 200 maitres secon-
daires, une centaine de mattres primaires (cf Educateur du 24. 9, 1965);

b) dépauillement d'un guesticunaire envoyé 4 des parents d'éléves anquel ont répondu
une centaine de personnes (Caopération du 26, 3, 1966);

c) les notes-mayennes et les mgyennes annuelles du premier graoupe des éléves
admis dans les celléges lausannois de 1957 4 1961, cela pendant toute la durée de
leur scolarité.

En 1957, 1958 et 1959, les épreuves de counaissances scolaires gnt €té catées de
maniére traditionnelle, ains! que le fait un maltre pour les travaux écrits de sa
clagse; en 1960 et 1961, on a utilisé une échelle normalisée (cf chapitre 2), T
n'existe pas de note pour Y'ensemble des épreuves d'aptitudes de 1'examen de 1957
alors qu'une telle note a été attribuée a ces résultats les autres années,

Comme nious constations une réussite plus élevée chez les filles, il nous a semblé

impartant de sauvegarder une subdivision entre les sexes. Nous avons donc formé

les groupes suivants:

a) éléves entrés en 1957 (Filles 1957, Gargons 1957, souvent désignés par F 57 et
G 57

b) éléves entrés en 1958 et en 1959 (Filles 1958 et 1959, Gargons 1958 et 1949;
désignés par F 58, F 59, G 58 et G 59)

c) €léves entrés en 1960 et en 1961 (Filles 1960 et 1961, Gargons 1960 et 1961;
F 60, F 61, G 60 et G 61).

Nous n'avans conservé que les résultats complets; donc tous les résultats qui fi-
gurent dans notre étude Sont ceux d'éléves parvenus au terme de leur scolarité
abligataire. Ce que par la suite nous appellergns FJ et GJ désigne les enfants,
filles et garcons, entrés i 1'dge normal (10 ans dans 1'année civile) et ayant achevé
leur scolarité en 6 ans; FV et GV désignent les filles et les gargons entrés avec un
an de retard et terminant leur collége avec également un an de retard.

Finalement, nous avons encore utilisé des renseignements partant sur d'autres
volées (par exemple 1863, 1964, 1969), Chaque fois la référence 4 1'année figure
dans le texte.

Termingns par une précision statistique. Larsqu'en calcule un ccefficient de corré-
lation 4 partir des résultats des ¢léves qui ont réussi un examen, le coefficient est
altéré par la sélection, Si certaines hypothéses concernant les variances et la ligne
de régression critére / prédicteur sont vérifiges (c¢f Thorndike, 1249), on peut
madifier le coefficient de corrélation et supprimer ainsi 'effet dd 4 la sélection. 11
nous est arrivé de pratiquer cette correction quand cela nous paraissait justifié;

5i aucune indicaticn ne figure dans le texte, cela veut dire qu'ancune correction n'a
&té faite. ’
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CHAPITRE 1

RESULTATS SCOLAIRES DE L'ECOLE PRIMAIRE

Au moment de I'inscription aux examens d'admission, les candidats produisent leur
livret scolaire de 1'Ecole primaire dans lequel figurent toutes les notes moyennes
des années antérieures. En outre, les instituteurs fournissent les moyennes géné-
rales, les moyennes de frangais et de calcul de chaque éldve-candidat et ces mémes
moyennes pour l'ensemble de leur classe.

Les examens d'admiesion, répartis eur deux journées - matin et sprés-midi -,
malgré toutes les précautions prises pour que les cpérateurs fassent régner dans
les classes un climat détendu et pour que telle question ne blogue pas des candidats
et ne leur fasse perdre un temps précieux, n'en sont pas moins des examens, Méme
si de nombreux indices montrent qu'il y a plus d'enfants qui e surpassent an cours
de ces duex journées qu'il n'y en a qui perdent leurs moyens, on souhaiterait ce-
pendant opérer un choix en se fondant sur des éléments aussi stables que possible,

1.1 Pourquoi utiliger les résultats de 1'Ecole primaire ?

La commission chargée d'étudier les problémes de sélection et d'orientation sco-
laire i 1'Ecole secondaire s'était préocnpée, dés ses premiers travaux en 1953, de
trouver un moyen qui, au moment de 1'admission, tienne compte du passé scolaire
des candidats 4 1'Ecole secondaire. Partant de 1'hypothése que le meilleur prédicteur
d'une carriére scolaire future était 1es résultats antérieurs, 1a commission avait
chargé le Cenire de Recherches Psychopédagogiques d'étudier dans quelle mesure il
serait possible, au moment de 1'admission au Collége, d'utiliser les notes que les
candidats avaient obtenues 4 1'Ecole primaire.

1.2 lmpossibilité d'utillser les notes de 1'Ecole primaire

Ce que 1'on sait des notes scolaires et en particulier de celles de 1'école primaire
explique que 1'on ne pulsse pas les utiliser pour une décision de sélection ou d'orien-
tation.

Lorsqu'on a affaire 4 des notes scolaires, il n'est jamais possible de les utiliser
telles qu'elles ont été données par lee maltres. En effet, 1a note 6 dans une classe
ne correspond pas nécesesirement 4 1a note 6 mise dans une autre classe, Les ré-
sultate cotés ne sont pas comparables d'un instituteur & une institutrice ou méme
généralement d'un instituteur i 1'autrs. Il existe, par exemple, certains enseignants
hommes qui ont tendance 4 étre plus indulgents pour une fille que pour un gargon,
La distribution de chaque maitre différe de celle de son collégue par la moyenne et
par l'indice de dispersion; tel d'entre eux ne met des notes que de 7 4 10 et consi-
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dére que la naote B exprime la limite inférieure de ce dont il est satisfait. Tel autre
maltre cote les résultats de ses éléves de 4 4 10, n'utilisant les notes inférieures a
4 que comme moyen de sanction en cas de tricherie, d'indiscipline, de devoir pas
appris ou encore d'oublis. Tel enfin ne pratique pas les notes supérieures 4 8 esti-
mant qu'elles marquent une perfection qu'aucun enfant ne saurait atteindre. Une
preuve de ces affirmations se trouve dans 18 valeur et la large dispersion des
moyennes de classes. La moyenne générale varie effectivement entre 7 et 9,6 chez
les filles et entre 6,6 et 9,8 chez les gargons (Lausanne 1962 - 1969). Pour cetie
méme période st pour 1'ensemble du Canton de Vaud, la moyenne des moyennes
générales des classes de 3e et de 4e année est de B,7 respectivement de 8,2,

Cette canception de 1a cotation n'esi pas, ainsi que nous le verrons ultérieurement,
propre au corps enseignant primaire, mais se retrouve également parmi les maitres
des autres degrés de 1'enseignement.

A cette canse de variation due an maitre s'ajoute encore celle dus & la classe, Rare-
ment comparables, les classes sont souvent constitudes d'éléves groupés pour des
raisong plus administratives que pédagogiques. Dés lors, et bien qu'il s'en défende
souvent, le maltre adapte ses notes sux possibilités de ses €laves, Celles-ci, va-
riant d'une classe i 1'sutre, d'un quartier 4 1’'autre, font nécessairement que les
notes ne sont plus comparables.

Certaines classes, dans la banlieue lausannoise et 4 la campagne, groupent des

él&ves qui suivent des programmes d'années scolaires différentes, Les comparai-
sons sont d'sutant plus difficiles et privées de signification que les éldves comparsbles
sont moins nombreux. Quel crédit enfin sccorder sux notes des £léves qui fréquentent
une Ecole privée dont 1s fonction essentielle est de leur assurer une préparation qui
permette ’entrée 4 1'Ecole secondaire ?

Jusqu'en 1956, dans certains colldges telle que 1'Ecole supérieure de jeunes filles de
Lausanne, tout &léve qui obtenait 4 1'Ecole primaire, en frangais et en arithmétique,
une note moyenne égale ou supérieure 4 B, était admis 4 1'Ecole secondaire sane
examen ({admission de droit).

En 1955, d 1'Ecole supérieure de jeunes filles de Leusanne, ces éldves furent toutes
soumiszes, d titre d'expérience, au moment de leur sdmissiocn, au méme examen gque
les sutres candidates. La FIGURE 1.1 en donne les résultats et montre que les
admises de droit ne réussissaient pss mieux que les sutres, D'une part, les diffé-
rences observées ne sont pas significatives et surtout, on trouve des éléves admises
de droit 4 tous les niveaux, si bien que certaines n'auraient pas réussi 1'examen
d'admission. Enfin, 1'étude de ia scolarité ultérieure des admises de droit comme
celle des autres candidates a fait apparattre que dans leur ensemble, les premidres
ne réuseissaient pas mieux que les derniéres.
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1.3 Un substitut: 1'écart & la moyenne primaire (EMP)

Pour tenter de neutraliser 1'équation personnelle mattre ou classe, la commission
d'étude a proposé d'utiliser non pas les notes mises par les instituteurs, mais
V'écart négatif, nul ou positif existant entre la moyenne de 1'éléve et la moyenne de
la classe. C'est ce que nous appelons écart 4 la moyenne primaire, expression gui
ultérieurement sera souvent désignée par EMP,

Soit par exemple une moyenne de classe de 7,1. Si la moyenne de 1'éléve A est 6,1,
nous discns gue A 2 un EMP de -10; si 1'éléve B a une moyemne de 7,1, son EMP est
de zéro et finalement si C a une moyenne de 8,6, son EMP est de + 15,

Ltécart 4 1a moyenne exprime la distance entre une note et le résultat de la classe,
On supprime ainsi I'influence du maltre sur la cotation, mais on laisse subsister

les différences qui existent d'une classe a 'autre. Par exemple, pour MG (1968)
les valeurs extr&mes peuvent aussi bien étre -12 et + 18 (cf FIGURE 1.2 C) que

+1 et +12 (FIGURE 1.2 E). Pour trouver la raison de ces variations, 11 faudrait
disposer de la distribution des EMT* de tous les éléves de 10 ans qui sont 4 1'école
primaire et pas uniguement de celle des candidats. En comparant la distribution
d'une classe d celle des candidats, on saurait ei les différences sont imputables 4

la diversité des maitres ou 4 1'action de la présélection. Nous savons que certains
maitres n'utilisent jamais toute 1'échelle de notes, alors qu'il en est d'autres gui
ont le souci de bien discriminer leurs éléves et ceux-14 s'efforcent d'avoir une large
dispersion de leurs notes, 11 résulte que chez les premiers, la distribution de I'EMP
est courte (FIGURE 1.2 A, B ou E) alors gu'elle est plus ample chez les seconds
(FIGURE 1,2 C ou D). Une faible dispersion de I'écart 4 Ia moyenne primaire pro-
vient d'une tout aussi faible dispersion des notes mises par l'instituteur. Cela a
pour conséquence de diminuer le pouvoir discriminant de Ia note et de I'EMP. Au
moment de 1'examen d'admission les éléves provenant de classes dont les notes sont
peu dispersées paraissent faibles comparés 4 un groupe plus nombreux (FIGURE

1.2 A et =) mais par des examens objectifs, ces éléves issus dhune classe homogéne,
se tirent ais&ment d'affaire et on les voit réussir quel gue soit leur EMP (valeur
négative exceptée). Ceux des candidats provenant d'une classe inhomogéne peuvent
avoir des EMP trés &levés ("gonflés"). Dane 1'ensemble des candidats, {ls fipurent
en téte, mais leur réussite est incertaine i iel point qu'il n'est pas rare de les voir
échcuer les examens. Si ces cas se répétent au point de constituer un ensemble
euffisamment nombreux, nous devons nous attendre 4 voir baisser la corrélation
entre 'EMP et les résultats scolaires ultérieurs,

Les EMP étudiés dans ce travail sont ceux des années 1957, 1958 + 59 et 1960 + 61,
groupés ainsi pour les raisons indiquées dans l'introduction, Pour les deux pre-
miers groupes, nous disposons des &carts 4 ]la moyenne calculés § partir dee
moyennes générales dee premier et deuxiéme semestres de 1'Ecole primaire

(MG 1 et MG 2); en outre, pour le groupe 1960 + 61 des EMP calculés i partir des
magyennes de francais et de calcul du deuxiéme semestre (F2 et C2), A cette pre-
miére sfrie de renseignements s'ajoutent encore les écarts 4 la moyenne primaire
MG 1 des candidats aux examens dtadmission des années 1962, 1963, 1965, 1967 et
1969 (désignés plus loin par 1962 - 1969).
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FIGURE 1.2 Variation de 1'EMP en fonction de la classe

Classes A B C D E

-15/-14

-13/-12 * *

-11/-10 * * *#

- 9/- 8 *% * *hk

-7/-6

- 5/- 4 ok * *ok Kok

- 3/-2 *Hh * Fok ook

-1/ 0 wx Ak * * Fkkrx *
1/ 2 * * * *ok ok dokdokr Rk
3/ 4 *h ¥ * EEE *k PP T
5/ 6 *r *x *%* Fodok ok odokk dokkok
7/ 8 *kkk *okk * * ok Fkokkk Rk
9/ 10 %k %k * * 3k ok

11/ 12 * * ok

13/ 14 ok ok * Jok ok

15/ 16 ok *ok

17/ 18 * * *

18/ 20

L'étude de 'écart 4 1a moyenne primaire et plus spécialement celle de 'écart 4
la moyenne générale du premier semestre (MG 1) de la troisiéme année de 1'école
primaire met en évidence les faits suivants.

1.3.1 Distribution de 'EMP

Les distributions des EMP des ¢candidats demeurent stables et comparables avec 1as
années. Ainsi, pour MG 1, les moyennes et les carts-types se présentent de la
maniére suivante {groupe 1962 - 1969)
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TABLEAU 1.A Moyennes MG 1 de 1962 3 1969

Filles Gargons
moyennes slgmas moyennes | slgmas
1962 B, 4 5,2 6,5 5,2
1963 oo 5,1 5,7 5,9
1965 8,6 5,8 6,0 6,1
1967 7,6 6,0 5,6 5,8
1969 7,7 5,5 5,8 5,6
Ensemble 7,9 5,6 5,9 5,8

Chez les filles comme chez les gargons, les différences entre les années ne sont
pas sipgnificatives avec un risque de 0,05. En revanche, les différences entre les
filles et les gargons sont toutes significatives avec un risque de 0,01.

La courbe de distribution des EMP des gargons est pratiquement normale (chi carré:
27, vaieur théorique 29,14 4 0,01); en revanche, il n'en n'est pas de méme pour
celle des filles (chi carré 56 pour la méme valeur théorique),

1.3.2 Meilleur rendement chez les filles

La moyenne des MG 1 des filles se situe constamment 4 un nivean supérieur 4 celul
des gargons. Les écarts-types des filles, 4 une exception prés, sont égaux ou in-
férieurs & ceux des gargons., Pour l'ensemble 1962-1969 qui représente 1 572 filles

et 1 837 pargons, la différence de moyenncs est trés significative (t = 10,2 4 0,01).

La FIGURE 1.3 présente les histogrammes de MG 1 des filles et des gargons candi-
dats de 1962 4 1969. Notons que 1'écart des moyennes, loin d'8tre accidentel et
propre & ce groupe, se retrouve chaque fois que 1'on compare lee moyennes EMP des
filles 4 celles de leure camarsdes masculins et cela quel que soit 1'écart 4 1a moyenne
primaire ct quelle que soit 1'année considérée,

Avant de chercher les causes de cette différence, il faut rappeler que la moyenne
générale englobe, i 1'Ecole primaire, non seulement les notes des digciplines telles
que l'orthographe, la rédaction, la récitation, le caleul, mais encore celles de con-
duite, d'application, d'ordre et de propreté. Sachant par expérience, les filles plus
digelplinées, plus appliquées et plus ordounées que les gargans, 11 semble naturel

que les notes des filles dans ces dernidres disciplines solent plus &levées que celles
des gargons, Ainsi, dans une classc mixte - elles le sont presque toutes 4 Lausanne -
les notcs des filles en conduite, en application et en ordre et propreté, systématique-
ment supérieures 4 celles des gargens, provoqueraient une augmentation de la moyenne
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de elasse et par suite une diminution de I'EMP des gargons. De plus, nous avions
le sentiment, pour avoir 4 maintes reprises entendu les remarques de certains
maitres que, chez les hommes surtout, se marque une tendance 3 la générosité
envers les filles. Cette attitude contribuerzit encore 4 aecentuer la différence au
profii des filles,

1.3.3 Présélection plus sévére chez les filles

Un examen plus attentif de la courbe de distribotion des EMP des filles permet de
ecomprendre une des ralsons pour lesquelles elle n'est pas normale: le plus grand
nombre d'éearts élevés que d'écarte faibles provoque une diesymétrie de la courbe,
On peut faire 1'hypothése suivante: 1'attitude de ia famille 4 1'égard d'un gargon n'est
pas la méme que vis-3-vis d'une fille. Pour lui, elle semble préte i tous les sgeri-
fices, A tous les rieques aussi et elle s'efforce de le faire entrer a 1'Ecole secon-
daire. En revanche, on ne présente une fille que si son résultat primaire - dane son
EMP - atteint une valeur suffisante; de cette maniére seralent éloignées de l'examen
celles dont les résuliats scolaires de 1'Eecle primaire n'offrent pas, aw yeux de
leurs parents ou du eorps enselgnant, suffisamment de garantie pour une réussite i
I'Eeole secondaire,

Nous ignorons quels peuvent &tre ees facteurs de présélection: rendemente scolaires
jugés médioeres? manque d'ambition du milieu familial? attitude des maltres
hostiles 4 une earriére secondaire pour une fille? erainte des parents de fatiguer
leur fille ou de 1a voir oecupée 4 des travaux scolaires plutét que ménagere? ambi-
tion plus forte chez 1s mére pour san file que pour sa fille? désintérat de la part de
eertains pdres pour la ecarriére scolaire de leur fille?

Cette présélection plus forte des filles, ou mieux ie manque d'ambition de Ia famille,
eonduirait, dans eertains milleux, 4 présenter son fils parce qu'il est un gargon,
mais 3 n'envisager une école secondaire pour sa fille que si 1'on est bien convaineu
de sa réussite. Certains indices que nous allone nous efforeer de préelser tendent 4
prouver que les milieux soeio-&économiques d niveau élevé prennent des risques
analogues pour une fille et pour un garcon. En revanche - la suite de I'analyse le
montre - un niveau soeial plus bas n'aceepte pas encore des risques égaux pour les
deux sexes.

1.3.4 Préséiection et milien soelo-&conomique

Partant des écarts 4 la moyenne primaire (MG 1) des eandidats 4 1'examen d'admis-
sion de 1968, nous allons étudier deux groupements. Le premier, désigné par R,
réunit les éléves recrutés dans les quartiers résidentiels; le second - NR - rassemble
les enianis issus des quartiers non résidentiels. Par quartiers résidentiels, nous
entendons ceux dont les habitants exercent des professions Hbérales ou dirigeantes.
Ceci implique, non seulement un genre de profession déterminé, mals encare un
genre d'habitatlon earaetéristique: villa particulidre ou petit immeuble locatif,

zone de verdure et de tranquillité de jour comme de nuit, Par opposition, sous
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1'étiquette "non résidentielle", nous avons groupé les quartiers de Lausanne dont les
hsbitants sont, pour la plupart, des manoceuvres, des ouvriers, des employés sans
qualification spéciale; ce sont les quartiers bruyants 4 intense circulation dans des
régions de petite industrie, sans zone de verdure, avec de grands batimeots loca-

. tifs, genre HLM. La FIGURE 1.4 donne la répartition géographique de ces deux
groupements.

Les [aibles effectifs dont nous disposons nous interdisent une étude par profession
dont 15 classification demeure encore peu satisfaisante. En établissant la clsssi-
flcation indigquée ci-dessus, nous nous rendions compte de son caract@re approxi-
matif, d'sutant plos que le relevé des professions (uniquement celles des parents
des candidats) ne recauvre pas l'ensemble des habitants des guartiers considérés,

De maniére 4 purifier le plus possible chseun des deux groupes R et NR, nous avons
&liminé quatre colléges (en tout 27 filles et 23 gargons) situés dans les qusrtiers ol
le nivesu socio-économique nous paraissait peu homogéne.

PREMIERE ANALYSE

Ls FIGURE 1.5 reproduit les courbes de distribution des EMP en fonction des deux
groupes R et NR. L'effectif de chaque classe est exprimé en pour cent du nombre
total des candidats (N = 417 dont 229 de R et 118 de NR).

Remsrquons:

1. les valeurs extrémes des classes différent suivant les groupes:
R varie de - 13/12 4 + 17/18 NRvade - 9/8 & + 19/21

2. la comparaison des effectifs mountre des différences significatives dans les pour-
centages de chaque clsese (chi carré 38,2; théorique 21,87 4 0,01).

3. ces diiférences se msrquent surtout sux estrémités de ls distribution. Ainsi,
entre -13 et -4, R compte 5, 8% slors que NR compte 1, 2%
entre - 3 et 0, R compte 7,2% alore que NR compte 1,7%
au-deld de +15 R compte 1,4% alors que NR compte 6,4%

4. il y s proportionnellement plus d'EMP &levés chez NR que chez R (6,4% opposé
4 1,4%); plus A'EMP bas chez R que chez NR (5, 6% contre 1, 2%).
Uune analyse simple de 1a variance montre que les moyennes de R et de NR
différent significativement (F = 23, 8; théorique 6,96 4 0,01). Les &ladves issus
des milleux résidentiels ont done une moyenne inférieure i lenrs camarades
provenant de ces milieux oou résidentiels (moyennes respectives 5,3 et 8,1).

A ce point de notre anslyse on peut d&ja faire deux constatations:

8, les éléves des milieux résldentlels se présentant quel que solt leur alveau de
rendement 4 1'Ecole primaire;

b. les enfants des milleux NR paraissent plus prudents: un certain nombre d'entre
eux, 4 EMP bas, ne se présentent pas. En réalité - sans le savolr - bon nombre
des sutres sont téméraires. A 1'Ecole primaire, ces candidats-1a, comparés
sy groupe homogéne plus faible que constituent lenrs camarades, brillent sisé-
ment. Msis, lors de l'examen d'admission, malés 4 une populatioc d'une
moyenne effective beaucoup plus élevés, ils échousnt fréquemment et s'ils
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réussissent de justesse c'est 1e plus souvent pour achever leur scolarité secon-
daire en section générale 4 ls suite d'un ou deux échecs. 1l arrive aussi que
d'eux-mémes ils guittent 1e collége avant la fin des études pour entrer en appren-
tissage et abordent la vie pratique avec un bagage de connaissances inférieur i
celui que possadent leurs camarades qui ont suivi une filidre primaire. En effet,
les éladves qui suivent une scolarité primaire regoivent un enseignement adapté &
leurs capacités. En revanche celui qui peine au colldge gt qui prétend aborder un
programme trop difficile pour ses aptitudes finit par renoncer sans avoir acquis
toutes les notions élémentaires qui lul seraient nécessaires dans la vie pratique,
Finalement ces éléves constituent des individus sous-scolarisés qui dans la
société risquent de devenir des aigris, qui rendent les autres responsables de
leur échec.

DEUXIEME ANALYSE

Nous allons analyser 4 présent les deux groupes en tenant compte des eexes, Dans
un premier temps nous éprouverons la différence de moyenne entre les filles et les
gargens issus de milieux résidentiels; dans un deuxidme temps npus ferons la méme
comparaison pour les enfants NR. Les résultats de ces deux caleuls figurent dans

le TABLEAU 1. B,

TABLEAU 1.B Comparaison des moyennes entre F et G des milieux R et NR (MG 1)

Groupes Effectifs Moyennes F
FR 11 6,1 .

G R 118 a5 3,39 NS & 0,01
F NR 7 9,8

G NR 1 69 13 TS40,01

Avec un risque de 0,01 et une valeur théorique de 3, 95, la premiére différence
(F R / G R) n'est pas significative alors que la seconde (F NR / G NR) 1'zst.

Ces deux premidres analyses nous permettent de prétendre que 1'on ne saurait
mettre gu évidence une différence de rendement entre les candidats - filles et gar-
gous ~ de milieu résidentiel. Eun revanche, la moveane des filles issues des quartiers
nop résideuntiels surpasse de presque 3 unités celle de leurs camarades gargons: le
niveau des filles NR se révéle donc supérieur A celuf des garcons NR.

TROISIEME ANALYSE

Comparons maintenant les filles R aux filles NR d'une part et d'autre part, les
garcons R et NR. Nous obtenons ainsi le TABLEAU 1. C,
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TABLEAU 1,C Comparaison des moyennes F et G en tenant compte des milisux

Groupes Effectifs Moyennes ¥
FR 111 6.1, 20,97 TS a 0,01
F NR 77 9,8
G R 118 .6, 8,9 TS 4 0,01
G NR 111 6,9

Avec la méme probahilité de risque que plus haut, nous constatens que les diffé-
rences sont significatives, Nous ponvons donc affirmer que les éléves des quartiers
R ont des moyennes inférieures i celles de leurs camarades de milieu NR,

Le graphique de ]la FIGURE 1.6 présente lea distributions MG 1 d'une part des
filles, d'autre part des gar¢ons en séparant les éléves selon leur provenance,

11 se dégage de cette figure des constatations analogues 4 celles faites i propes de la
figure 1.5,

1. différence dans les valeurs extrémes
FR minimum - 9/- 8
FR maximum 17/ 18

G R mialmum -13/-12
G R maximum 17/ 18

NR minimum - 3/- 2
NR maximum 19/ 20
NR minimum - 9/- §
NR maximum 1%/ 20

aQ +=HH

2. on ne trouve aucune fille NR au-dessous de -3, ni de fille R au-dessous de -9;
3. les éléves de NR fournissent le plus grand nombre de candidais 4 EMP é&levé.

Trols explications peuvent justifier ces constatations:

a. la présélection est plus forte dans 1es quartiers non résidentiels;

b. ainsi que nous 1'avons déja signalé, un bon éléve dans un quartier non réziden-
tiel sort plus alzément du lot, ce qui se traduit an niveau de 1'Ecole primaire par
un EMP plus glevé, -

¢. faut-il enfin penser que chez R, le faible nombre d'EMP &levés comme le plus
grand nombre d'EMP bas témoignerait que dans ces guartiers le jugement des
maltres s'exprimerait par des notes moins dispersées ou encore que les classes
sont plus homogénes que dans les autres quartiers?

QUATRIEME ANALYSE

Nous allons nous efforcer de préciser les premiéres conclusions. En effet, 51 nous
opposons F R et G NR dans un premier calcul, F NR et G R dans un deuxiéme, nous
trouvens les résultats présentés dans le TABLEAU 1, D.
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TABLEAU 1. D Compsrsison F et G de milieux différents

Groupes Effectifs Moyennes F
FR 111 6,1
G NR 111 6,9 L3 NSaom
F NR 77 9,8
G R 118 4.6) 37 TS 4 0,01

Avec toujours le méme risque, une conclusion parsit s'imposer:

les filles des quartiers résidentiels se situent su méme niveau que les gargons des
milieux non résidentiels. Finalement, i} existe une trés grande différence entre les
filles NR et les gargons R.

1.2.5 Conclusion

Le schéma de 1s FIGURE 1.7 résume Jea résultats de ces qustre analyses. Elle
montre que:

1. les candidats, filles et gargons, des qusrtiers non résidentiels ont une moyenne
d'EMP supérieure 2 celle de leurs camsrades des quartiers résidentiels;

2. le groupe R (FR + G R) est homogéne; le groupe NR (F NR + G NR) zccuse des
différences entre filles et gargons. Celles-ci, en moins grand nombre, il est
vrai, ont une moyenne supérieure;

3. les différences sont nettement tranchées enire les éléves du méme sexe selon
gu'ile appartiennent & un groupe ou 4 1'autre;

4. sl la moyeune des candidets NR surpasse de 3,7 onités celle des filles R, celles-
cl demeurent comparables sux gargons des guartiers non résidentiels,

Pour expliquer ces constatations, 1l faut admettre
8) soit que les éléves de N R ont effectivement des moyennes supérieures & ceux
de R,
b) soit que les éléves de N R sont 1'objet d'une meilleure présélection que ceux de R,

L'hypothése s} explique les différences observées entre les deux groupes, mais ne
permet pss de rendre compte de 1a différence des effectifs [illes et gargons., En outre
cetie hypothése n'explique pas que la moyenne des filles N R soit plus élevée. En
effet, si les candidsts de N R avaient réellement des rendements supérieurs i ceux
des éléves de R, il resterait 4 expliquer pourguoi les gargons N R n’ont pas ane
moyenne plus élevée, S'l s'agit du phénoméne que noue avons appelé "gonflement™

de la moyenne dd & 1'application des filles, il faudrait admettre alors que les filles

R sont moins appliquées que les filles N R,

La deuxié¢me hypothése (b) permet de comprendre toutes les différences enregistrées
sauf celle du plus faible effectif des filles N R qui, notons-le, semble porter ls
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FIGURE 1.7 Résumé des quatre analyses

FR filles des quartiers résidentiels F NR f{illes des guartiers NON résidentiels
G R pgargons des quartiers résidentiels G NR pgargons des quartiers NON résidentiels
R ensemble résidentiel N R ensemble NON résidentiel
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responsabilité des différences entre les effectifs filles et gargons. Nous devons

donc admettre que les milieux i niveau socio-professionnel élevé ne présélectioanent
pas plus les filles que les gargons., Dans un milieu moins favorisé, la présélection
s'exerce surtont au détriment des filles.,

Cette premidre étude de 1'EMP met en évidence trois faits:
1. la stabilité de I'EMP dans le temps;
2. le meilleur rendement des filles;

3. une présélection différente chez les filles selon le milien socio-économique.

1,4 EM P et scolarité secondaire

L'idée de calculer, puis d'utiliser les écarts i la moyenne émane du désir des auto~
rités scolalres de tenir compte, au moment de 1'admission, des résultats primaires
antérieurs. Nous allons 3 présent examiner si 1'hypothése que les résultats scolaires
passés constituent un meillenr prédicteur que les rendements & un examen est con-
firmée par les faits. :

Jugqu'en 1969 1'écart 4 1a moyenne primeuire n'a joué aucun réle dans les conditions
dradmission. En effet, avant de pouvoir 1'utiliser comme &lément de sélection, il
importait de 1'étudier et en particulier de chercher sa valeur pronostique, D'autre
part, certains candidats ne possédent pas d'EMP,; qu'ils proviennent d'une école
privée ou qu'ils appartiennent 4 une classe 4 effectif trop faible (moins de 10 &léves)
pour garantir i 1'écart une certaine valeur,

Nous examinerons tout d'abord la valeur prédictive de I'EMP i 1'examen d'admission,
pour aborder ensuite 12 liaison entre I'EMP et les résultats scolaires,

1.4.1 EMP ef examens d'admission

1.4.1.1 Distribution de 1'EMP en fonction des résnltats 4 1'examen d'admission

Les FIGURES 1.8 et 1. 9 donnent 1'image de la distribution des EMP (MG 1) pour
Itannée 1967. Ces graphiques ont &té établis ponr les filles de 10 ans d'une part et
d'autre part pour les gargons de 10 ans. Sur chaque dessin figure la distribution
des EMP des élaves admis (trait continu) et celle des échoués ({trait discontinu).

Par 1'examen de ces graphiques et de ceux que 1'on peut faire ponr d'auvtres années,
on peut se convaincre qu'un EMP inférieur 4 3-4 (filles) on 1-2 {gargons) donne aux
candidats des chances approximativement égales de réussir ou d'échouer les examens
avec cependant, spécialement chez les gar¢ons, plus de risques d'échec que de
réussite. En revanche, la probabllité de réussir augmente au fur et & mesure que
I'EMP prend des valeurs croissantes 3 partir de ces seuils. Pour un EMP supérienr
4 11-12 chez les filles, 9-10 chez un gargon, les risques d'6chec diminuent consi-
dérablement.
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Les moyennes des deux groupes, {échoués, admis) différent significativement ainsi
que 1'on peut s'en convaincre par 1'étude du TABLEAU 1. E.

TABLEAU 1. E Moyenne de MG 1 des échoués et des admis

FILLES GARCONS
candidates | admises | échouées candidats | admis échoués
1963 7,7 8,8 5,3 5,7 6,7 2,9
1965 8,6 9,7 5,9 6,0 7,7 2,7
1267 7,6 8,8 5,1 5,6 6,9 2,9

51 maintenént nous séparons les candidats en deux groupes: ceux dont I'EMP est
inférieur 4 Ia moyenne de I'écart de tous les candidats et eeux dont I'EMP dépasee
cette moyenne, on constate (¢f TABLEAU 1. F):

TABLEAU 1. F Candidats groupés en fonction de la moyenne de I'EMP

a) Effectifs

ADMIS ECHQUES
inf Ax |supax | = admis || infdx |supdx | Téchec |=ad + = 6ch
Filles 265 404 662 210 102 312 981
Garcons| 330 486 816 262 118 380 1196
b) En % du nombre de candidats {=ad + = éch)
Filles 27 41 €8 22 16 32 160
Gargons 27 41 68 21 10 32 160

Au cours des années 1363, 1965 et 1967, on trouve chez les candidatis:

a. 32% d'échec, et parmi eux, 22% dont 1'EMP était iaférieur i 1a moyenne;

b, 68% de réussite, et parmi eux, 41% d'éléves dont I'EMP était 6gal ou supérieur
4 1a moyenne;

c. 49% des candidats se présentent en ayant un EMP inférieur 4 1a moyenne. Parmi
eux, 27% sont admis et 22% échouent;

d. 51% des candidats ont un EMP 6gal ou supérieur i la moyenne, Parmi eux, 41%
sont admis et 10% échouent.

En terme de prédiction, les résultate que nous venons de présenter conduisent &
affirmer que: .

1. un éléve dont 1'écart 4 la moyenne primaire est inférieur 4 1a moyenne des EMP
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pour toute la population des candidats, a une chance sur deux de réussir son
examen d'admission;

2, un éléve que son EMPF place dans le groupe égal ou supérieur 4 la moyenne a
quatre chances sur cing d'étre admis;

3. l'examen d'admission sépare donc la pepulation des candidats en deux groupes
nettement différenciés par rapport aux rendements de 1'Ecole primaire, quand
ceux-c¢i sont estimés au moyen de 1'EMP,

1.4,1.2 Corrélations entre I'EMP et 1'examen d'admission

TABLEAU 1.G Corrglations corrigées entre MG 1 et examens d'admission

=P v NV = Psy =P + = Psy
FILLES
1957 .51 .41 .23
195849 .40 .35 . 36 .43 .09
1960+1 .41 AT .25 .26 . 36
GARCONS
1957 .68 .40 .65
195849 .97 .46 44 .46 .58
19606+1 .39 .28 .24 .36 .45

=P somme des points en connaissances scolaires

v note réduite pour l'ensemble des épreuves verbales de la batterie d'aptitudes

NV note réduite pour l'ensemble des épreuves non verbales de la batterie d'aptitudes

= Psy note réduite pour 1'ensemble de la batterie d'aptitudes

=P + =Psy note réduite pour 1'ensemble formé des épreuves de connaissances sco-
laires et d'aptitudes

La transformation du Z de Fisher appliquée aux filles d'une part et aux gargons
d'autre part pour ¥ P prouve 1'homogénéité, année aprés annéde, des deux groupes
iilles et gargons. Dans les deux cas, les chi-carrés ne sont pas significatifs 3 0, 01
et on trouve ainsi une corrélation moyenne de .44 chez les filles et de .54 chez les
gargons, Nous pouvons constater, et cela arrivera souvent, que les coefficients de
corrélation sont notablement plus élevés chez les gargons.

1.4.1.3 Corrélations entre 1'EMP et les tests d'aptitudes

11 reste 4 parler de la liaison entre MG 1 et les épreuves de l'examen d'admission
autres que celles qui forment X P, Dans l'introduction nous avons vu que les épreuves
de connaissances scoldires (dont la somme constitue = P) étaient complétées par
de tests d'aptitudes intellectuelles. Nous n'avons pas étudié ces épreuves une par
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une, msais certaines combinaisons d'entre elles.

A chacune des épreuves est attribuée une note; pour un éléve 1l y a done sutant de
notes réduites que d'épreuves, L'ensemble des notes des épreuves 4 matériel ver-
bal d'une part, et des notes 4 matériel non verbal d'antre part, font 1'objet d'une
somme et d'une redistribution. A 1'une des sommes (preuves verbalee) correspond
une note réduite désignée par V; l'autre somme (épreuves non verbales) s'intitule
N V., Toutes les notes des épreuves d'aptitudes totalisées et disiribuées forment

>~ Psy; finalement nous avons encore calculé 1a somme de = P et de I Psy ce qui
donnex P + ZPsy.

Les combinaisone 3P, X Psy et ¥P +x Psy devaient, dans notre esprit, nous per-
mettre de déterminer laquelle soutenait 1a meilleure corrélation avec, par exemple
MG 1. A priori, lz nature des épreuves d'aptitudes, les fonctions mentales gu'elles
mobilisent, leur mode de présentation et de résclution (par exemple réponse 4 choix
multiple) différent considérablement du travail habituel de 1'Eecle primaire. On
s'attendrait donc 4 tronver des corrélations entre MG 1 et X P plus élevées qu'entre
n'importe laquelle des autres notes réduites et ce méme écart i la moyenne primaire,
En réalité méme si = P domine quelque peu les autres corrélations, les différences
ne sont pas assez importantes pour confirmer cette hypothése. On peut dés lors
penser que les différentes éprenves qui constituent 1'examen d'admission font pro-
bablement appel aux mémes aptitudes et que celles-ci ne représenteralent qu'une
partie de celles qu'utilise ou cote 1'Ecole primaire.

Pour tenter de vérifier cette derniére hypothése, nous avons enlculé (cf TABLEAU 1. H)
les intercorrélations entre les différentes notes de 1'examen d'admission. Les coeffi-
cients soumis 4 1a transformation du Z de Fisher ne varient pas d'une volée 4 1'antre

et fonrnissent ainsi des corrélations moyennes indiquées dane le tableau.

TABLEAU 1.H Intercorrélations entre lee éléments de 'examen d'admission

FILLES GARCONS
=P v N V [£Psy P v NV [xPsy
Vv .49 ,49
NV .34 .29 .33 .21
= Psy . .52 .74 .79 .53 .71 .77
=P + Psy .78 .74 .72 .B5 .79 .13 .69 .94

On remarque:

1. une trés grande similitude entre le résultat des filles et celul des gargons,

2, une corrélation moyenne (. 52) entre les éprenves de connaiseances ecolaires
(=P) et les épreuves d'aptitudes (= Pey);

3. des corrélailons élevées entre les épreuves d'aptitudes et TP + = Psy,

Les épreuves d'sptitudes n'spprécient pas les mémes capacités que celles de con-
naissances scolaires. 51 ces deux batteries mobilisaient les mémes activités men-
tales, la liaison entre elles devrait certainement prendre une valeur supérieure a
.52, On ne saurait done, sous réserve d'une vaiidation avec le critére, les rempla~

40



cer 1'une par l'autre,

Le fait que les intercorrélatione entre TP d'une part et ZPsy cuxP +XPsy d'autre
part sont élevées n'étonne pas pulsque 1'on met en relation nne partie et le tout.
Cette dernidre remarque est également valsble pour les corrélations V et XPsy ou
N V et £Psy. Cependant, 1l est intéressant de les examiner, car elles semhlent
monter que dans =P +ZPsy la composante aptitude (ZPsy) parait avoir plus d'impor-
tance que celle de connaissances scolaires. Cependant 'examen du tableau 1. G
montre que MG 1 et X Psy sant moins étroitement 11és que MG 1 et =P, Peut-on
risquer une hypothése? épreuvee de connaissances scolaires et d'aptitudes feralent
appel 4 certains mécanismes mentaux semblables; mais 'EMP - et par conséquent
les notes de 1'Ecole primaire - laisserait une part plus faible aux aptitudes. En
effet, si cette part était plus importante, les corrélations entre MG 1 et £ Psy de-
vraient étre plus élevées, La différence entre ces deux eorrélations est si faible
que cette hypothése prend un earactére hasardeux, D'autres explications pourraient
se moatrer plus satisfzisantes.

Aingi, 1a forme des épreuves de connaissances scolaires de 1'examen d'admlssion
se rapproche beaucoup de celle des épreuves d'aptitudes. Intentionnellement,

les auteurs des épreuves ont cherché le moyen de déterminer les pouvoirs plus
que le saveir. Les résultateé i ces différentes épreuves dont la forme est totale-
ment nouvelle pour les candidsts ne donnent peut-&tre qu'une mesure du comporte~
ment des &léves face & une situation nouvelle; et cela expliquerait 1a faiblesse

des corrélations avec 'EMP,

Finalement n'oublions pas que 1'Ecart 4 1a moyenne primaire n'est qutune traduction
des notes scolaires et que 1'on sait peu de chose sur 1a maniére dont celles-cl aont
attribuées. Dans la mesure ol le maitre fait, dans see interrogations cotées, appel
4 la mémoire plutét qu'au raisonnement, les notes classerant les éléves plus en
fonction d'un pouveir de restitution qu'en fonction d'une aptitude. Provenant de plus
de cent classes différentes les candidats recoiveat des notes de plus de cent maitres
4 tempéraments et 4 exigeaces différents; il est dés lors difficile, & partir d'une
statistique globale, de mettre en évidence le cu les facteurs qui agissent réellement.

Pour l'instant nous n'avons parlé que du seul &csrt & 1a moyenne primaire MG 1.
Nous aurions pu également analyser MG 2 (Scart 4 l1a moyenne générale du deuxiéme
semestre), comme nous pourrions examiner F 2 et C 2 (moyennes de frangais et de
calcul du deuxiéme semestre). L'étude de ces trois EMP est tentante; le premier
MG 2 est le plus proche dans le temps de 1'examen. Selon les instituteurs, les notes
mises pendant le deuxiéme semestre de la troisiéme année primaire fournissent un
metlleur pronostic que celles du premier semestre, 11s pensent que le premier
semestre marque ine période d'adaptation des €léves a des exigences qui se font de
plus en plus proches de celles des examens d'admission. 1ls estiment donc I'EMP du
deuxléme semestre plus vallde que celui du premier semestre. En réalité, 1'écart
MG 2 présente avec MG 1 des corrélations non corrigées si élevées (supérieures i

. 80) que tout ce qui a &té dit A propos de MG 1 s'applique 4 MG 2. Contralrement au
sentiment des maitres, les variables mesurées et cotées au cours de 1a troisléme
année sont trés proches les unes des autres, ce qul condult & des validités du
méme ordre pour les deux écarts,
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Les écarts MG 1 et MG 2 se calculent 4 partir de la moyenne générale de 1'ensemble
des disciplines, On pourrait estimer que la présence, dans cette moyenne générale
de disciplines comme le chant, la gymnastique, 1'ordre, contribue i modifier la va-
leur de 1'écart 4 1a moyenne dans le sens d'une diminution de sa validité, En re-
vanche, en considérant des notea telles que celles de frangais ou de calcul on
s'attendrait 4 voir augmenter les corrélations. Or, la valeur du coefficient de
corrélntion entre F 2 ou C 2 et = P reste toujours inférieure 4 ceile de MG 1 avec
X P. Dans le méme ordre d'idée, on pouvait légitimement penser que les corréla-
tions entre le frangais ou le ealeul d'une part, et d'avtre part les épreuves verbales
(V) ou non verbales (NV) des épreuves d'aptitudes, devaient présenter quelque
intérét, Elles sont:

entre F 2 et V. de .11 chez les filles et de . 16 chez les gargons,
eutre C 2 et NV de .31 chez les filles et de . 34 chez les gargons.

Nous pensons que ces faibles valeurs prouvent ce qui a été dit plus haut, 4 savoir
que dans ses appréciations, 1'Ecole primaire tient faiblement compte des aptitudes.

1.4.2 EM P et réussite scolaire 4 1'Ecole secondaire

Dans la section suivante, nous nous proposons d'étudier 1'écart d la moyenne pri-
maire en tant que prédicteur de 1a réussite 4 1'Ecole secondaire. Dans ce but, nous
avons relevé les moyennes scolaires du premier groupe de tous les éléves qui ont
&té admis au colldge de 1957 4 1961,

Nous avons déja dit (cf Introduction) que, pour étre promu, un éléve doit obtenir 4 Ia
fin de 'année scolaire, dans chacun des groupes de promotion, une vote-moyenne de
6 sur 10; cette moyenne est établie 4 partir des notes trimestrielles (semestrielles
pour les deux premiéres années), elles-mémes moyennes de toutes les notes mises
par les maitres au cours du trimestre ou du semestre,

Nous disposons donc de troie séries de renseignements:

a, les résuitats scolaires des éléves admis alors que lewr EMP était négatif;

b. les corréiations entre EMP et les moyennes annuelles des disciplines du premier
groupe,

c. la relation entre la valeur de I'EMP au moment de 1'entrée au Collége et 1'orienta-
tion choisie dés Ia fin du cycle d'orientation,

1.4,2,1 Etude des écaris i la moyenne primaire négatifs

Chaque année de 1957 4 1969, s'inscrivent 4 l'examen d'admission des éiéves dont un
au moins des quatre EMP (MG 1, MG 2, F 2, C 2) est négatif. Nous connaissons
déja 1a faible chance (cf 1,4, 1, 1) que possédent les éléves qui ont un EMP jnféricor

4 1a moyenne EMP des candidats. Dans le cas d'un EMP négatif, les chances de
réussite diminuent encore du fait qu'il caractérise des éléves que leurs rendements

i I'Ecole primaire siluent en-dessous de la moyenne de leur classe. Or, nous sa-
vons d'expérience que, tant que les structures et les exigences de I'Ecole secondaire
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vaudoise demeureront ce qu'elles sont, n'out de chance de réussir que ceux qui
appartiennent au 40% supérieur des éléves des classes primaires. Ce qui signifie
que ceux dont les rendements sont faibles - tout particulidrement les léves 3 EMP
négatif - feralent mieux de ne pas envisager une carriére secondaire. Mais certains
maitres primaires font valoir un autre point de vue. Prenant la défense des éléves
faibles, soit par pitié, soit par manque d'observations objectives, ils prétendent

que ces éléves devraient étre admis au collége ear ils pensent qu'ils pourraient se
développer. Ils postulent qu'un développement tardif pourrait se produire. Or, il
semble hien, nous allons en dopner la preuve, que ¢elui qui n'a pas atteint un certain
degré de développement sur le plan des automatismes scolaires et qui, par ses ren-
dements, se situe en-dessous de la moyenne de 5a classe, n'a que de faibles chances
de réussir une scolarité secondaire. Bien entendu, nous excluons tous les cas de
retard scolaire que l'on peut attribuer 4 wne maladie, 2 un déménagement, 4 la
méconnaissance de 1a langue frangaise 4 un moment donné de la scolarité primaire.
Dans le cadre de 1'étude de la validation de la note scolaire, il nous a paru intéressant
de faire le point sur cette question. Telles sont les raisons qui nous ont incité 4
étudier les cas des éléves 4 EMP négatif.

Nous avons recherché ce qu'avait été la carriére scolaire de tous les éléves admis
avec un écart négatif de 1957 3 1961, Ces cas furent catalogués de 1a manidre sui-
vante:

C certificat obtenu sans échec, aprés une scolarité normale de six anuées,

CE certificat obtenu, mais & la suite d'un ou deux échecs donc aprés une scolarité
prolongée de un ou deux ans;

QE  éléves qui quittent 4 la suite d'un ou deux échecs, les uns {en dge de scolarité
obligatoire} pour retourner 3 1'Ecole primaire ou pour suivre une Ecole privée;
les autres soit pour entrer en apprentissage, soit pour suivre une Ecole privée;

Q éldves qui quittent sans avoir subi d'échec.

Le TABLEAU 1.1 indique les effectifs de ces diverses catégories.

TABLEAU 1.1 Effectifs des catégories d'éléves 3 EMP négatifs

C CE QE Q =
Eilles 7 12 25 5 49
Gargons 6 13 80 2 101
= 13 25 105 7 150 ==x
% de & 5 8,7% 16,7% 0% 4,6% 100%

A propos de la catégorie Q, il faut relever que ces départs sont, 4 l'exception d'un
cas, précédés de résultats scolaires 3 la limite du seuil de promotion. On se de-
mande, dane ces conditions, si, sentant venir 1'échec, la famille n'a pas préféré
retirer son enfant de 1'école secondaire plutét que de le voir &échouer et refaire son
année scolaire, Il est également possible, dans certains cas, que le retrait de
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1'enfant résulte d'un conseil donné par ia maitresse ou le maitre de ¢lasse, Enfin,
on ne ssurait écarter les ecas de départ causés par une migration familiale. Queoi
qu'il en solt, cette catégorie ne représente que 5% de 1'ensemble des éléves 4 EMP
négatif et ne saurait avoir une influence telle sur l'ensemble qu’elle en modifierait
les résultats,

8i nous classons ces éléves en fonction de 'orientation choisie au terme de la
deuxidme année du Collége, nous obtenons le TABLEAU 1,K,

TABLEAU 1. K Orientation des éléves 4 EMP négatif, promus eu 3e année

Lstine Langues Math-sc Généraie 5

modernes
Filles 5 10 24 39
Gargons 8 2 16 34 60
= 13 12 16 58 99

Il se dégage de ce tablesu que le plus grand nombre de ces éléves suivent lg division
générale. Le détsil par année de la scolarité permet de précissr 1a situation de ces
éléves qui échouent souvent ou changent de section (cf TABLEAU 1, L),

TABLEAU 1.1, Détail par année de la scolartté des éléves 4 EMP négstif

n [ it | I v v Vi C |C+CE Ab
Filles 49 | 10 (12 g 3 9 7 19 30
Gargons 101 48 22 25 13 9 3 6 19 €2
Total 150 58 34 34 16 18 3 i3 38 112
n effectif i, il, II, TV, V et VI annéss d'échec
C nombre de certificats obtenus en 6 ans (scolarité normale)
C + CE aombre total de certificats obtenus en 6, 7 ou & ans (cf tsbleau 1. 1)
Ab abandos sans certificat, (QE + Q, cf tabieau 1.1}

L'examen de ces trois derniers tabieaux conduit sux commentaires suivants:
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112 él&ves (75%) sur 150 quittent le collge sans certificst,

5 filles sur 49 quittent 18 colldge sans échec {Q). 1l en resie 44 dount 37 (CE+QE)
subiggent au'moins un échec et, parmi ellies, 5 doivent refaire deux classes;

25 éidves sbandonnent; 19 obtiennent leur certificat (C + CE);

chez les gargons, 2 quittent sans échec (Q); des 99 restant, 93 (CE+QE) subisssnt
su moing un échec et psrmi eux 25 ea subissent deux; 82 asbandonnent et 19 ob-
tiennent leur certificat;

la proportion de scolarité normsle est faible (8,7%), notablement inférieurs &



celle du reste de la population des admis pour ces mémes années (38%);

4. le plus grand nombre d'échecs se rencontre pendant le cycle d'orientation { + I);

5. l'orientation choisie, en majorité en division générale - 58 cas sur 99 - met
en évidence la faiblesse des aptitudes et des capacités scolaires de cee éléves,
Elle montre, dans certains ¢as, 1a juste modestie de lenr ambition, mais, en
méme temps, dans d'autres cas, la démesure de leur désir, puisque 16 de ces
58 éléves qui avalent d'abord opté pour une division gymnasiale oot d0 achever
laur scolarité - leur dernlére chance d'obtenlr un certificat d'études secondaires -
en division générale;

6. les sections plus fréquemment choisies, aprés la division générale, se trouvent
etre les sectlons moderne (filles) et mathématiques-sciences (gargons), Les
&léves qui tentent ces sectiors tiemnent 4 parvenir au baccalauréat. A tort ou 4
railson, ils peasent, eux ou leurs parents, qu'en section scientifigue pour les
gargons, en section moderne pour les filles, ils courent de moindres risque gque
dans une section latine. Cela explique en partie aussi, pourquol ces sactions
groupent des éldves plus 4gés.

Reprenons maintenant 1a scolarité des 25 filles et des 80 gargons qui n'ont pas
terminé leur scolarité secondalre. Les indications concernant 13 longueur de leur
scolarité se trouvent dans le TABLEAU 1, M,

TABLEAU 1. M BScolarité des éléves 3 EMP négatif quittant le collége prémsturément

Année de départ | 1 11 I v v VI 3
Filles 4 4 2 4 11 25
Gargoos 22 14 9 20 12 3 &80

Il ¥ 8, en 1&re et en e année & départs sur un total de 25 chez les filles et 36 sur 80
chaz les gergons. Un grand nombre d'éléves quittent donc le collége pendant ou 4
1a fin du cycle d'orientation au moment ol ils se rendent compte des difficuités

ot de 1a quslité du travail & fournir. D'autres départs se situent en 1Ve ou en Ve
annés, Ce sont ceux, des gargons pour ls plupart, qui résistent tant que, psr un
travail scharné et par la mémorisation, ils peuvent compenser 1z faiblesse de
leurs capacités. Ne voulant pas edmettre les difficultés, ils persltent 4 suivrs
1'Ecole secondaire; tout 4 coup arrive 1s vécessité de faire appel & d'autres sptl-
tudes; 1ls font alors 1'expérience de leur incspacité & perservérer dans dss études
longues. Parvenus i ls fin de 1s scolarité obligatolre, ils ne peavent retourner A
1'Ecole primairs et ont ainsi mapqué les sutres orientstions scolalres, Corising
entrent en apprentissage st abordent 18 vie pratique avec des connalssances sco-
lsires mal msitriséss ou d'importantes lacunes. Les plus favorisés entrent dans
uns Ecole privés st s'afforcent de parvenir i un bsccalsuréat.

En résumé, de 1'anslyss do ces cas d'éléves & EMP négstif, Is pronostic ds réus-
site 4 1'Ecols secondairs montrs le peu de chances que ces enfants ont de parvenir
4 1s fin d'une scolsrité sscondalrs normale. Dans ces candliions, il y aurait
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semble-t-il, intérét pour cux - et & cause méme du risque qu'ils courent - 4 choisir
une orieatation scolaire autre que 1'Ecele secondaire.

On peut encore s'laterraoger pour savolr quelle devrait étre 1a politique de 1'Ecole
secondaire vis-i-vis de ces gléves-11. Nous savons que bien souvent i'ambition des
pareats les empéche de se rallier au conseil doané solt par 1'instituteur, soit par
les directeurs du collége qui, sauf cas particuliers, déconseillent 1'inseription
chaque fois que I'EMT est négatif. Nous savons aussi, pour 1'avoir entendu & mainte
reprise dans la bouche des maitres au moment des conseils de classe, que 1'Ecole
secondaire s'efforce d'orienter vers un autre type d'étude les &léves qu'elle sent en
péril et pour qui 1'oa a'a plus d'espoir. Sur 150 éléves examinés, on compte 92
échecs peadant le cycle d'orientation. La conjugaison de ces deux faits: un EMP
aégatif, témoin d'un rendement antérienr faible, et un échec au eycle d'orientation
devraient aider les parents & comprendre que le passage de la classe primaire &
1'Ecole secondaire ac va pas brusquement provoquer chez leur enfant une mutation
telle qu'il deviendra un boa éldvs. Maintenir ces é&léves i 1'intérieur d'une scolarité
déja trop difficile pour eux, e¢'est les plonger dans un climat d'échec, les amener A
douter d'eux et de leurs capscités, leur laisser crolre qu'ils sont incapables de faire
quoi que ce soit de bien. 11 faudrait bien au contraire s'efforcer de leur donner une
aourriture intellectuelle i leur portée, tout tenter pour les séeuriser et qui sait, plus
tard essayer de les hisser encore plus haut dans le demaine de 1a connaissance; en
aucun cas on ne sauralt les faire travailler au méme rythme que leurs camarades
plus favorisés dans certalnes aptitudes.

Cependant, on se rappellera qu'un EMP négatif 4 1'Ecole primaire peut avoir son
origine dans une inadaptaticn temporaire due 4 un déménagement, i la mauvaise
connaissance du frangais (£léves de langue étrangére) ou encore 4 une maladie. 11
est probable que de 1957 4 1961 ceux des éléves & EMP négatif qui sont parveaus au
certificat dans le temps normal oat subi pule surmonté tel de ces désavantages.
Malheureusement il est difficlle, pour ne pae dire impossible, de le vérifier a
posteriori.

1.4.2.2 Ecart 4 1a moyenne primaire el moyennes secondaires

Dans 13 secticn 1.4.1 nous avoas examiné 1a valeur de P'EMP face & 1'examen
d'admission. D'antre part 1'étude des EMP négatifs acus 8 denné 1'occasicn de par-
ler de 1'éeart 4 1a moyenne primaire en tant que prédicteur de 1a réussite 4 1'Ecole
secondaire. Nous nous proposons de reprendre ce théme et d'étendre notre étude 3
l'ensemble des EMP qu'ile soient positifs, nuls ou négatifs.

Nous avons ealculé les corrélations entre les écarts i 1a moyenne primaire et les
moyennes annuellgs du premier groupe de I'Ecole secondaire (r de Bravais-Pearson).
Elles ont été ensulte corrigées pour tenir compte de 1'effet de 1a sélection qui

e'ast opérée au moment de 1"'examen d'admission.
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TABLEAU 1.N Corrélations corrigées entre MG1 et moyennes annuelles secondaires

A) FILLES
Années de la scolarité
1- 2 3 4 ] 6
MG 1 1957 .64 .60 .52 .37 .23 5) | .27 (@)
1958+9 .58 .44 .40 .33 24 (2) | LE3 (B
1960-+1 .52 .45 .45 .38 .21 8) | .18 (5)
MG 2 1957 .60 6T .59 .44 27 ()| .28 )
1958-9 .54 .44 .39 .27 .20 * 27T (1)
1960-1 .47 .41 .38 3l y|.21¢5) | .18 *
F2 1960+ .46 .40 .30 ()] .25 (1)f.17 * .13 *
C2 19601 .41 .38 .37 30 (1).21 ()| .24 ()
Effectifs
1957 171 163 146 119 110 93
195849 224 201 182 157 139 117
1960+1 345 317 286 254 232 193
B) GARCONS
MG 1 1957 .75 .64 .63 .45 | .43 .39 (1)
1968+9 .68 .59 .53 .42 L2B ) [ L31 ()
1860+1 .48 .43 .39 .41 .52 .40
MG 2 1957 T4 .67 .63 42 1.4 .39 (1)
1958+9 .70 .56 .49 .41 L260 () | .27 (U
1960+1 .50 .45 .42 .40 .86 .46
F2 1960+1 .55 .46 .49 .46 .49 .38
cz2 1960+1 .38 .36 .33 .31 .42 .40
Effectifs
1957 183 164 144 101 87 63
195849 352 301 234 181 148 113
1960+1 412 344 271 218 180 143
r de Bravais-Pearson significatifs 4 0,001 sauf:
(1) significatifs 4 0,01 (5) significatifs & 0,05
(2) significatifs 4 0,02 * non significatifs

47



Le TABLEAU 1,N rassemble teus les coefficlents de corrélatiens entre les EMP (MG 1,
MG 2, F 2 et C 2) et les moyennes annuelles. L'étuds de ce tableau met en évidence
les points suivants:

1, Chez les gargens, toutes les corrélatiens sent significativss: 1a plupart 4 0,001,
quelques-unes, peu nombreuses d 0,01,

2. Chez les filles, de la premiére a la quatridme années, les coefficients sont
significatifs & 0,001 gu 4 0,01. En cinquiéme année et en sixiéme année, ls
seuil de signification passe 4 0,02 ou 4 0,05 eu méme devient si élevé que 1a
corrélation n'coffre plus dfintérét,

3. Les corrélaticns, tout en se dégradant réguliérement, se maintiennent presque
constantes pendant 2 4 3 ans chez les filles, pendant 3 4 4 ans chez les gargons;
ensuite, elles diminuent censidérablement pour prendre des valeurs finales qui
sont 4 peine la moitié des valeurs initiales.

4. Ds maniére générale, les corrélatiens des gargens sent plus élevées que celles
des filles,

5. On peut ebserver des différences manifestes entre les trols groupes (1957,
1958+9 et 1960+1), différences qui s'atténuent A partir de la quatriéme année de
1'Ececle secendaire. Les corrélaticns les plus élevées sont celles de 1'année 1957,
les plue basses se rencentrent en 1960+1,

Nous avens, dans le but d'amélierer les cerrélations, essayé de combiner deux EMP,
par exemple MG 1 et MG 2, Le cecfficient n'en sort pas amélieré car, d'une part

les cerrélations entre ces deux diagnestics soat trés élevées (de 'ordre de .80) et
d'autre pari, les corrélations entre diagnostics et critéres sont trop faihles.

L'interprétation de ces faits est délicate. 1l s'agit essentiellement de trouver le
gens & atiribuer i ces coefficients de cerrélatien et ensuite d'esgayer de mettre

en évidence l'origine des différences que l'en chserve entre les filles et les gargens,
ct aussi celles qui marquent les différentes annéee de prise d'épreuves,

Neus aurens l'occasion de montrer ultérieurement comment 1'absence d'une méthede
de cotation influence défaverablement leg corrélatiens. Peur 1'instant, nous nous
limiterone & une interprétation classique des coefficients du tableau 1, N. Statisti-
quement, ces valeurs permettent d'aftirmer que, pendant trols ane au meins, les
corrélaticns entre EMP et moyennes annuglles de 1'Ecole secondaire ent un sens.
Néanmolns, les valeurs chservées ne paralssent pas suffisamment élevées pour
qu'elles conférent 4 1'EMP une valeur pronostique satisfalsante.

1.4.3 Une nouvelle source de variation

A 1'échelon individuel, nous ebservons peurtant des concordances posltives entrc les
différents é1éments que nous examinons ici. Ces cencordances sont méme si acm-
breuses et si fréquentes qu'clles ne sauraient étre de pures colncidences, Ajeutons
cependant que dans l'interprétation des résultats chiffrés d'un éléve, il intervient
une information supplémentaire Importante: le dossier scolaire, Celui-ci contient, a
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c6té des rendements chiffrés, les observations faites par les maitres sur le com-
portement et sur la maniére de travailler des £léves; on y trouve encore des indi-
cations sur le milieu familial. Nous n'avons pas pu traduire ces observations en
nombres et les faire entrer dans le calcul des corrélstions, Cela est regrettable,
En effet, parmi les collégiens admis chaque année dans les collges, on chserve un
nombre relativement grand de cas dont 1'évelution est compréhensible mais qui,
dans une corrélation, constituent des cas aberrants.

Citons tous les éléves qui, stimulés par l'examen, fournissent & cette occasion des
résultats bien au-dessus de leurs rendements habituels, Ensuite viennent les émotifs,
moins nombreux que 1'on croit, qui semblahles en cela aux éléves & lente adaptation,
donnent plus tard des rendements plus élevés. Relevons encore le cas de ces éléves
capables d'un effort momentané mais qui, par manque de tonus, ne résistent pas face
i la nécesslié d'une concentration soutenue et réguliére, Finalement est-11 besoin

de souligner combien 'influence d'une maladie, d'un deuil, d'une mésentente fami-
liale, en un mot comhbien le milieu pent agir positivement ou négativement. Dans une
interprétation individuelle, tenant compte de ces gituations, on parvient souvent 4
expliquer ce qui parait discordant. Ainsi les correspondances entre les résultats 4
T'examen d'admission et les résultats scolaires ultérienrs paraissent souvent meilleurs
qu'un coefficient de corrélation ne 1'indique.

11 ¥ 2 14 une nouvelle source de variation dont le calcul des corrélations ne pent pas
tenir compte,

1.4.4 Influence du temps et du sexe sur les corrélations

Systématiquement (cf tableau 1, N), d'une part, les corrélations diminuent avec le
temps et d'antre part, elles se montrent plus élevées chez les gargons.

La dégradation des validités en fonction du temps n'est pas un phénoméne propre &
1'EMP; c¢'est pourquoi nous aurcns, plus loin, 1'oceasicn d'en reparler (cf chapitre 5).
Nous voudrions eependant citer immédiatement 1'hypothése explicative de Jean
Cardinet (1969).

Pour cet auteur, "les psychologues actnels ne voient plus dans une aptitude que le
résultat d'apprentissages passés, susceptibles de favoriser des apprentissages
futurs”. L'intelligence serait alors strueturée en sirates plus ou moins dépendants
les uns des antres. On aurait {out d'abord les apprentissages scolaires et extra-sco-
laires, les plus récents, qui ferailent que "ce qui 2 été appris 4 un certain moment
par une expérience active devient acquis {généralement grice i la répétition) et sert
de support 4 de nouveaux apprentissages'. Ainsi se formeraient “des niveaux de
comportement de plus en plus indépendants des apprentissages scolaires récents" et
entretenant par conséquent entre eux des corrélations fathles. Viendraient ensuite
"les aptitudes primaires {verbales, numériques, etc) qui sont le résultat de multitudes
d'apprentissages et qui facilitent 4 lenr tour 1'acquisition de nouvelles habitudes".
Finalement 4 l'origine, ''se trouve 1'intelligence générale, ¢'est-i-dire 1'adaptabilité
générale exercée par toutes les adaptations antérieures. Plus éloignée de la sur-
face, cette intelligence générale prédit assez mal un apprentissage particulier".
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Ainsi, entre deux strates tré&s proches la liaison serait bonne et les rendements
qu'ils conditionnent en forte corrélation. Mais, plus le temps passe, et par exemple,
plus l’mtglligence générale volt son pouvoir prédietif diminver.

Le fait que les corrélations des gargons demeurent plus élevées nous parait s'expli-
quer comme une conséquence de la présélection plus sévere des filles (¢f 1,3, 3),
En effet, celle-ci ¢crée une population d'admises plus motivée, plus homogéne aussi,
avec une variabilité des rendements plus faible et par suite des corrélations plus
baeses,

1.4.5 Différence entre les volées

Le tableau 1.N mettait en évidence 1a balese de valeur du coefficient de corrélation
4 l'intérieur d'une mé&me volée et au fur et & mesure que les ldves gravisealent les
échelons de la scolaritéd, d’'une part, et, d'autre part, d'une volée & 1'autre. Cette
dernidre remarque souldve une nouvelle question: pourquoi les corrélations de 1957
sont-elles plue élevées que celles des autres années?

Nous attendions un autre résultat. En effet, les travaux de connaissances scolaires
des examens d'admission de 1957, 1958 et 1959 furent cotée de maniére traditionelle,
alors qu'en 1960 et 1961 on utilisa une é&chelle normalisée. Celle-ci plagalt, 4 chaque
gpreuve, 25% des candidats en-dessous du seuil d'admissibilité (notes 2 4 5), 1'échelle
de notes ayant 6té rendue symétrique par la suppression des notes D et 1. On espérait,
de cette manidre, non seulement donner & la sélection un caractére plus objectif,
mais encore améliorer la prédictivité des épreuves. Or, les coefficients de corré-
lation du tableau 1. R contredisent cette hypothése tout en laissant subsister quelque
espoir: la diminution des corrélations chez les gargons de 1960+1 est la moins im-
portante de toutes. C'est pourquoi nous attribuons 4 wne autre cause les variations
observées d'une volée 4 1'antre,

L'année 1957, deuxidme de 1'entrée en vigueur de la réforme scolaire semble avolr
&té une année ot les exigences de 1'Ecole secondaire ont €€ plus proches de celles
de 1'Ecole primaire que ce ne fut le cas ultérieurement, Notons encore que les
différences de corrélations d'une volée 4 1'autre tendent & disparaiire avec les
années de scolarité. Ainsi au nivean de 12 ¢inquid@me année 11 n'y a pratiquement
plus de différence entre 1957 et 1960+1,

Pour expliquer les différences entre les volées, nous serions tenté de prétendre
gu'elles marquent 1a conséquence de ['attitude et des exigences des maitres secon-
daires. En 1957, V'autorité scolaire avait demandé au corps enseignant secondaire,
(cela était voulu par la réforme) que par un enseignement adapté aux possibilités des
éléves et par des exigences modérées, on soit soucieux de ménager pendant quelque
temps une transition aussi progressive que possible entre les deux types d’enseigne-
ment. Cet appel a probablement porté ses fruits en 1957, mais les maitres secon-
daires, pris par les programmes, par ce qu'ils conpaissent des exigences du gymnase,
pris aussi par leurs habitudes, ont petit & petit oublié cette consigne, Il faut encore
ajouter les nombreux changements de maitres qui expliqueraient que 1'on n'ait pas
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appliqué 1a consigne initiale. Telles seraient les raisons des différences entre 1957
et 1960+1, Disons encore que les discordances ne viennent pas nécessairement de
1'Ecole secondaire, mais qu'elies peuvent avoir leurs racines dans 1'Ecole primaire,
Les changements de maitres y sont encore plus fréquents qu'an colldge, et nombreux
sont les institutenrs inexpérimentés qui savent mal estimer les capacités de leurs
éléves.

Finalement, il se peut que les instituteurs, voyant 1'Ecole secondaire porter intérét
4 1'EMP, aient réagi de maniére inconsciente en ajustant leur maniére de coter et
ceci de maniére anarchique d'un maitre i I'autre. Telles pourraient étre les ralsous
de la baisse de la valeur prédictive de I'EMP en fonction des valées.

Nous reconnaissons la fragilité de ces hypothéses qui rejettent sur le corps enseignant
1a respousabilité de 1'effritement d'une liaison entre deux mesures placées dans deux
types d'enseignements qui différent par les méthodes, par les buts et par les exigences.
En outre, nous sommes incapables de vérifier ces hypothése, car a posteriori cela
nous paraft une eutreprise impossible 4 mener i bien,

1.4.6 Ecarts 3 la moyenne primaire et orientation scolaire

Essnyous d'examiner d présent la relation existant entre 1'écart 4 1a moyenne pri-
maire et la section choisie par 'éléve au terme du cycle d'orientation. Cela revient
4 se demander si 1'orientation crée une hiérarchie de 1'EMP et réciproquement si
I'EMP pourrait &tre un indice au moment du choix d'une section,

Parmi les candidats qui se sont présentés aux examens d'admission de 1861, on
dénombrait 172 filles et 225 gargons admis (dge normal). Au terme du cycle d'orien-
tation s'ouvrent les sections latine (L), moderne (M), mathématiques-sciences (§)

ou encore la divisiou générale (G}. Au bout de six ans une partie des éléves obtient

le certificat d'études secondaires; d'autres ne 1'obtiennent qu'un ou deux ans plus

tard, d'autres enfin abandonnent. Dans le TABLEAU 1. P nous avons relevé les moyen-
nes MG 1 que les éléves des groupes L, M, 8§ ou G avaient en troisiéme année pri-
maire.

TABLEAU 1. P Moyenne des MG 1 des éléves ayant achevé leurs études secondaires
dans le temps normal de 6 ans (admission 1961)

L M s G
Filles 12,8 12,2 11,0
Gargous 10,5 10,9 10,0
Nombre F 23 20 31
Nombre G 20 33 10
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Une analyse de variance pratiquée séparément sur les deux groupes filles et gargons
ne met pes de différence en évidence. 11 y & tout au plus tendsnce, chez les filles &
avoir l'ordre croissant: générale, moderne, lstine; chez les gargons: générale,
latine, mathématiques-sciences.

Les différences sont évidemment d'sutant molas significatives que le aombre ds
gujets eat plus faible, On doit slors se demander si 18 mé&me analyde refaite avec
des effectifs plus élovés conduirsii au méme résultat ou si elie oe confirmerait pas
1a discrimination qui semble s'annoncer. Une telle enquéte s'avére impossible &
mener avec des effectifs plus nombreux, Nous sommes limités par le nombre rela-
tivement faible des éléves qui parvieanent au certificst dans le temps aormal de six
années. Un artifice consgisterait & cumuler les effectifs année aprds année. Cette
maniére de faire n'a pas été retenue car les seuils d'admissibilité différent entre
1857 =t 1961,

Nous avons essayé de regrouper les éléves sans tenir compte de la section choisie
(e¢f TABLEAU 1.Q). Des différences significatives apparaisseat. Tous les EMP des
élaves qul chtisnnent leur certificat dans le temps normal soat les plus élevés, Les
plus faibles moyennes caractérisant ceux qul accusent un retard de un on deux ans.
On interprétera avec prudence ces derniers résultats a csuse des effectifs faibles.

1.4.7 L'EMP élément de prédiciion

Pour terminer cette section, examinons comment 'EMP (MG 1) pourrait infervenlr
dans le pronostic. Dans chacune des sous-populations du tableau 1. Q (admis, é&choués,
certificats en 6, 7 ou B ans), extrayons 1'ensemble formé des élaves qui sppar-
tiennent 4 l'intervalle compris entre moins un sigma et plus un sigma. Sans donner
de la réalité une image exacte (la distribution sat en effet tronguée), cette repré-
sentation - ¢f FIGURE 1.10 - montre 18 hiérarchie créée par 1a durée de la sco-
larité. Elle peut donner des indications quant au maximum de vraisemblance. Ea
particulier, on y trouve la confirmation tout d’abord de 1a différence des rendements
cntre les filles et les gargons; ensuite le dessin met en évidence le fait que la zone
de réussite des gargons est plus vaste que celle des filles, Il sn résulte que certains
gargons réussissent 4 un niveau od les filles échouent. Finalement, les indications
du tableau suivant (1.R), formulés en terme de prédiction et en faisant abstracstion
des 16% inférisurs et des 16% supérieurs au groupe moyea de chacune des sous-
populations, peuvent &tre de quelque utilité.

52



TABLEAU 1,Q Moyennes des EMP en fonction de la durée de la scolarité

ADMISSION CERTIFICAT EN

ADMIS ECHEC 6 ans 7 ans 8 ans
FILLES
MG 1 10,2 4,5 11,6 9,9 8,3
Effectifs 172 84 74 53 12
MG 2 10,6 4.4 12,3 9.9 7.9
Effectifs 147 77 64 47 10
F2 16,1 7.0 18,7 14,1 12,9
Effectifs 166 85 67 56 13
c2 13,3 5,1 17,8 1,3 9,0
Effectifs 170 85 65 54 12
GARCONS
MG 1 8,2 3.3 10,6 7.9 4.6
Effectifs 225 109 63 67 19
MG 2 9,1 3,3 11,6 7.8 §,0
Effectifs 218 97 58 68 18
F2 14,1 4,2 18,8 13,8 12,9
Effectifs 222 116 67 64 i5
c2 17,1 8.8 20,3 15,4 16,3
Effectifs 224 110 63 70 16

En 1961 il y a eu: chez les filles 172 admises et 84 échouées
chez les gargons 225 admis et 109 échoués

Les variations dans les effectifs tiennent ay fait que chez certains candidats aucune
indication n'était donnée concernant les différents EMP.
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TABLEAU 1.B EMP indicateur de la réussite ultérieure

V;aleur de MG 1 Pronostic
Inférieur ou N .
I i

égal a5 Echec i I'admigsion
FILLES Entre 5 et 9 Tout est possible

Entre 10 et 14 " Certificat en 6,7 ou 8 ans

Supérieur & 14 Certificat en 6 ans

Inférieur a 3 Echee 4 I'admission
CARCONS Entre 3 et 8 Tout est possible

Entre 9 et 12 Certificat en 6, 7 ou B ans

Supérieur d 12 Certificat en 6 ans

Par 1'expression "tout est possible" nous entendons que les éléves qui sont dans ce
cas peuvent réussir 1'examen d'admission ou y échouer, comme ils peuvent obtenir
leur certificat en 6, en 7 ou en 8 ans.

I1 ne faut voir dans ces pronostics qu'une probabilité de réussite ou d'échec; ils
sont fond€s uniquement sur les groupes mayens; les cas particullers qui échappent
4 cette régle sont suffisamment nombreux pour lui denner un caractére probabiliste.
En outre, il y a lieu d'étre plus particuliérement prudent dans le cas des gargons

4 cause de ce qui a été dit plus haut.

1.5 Conclusion, possibilité et limite de 1'écart 4 la moyenne primaire

Nous pensons avoir montré:

1. La stabilité de 1'EMP dont les moyennes ne différent pas significativement de
1957 4 1969,

2. L'existence d'importantes variations dans la valeur de P'EMP, variations qui
dépendent des classes, des quartiers, peut-étre des maitres,

3. Les risques d'échec courus par les éléves dont 'EMP est inférieur & la moyenne
de 1'ensemble des candidats. Ces risques s'aggravent considérablement si I'EMP
prend une valeur négative. Dans ce cas, il vaudrait mieux, pour ces éléves,
renencer, sauf cas précis, i fréquenter une &cole secondaire.

4, La concordance relativement élevée que 1'on rencontre entre un EMP élevé et la
réussite en section gymnasiale.
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5.

56

La valeur pronostique limitée dans le temps de 1'EMP dent la corrélation avec
les notes-moyennes annueiles n'offre d'intérét que pendant 3 4 4 ans. Cependant,
1l reste possible d'utiliser 1'écart 4 1a moyenne primaire de deux maniéres:

dissuader un futur candidat si son EMP est négatif {cas epéciaux exceptés) on si
son EMP est inférieur i la moyenne des candidats, Dans ce dernier cae, il ne
raurait y avoir de contre-indication, mais une mise en garde. Lee parents
doivent saveir que la scolarité secondaire de lsur enfant pourra étre sujetts &
des accidents; ils devront &tre avertis que la réussite dépendra de la qualité de
1'appui gu'ils sent en mesure de donner; ou les rendra attentife au fait qu'un
échec pourra sg produire ecit rapidement (au cours du cycle d'orientation par
exemple), soit plus tardivement. Dans tous les cas, le cheix d'une section devra
étre subordonné aux résultats scelaires obtenus pendant le cycle d'orientation.
promouveir directement de i'Ecole primaire 3 1'Ecole secondaire tout éléve

qui a un EMP supérieur i 13 ou 14.



CHAPITRE 2

CONNAISSANCES SCOLAIRES A L'EXAMEN D'ADMISSION

2.1 Corréiation entre = P et les notes-moyennes anuuelles de i'écoie secondaire

Aprés avoir passé en revue les résultats de 1'école primaire et leur utilisation,
portona maintenant notre attention sur les corrélations entre les résultats 4 1'exa-
men d'admission { ZP} et ies moyennes annuelles de 1'Ecole secondaire tellea
qu'elles ont été définies pius haut. Les coefficients corrigés de Bravais-Pearson
forment le TABLEAU 2. A, '

TABLEAU 2. A Corrélations corrigées entre P et moyennes annuelles du pre-

mier groupe
Années
scolaires 1 2 8 4 3 6
=P
FILLES 1957 LT7 .74 .67 .61 .51 .48
1958+9 .70 .57 . 3% .25 . 26 .36
1960+1 .7l .66 .51 .41 .28 .12 (L)
GARCONS
1957 .78 .66 .69 .37 .36 .36 (2)
1958+9 .75 .67 .62 .52 .49 .54
1960+1 .69 .67 .52 .58 .54 .56
(1) non significatif 4 .10 (2) significatif &4 .02
Nombre de sujets: cf tableau 1. N

Commentons ce tablean.

1. Des 36 coefficients de corrélation, un seul (celui des filles 1960+1/6) n'est pas
significatif; un 'est 4 .02, tous les auiresa le sont avec un risque de ,01.

2. Quoique plus élevé, au terme de la premiére année de collgdge, ies coefficienta
décroissent, plus fortement chez les filles, de 1a méme maniére que ceux (cf
tableau 1. N) qui rendent compte de la liaison entre les EMP et ces mémes
moyennes annueiies,

3. Le fait d'avoir utilisé en 1960+] un systéme de notes normalisées ne paralt pas

avoir eu d'influence trés importante sur la validité, Cependant, comme pour MG 1,

les corrélations des gargons de 1960+1 (et dans une certaine mesure celles des
filleg) diminuent relativement peu et sont done plus stables que cellea des autres
groupes.
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4, Dans l'ensemble, les coefficients les plus élevés se rencontrent chez les gar-

gons.
5. Des variations assez fortes, plus nombreuses chez les filles, marquent les
diiférentes volées.

2.1.1 La liaison se dégrade avec le temps

A T'exception d'une seule, les corrélations entre = P et les moyennes anmuelles sont
done significatives, Il existe, par conséquent, une liaison positive entre ces deux
variables et elle confére 4 TP une certaine valeur prédictive. Cependant, comme
pour 1'écart 4 la moyenne primaire, et bien que plus élevée, la validité diminue avee
le temps. On observe, en effet, des coefficients supérieurs & .50 pendant les trois
premiéres années; puls, chez les filles surtout, ils diminuent. Mais (comparez
tableaux 1,N et 2, A) cette diminution est moins importante que pour 1'EMP; par
conséquent, = P s'avére un meilleur prédicteur que 1'écart 4 la moyenne primaire,

On peut expliguer ce fait ainsi: avee MG 1 nous estimons 1a liaison entre les rende~
ments de 1'Eceole primaire et ceux de 1'Eccle secondaire, soit entre deux degrés
d'enselgnement qui différent par 1a population et par les buts poursuivis. En re-
vanche, la comparaison de ZP et des moyennes annuelles met en relation des élé-
ments du méme degré d'enseignement et probablement du méme niveau global d'exi-
gences. Les éléves sont sélectionnés i 1'examen d'admission en fonction des exi-
gences de 1'Ecole secondaire; il semble par eonséquent normal que la corrélation
entre X P et moyennes annuelles soit la plus é&levée.

2.1,2 ] (‘utilisation de notes normalisées ne suffit pas

Les corrélations quelgue peu plus élevées et moins dégressives du groupe 1960+l ne
prouvent pas, malgré tout, que l'utilisation des notes normalisées snffit 4 amélio-
rer la validité. Nous voulons cependant crolre que la cotation de 1960+1 a contribué
4 freiner la haisse des corrélations dans le temps. Ce phénomeéne, déid relevé avee
I'EMP chez les gargons, s'accentue avec TP ¢t gagne méme les filles, Nous esti-
mons cependant ces différences trop peu marguées entre 1960+1 et les autres années
pour gue 1'on puisse attribuer aux notes non normalisées 1'origine exclusive des
faibles liaisons. La normalisation des notes provoque peut-é&tre une moindre détério-
ration des corrélations, mais d'autres facteurs doivent entrer en jeu et contribhuer

4 cette diminution. En particulier, il en est un que 1'on aurait tendance 4 oublier
dés que 1'on parle de notes normalisées, ¢'est eelui de 1'amplitude: ce que nous
nommerons plus bas intervalle de distribution des notes,

81 en 1960+]1 les notes ont été mises en se fondant sur une distribution normale, cela
n‘implique pas pour autant que les notes se répartissaient de 2 4 10 pour toutes les
épreuves., Certaines d'entre elles comptalent un petit nombre d'items (calaul et
raisonnement arithmétique), nombre trop faihle par rapport i celui des candidats;
d'autre part, en connaissance de la langue, l¢ résultat le plus faible comptait 18
réponses exactes chez les filles et 7 chez les gargons sur un total de 40 réponses
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possibles, Il en est résulté un tassement dea scores sur un nombre trop petit d'éche-
lons et méme 1'utilisaticn d'une échelle normalisée n'a pas é&vité le non usage de
certaines notes (2, 3 et 10). Par le jeu des compensaticns, i} y a eu distorsion dans
les totaux ce qui pourrait expliquer gu’en dépit de 1'échelle normalisée les corré-
lations ne soient pas plus élevées.

Remarquons en passant que si cette explication est vraie elle impose une nouvelle
exigence i la cotation: les &preuves devraient compter un nombre d'items suffisant
pour permettre, au moment de la cotation, l'utilisation de tous les degrés de
1'échelle de nates, :

2,1.3 Homopénéité des garcons, variabilité des filles

Abordons 4 présent 1€ probléme difficile soulevé par les quatriéme et cinguidme
remarques. Pour clarifier la discussion, nous avans appliqué la méthode du z de
Fisher aux coefficients du takbleau 2. A; chaque fois que cela a été pcssible, nous
avons en outre calculé un coefficient moyen, Le TABLEAU 2, B groupe les valeurs
des chi-carrés trouvés et, le cas échéant, les corrélations moyennes.

TABLEAU 2. B Camparaison par année scolaire des coefficients de corrélation

Aunées scolaires 1 2 3 1 5 6
FILLES chi-carré | 2,52 7,97 12,83 | 14,01 | 6,16 11,17
NS NS TS TS NS T 8
T moyen .72 .66 .34_
GARCONS chi-carré| 6,04 <1 7,21 4,91 | 2,77 5,73
NS NS NS NS NS NS
T moyen .74 .67 . 60 .52 .49 .52

Valeurs thécriques de chi-carré 4 2ddl 9,21 4,01 , 5,994,056

Non seulement lea coefficients de corrélation les plus &levés se rencontrent chez
les gargons, (remarque 4), mais encore ceux-ci forment, année aprés année, une
population homogéne. Chez les filles, en revanche, cycle d'orientation et cinguieéme
année mis 4 part, les différences sont trés significatives (de, 4e et 6e années),

Pourquoi - 1957 excepté - des corrélations plus &levées chez les gargons et cette
inhomogénéité des volées de filles? Est-ce, chez elles, la résultante d'une meilleure
présélection (cf 1.3. 3), d'une adaptation plus difficile 4 partir de la troisidme année
et d'une instabilité plus grande dans les capacités d'apprentissage, ou encore un
effet de la sélection scolaire?

La meilleure présélection des filles attribuerait une importance relative plus grande
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aux auires sources de variation et conduirait & des corrélations plus faibles avec les
aptitudes (ce que l'on observe en effet, cf 4. 3) et peut-&ire aussi plus instables, les
corrélations les plus basses &tant les plus variables.

Lc passage d'une classe primaire i une classe secondalre, d'une &cole qui groupe
des enfants de tous les niveaux de capacité & un degré qui n'accepte que ceux qui
fournissent la preuve d'un certain niveau de développement infcllectuel et de connais-
sances, exige de la part d'enfants ou d'sdolescents une ecapacité rapide d'adaptation.
Etant donné la variabilité de 1'étre humain et la labilité plus grande encore des en-
fants sensibles a tous les facteurs extérieurs, spécialement ceux d'ordre affectif,

il est probable que la capacité d'adaptation varie d'un individu & 1'antre, Rapide pour
les uns, lente pour les autres, clle ne se réalise pas ou trop tardivement pour
certains,

Les gargons, moins émotifs que les filles, a'auralent 4 vainere que leur difficulté
d'adaptation de toute maniére moins importante que celle des filles. Chez eux, les
classements qu'établissent les épreuves seraient moins sujets 4 des modificstions
importantes et les corrélations seralent par suite plus élevées.

N'importe quel maitre remarque chez ses &léves des différences trés sensibles dans
le rythme et dans l'efficacité d'un apprentissage. Sans étre exhaustif, citons quel-
ques cas: des Eléves apprennent rapidement et bien; d'autres ne parviennent & un
nivean de connaissances que lentement et aprés de multiples explications et de
fréquentes répétitions; d'autres ne dépassent jamais un stade partiel de la connais-
sance et ne sont capables que d'une restitution, mais pas d'un transfert.

La faculté d'apprendre dépend encore de 1'état de santé, de la stimulation, dela
sitnation affective de 1'éléve et peut-&tre aussi du niveau socio-culturel de la famille,
Dans 1'état actuel de 'enseignement, les maitres sont fort peu nombreux & se pré-
occuper de ces problémes - le programme doit &tre fait - et ils consacrent 4 un
apprentissage un temps déterminé non par les capacités d'apprentissage de leurs
¢léves, mais par 1'image qu'ils se font de la facilité de la matiére i enseigner. Pour
certains €léves, ce temps coincide avec leur propre temps d'apprentissage, mais
pour combien d'autres cette péricde ne correspond-elle qu'a une initiation, & une
premiére &tude?

Quelle est I'influence d'un apprentissage inachevé sur les coefficients de corréla-
tion? Comment varient-ils en fonction de 1a marche vers 1a maitrise? Plus la situa-
tion de comparaison est éloignée dans le temps de la situation initiale, plus les
€laves tendent vers la msitrise et plus lenr comportement se medifie. Au début, les
rendements sont largement dispersés; i la fin leur variabilité diminue et pourrait
méme, 3 la limite, tendre vers zéro, Il faut done s'atiendre 4 une dégradation des
corrélations,

A cause de la sélectlon scelaire d 1'intérieur méme de 1'éecle, ne geraient promus
que les éleves qul, dans les différents objectifs, ont un rythme d'apprentissage sen-
siblement identique. Plus 1'on monte dans la scolarité, plus 1'effet des sélections
succedsives se fait sentir et plus la population devient homogéne quant au rythme
d'apprentissage, La variance des rendements diminue et les corrélations se dé-
gradent, Lo fait pour les filles d'obtenir les corrélations les plus fsibles prouversit,
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dans cette hypothése, leur plus grande homogénéité,

On peut aussi penser que ce n'est pas un seul de ces facteurs qui agit, mais bien
leur ensemble. Leur interaction provoquerait tout su long de la scolarité de per-
pétuciles modifications dans ies classements et aboutirait aux corrélations que 1'on
connailt.

En fait, dans 1'état actuel de i3 recherche psychopédagogique, les hypothése que nous
venons d'esquisser nous paraissent sans réponse. Si nous les avans relevées, c'est
pour bien maontrer la compiexité du probléme que souiédvent ies deux derniéres re-
marques citées plus haut.

2.2 L'exsmen d'admigsion

Dans la gection 2. 1 nous avons présenté les faits telg qu'ils résultent de 1'examen
d'admission. Nous allons maintenant analyser de quelle maniére se constitue la
somme des points aux épreuves de connaissances scolaires ( ZZP) et montrer quelies
consééquences cela implique pour les validités.

2,2,1 Le probléme de l'examen

Les candidats 4 I'examen d'admission aux Colléges secondaires vaudois subissent
six épreuves de connaissances scolaires: orthographe, connaissance de la langue,
compréhension de texte |, compréhension de texte Il (remplacée dés 1961 par un
texte Jacunaire), technique de calcul, raisomnement arithmétique. Tout éléve qui
obiient une somme minimale de pointe (36 de 1956 & 1961) & I'ensembie de la batte-
rie est admis. Ce type d'examen comporte une série de difficultés majeures,

Le fait d'utiliser les mémes épreuves pour l'ensemblie du canton ne saurait satis-
faire chacun. En effet, les conditions 4 remplir sont difficilement conciliables et
parfois contradictoires.

Les colléges A faibles effectifs souhaiteraient disposer d'une batterie ne dépassant
pas trop les possibilités de leurs candidats et composée d'épreuves semblables i
celles qu'utilise 1'Ecole primaire. Les colléges 4 grands effectifs voudraient pou-
voir opérer, particulierement dans le groupe moyennement doué, la sélection la
plus exscte, ce qui suppose que 1'on puisse créer une discrimination des candidats
4 1'aide d'épreuves capables d'établir une dispersion assez vaste, Cela implique, en
outre, qu'elles comptent un assez grand nombre d'iteme, les uns faciles, les autres
plus difficiles et que ne réussissent que les bons éldves,

Ceux qui désirent des épreuves analogues 3 cellies de i'Ecole primaire s'élévent
contre certsins items qu'ile estiment particulidrement difficiles et craignent que

de trop longues épreuves paralysent ou découragent une catégorie d'éiéves, sugmen-
tant ainsi le nombre des échecs.

Finalsment, chscun souhaite donner 4 1'exsmen une vaieur prédictive st pouvoir
I'améliorer avec les années, Or, les épreuves scolaires habituelies, 4 cause de
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leurs faibles dispersions, ne permeitent pas toujours une discrimination suffisante
et encore moins une bonne prédictivité. En effet, pour donner i l'examen une valeur
prédictive, pour I'améliorer aussi, il importe d’apprécier, en plus d'un niveau de
counaissances acquises, le pouvoir de jugement et de raisonnement des candidats;
cela ne peut étre réalisé par ce genre d'épreuves, d'autant plus qu'elles ne satis-
font pas 4 certnines conditions statisiigues: dispersion, normalité.

L'origine de ces désirs opposés peut étre recherchée dans la situation différente
des colléges vaudois. Pour les colléges des petites localités, le nombre des éléves
4 admettre prend parfois une grande importancé, En effet, quand une commune

a décidé l'ouverture d'un collége ou d'une classe supplémentaire, le colt que cela
représente exige aux yeux des autorités comme i ceux du public que les classes
soient fréquentées par un nombre suffisant d'8léves. Ainsi se justifie le souci que
les examens d'admission n'éliminent point un trop grand nombre de candidats et par
suite que les épreuves, dans lears formes et dans leurs difficultés, ne dépassent
pas les possibilités de certains candidats que 1'on estime pouvoir accueillir au
Collége. Condamner cette maniére de faire entrainerait la fermeture de certains
Colléges. Or, ceux-ci représentent, pour une région donnée, la possibilité pour
des éléves d'accéder 4 des 6tudes longues. Ces établissements forment un noyau
culturel qui cristallise année aprés année les aspirations d'une partie de la popu-
lation et constituent finalement une pépiniére d'enfanis qui regoivent une iustruc-
tions plus vasie gque celle dispensée par 1'Ecole primaire, C'est probablement ainsi
que I'on parvient petit 4 petit. génération aprés génération, 4 élever le nivean de
scolarisation d'une région.

2.2.2 La cotation

Les épreuves faites, les corrections achevées, se pose alors le difficile probléme
de la cotation. Avec l'applicalion, en 1956, des nouvelles structures, 1'Ecole secon-
daire a dd modifier sa mani¢re de procéder: les colléges spécialisés (classique,
scientifique, de jeunes filles) disparaissaient au profit d’établissements polyvalents.
Pour la région lansannoise, c'était 1'obligation de faire passer un seul et méme
cxamen 2 des candidats qui auparavant se seraient répartis en trois établissements
et sur deux années (entrée 4 10 ans pour deux d’entre eux et 4 11 ans pour lc troi-
sidme). Le nombre des éléves & examiner devenait donc prés du triple de ce qu'il
était précédemment rendant 1a cotation encore plus délicate.

Les notes des années 1957, 1958 ¢t 1959 furent mises & chacune des épreuves selon
1'usage en vigueur dans 1'Ecole secondaire vaudoige, ainsi que le fait n'importe
guel maltre qui cote un travail écrit dans sa classe.

Les expériences faites en 1957, en 1958 et en 1959 ont canvaincu les directeurs
qu'il est difficile de trouver, avec autant de candidats, le baréme qui permet de
déterminer le nombre des él2ves que 1'on peut et gue 1'on souhaite admettre, Ii
leur a fallu prendre conscience d’autre part que des différences significatives
existent pour la plupart des épreuves pédagogiques en fonction de 1'4ge et du sexe
{¢f TABLEAU 2.C). En outre, ils se sont rendu compte qu'utiliser des travaux non

62



construits et non essayés au préalable, sur lesquels on appliquait une échelle de
cotation empirique, provoquait, dans I'ensemble de 1'examen, des pondérations in-
désirables. C'est ainsi, nous en reparlerons plus bas, que l'influence jusqu'a quinze
fois plus grande de certaines épreuves annihilait celle des autres, de sorte que sont
entrés au collége des éléves gui réussissaient particuliérement hien une épreuve,
mais qui partout ailleurs, se situaient en-dessous du seuil d'admissibilité. 11 s'en
suivit un nombre élevé d'échecs ou de difficultés en cours de scolarité, surtout chez
les éléves admis 4 11 ans. C'est ainsi que fut mis en évidence le fait que 1'on ne
peut pas coter Mensemble de la population sans avoir, d'une part, un systéme de
cotation cohérent et sans tenir‘compte, d'autre part, dans 1'établissement des ba-
rémes, de 1'dge et du sexe,

TABLEAU 2. C Moyennes des épreuves de connaissances scolaires examen 1958

Fl10 |GI10 |F11 | G1]
Dictée 28,4 | 27 30,9 | 27,4
Formes verbales 16,3 | 15,9 | 17,2 | 17,2
Comipréhension texte 1 8.1 8 8,4 8,6
I texte i 11,3 1 11 11,9 | 11,6
Caleul 7 7.6 7.6 8
Rais. arithmétigue 4 4.7 4,6 5,4
t de Student: 4 .05 1,96; 4 .01 2,58
dictée for.verb.} texte ! texte 11 calcul raisonnmt

G10|F11(G10|F11 {G10{F11|G10|F11 |GI0|F11|Glo|F 1

P10 2,33(3,9 [71 |3,04 (21 [-21 |--1 |2,34]3,47(2,74|4,12|2,74
8 TS NS [ T8 | NS N8| NS| S T8 T8 | TS | TS
G11 2,58015,2112,39(2,31 |12,71 1 (2,87 1 112,03(3,93;3,56
8 TS 8 S TS NS| TS | NS | NS{ 8 TS | TS

t << 1,96 NS 1,96 <<t<2 58 8 t>2,58 T8

Dés 1960, les colléges lausannois, plus tard les autres coliéges, adoptérent 1a pra-
tique suivante qui, tout en donnant & chaque note le méme sens, permettait (I'expé-
rience 1'a prouvé) d'admettre le nombre de candidats souhaité,

- 1'échelle de notes fut rendue symétrigue par 1a suppression des notes 0 et 1;
- les notes de 2 & 10 furent attribuées de la maniére suivante:

- note 2 0,4% des candidats note 7 24,8% des candidats
3 1.9 8 16
4 6,9 9 6,9
5 16 10 2,8
6 24,8
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- quatre barémes furent établis en fonction de 1'dge et du sexe,

Comme on peut le voir, 1'échelle adoptée est normalisée (moyenne 6,5; écart-type
1,5), mais elle n'est pas entiérement symétrique (cf % aux notes 2,3 et 10).

2.2.3 Poids des épreuves

Parlant plus haut de 1a cotation, et plus particuliérement du probléme des compen-
sations de note 4 note, nous avons déji dit gue 1'on ne saurait prévoir 1'efiet d'une
cotation sur le total de points. Qu'il s'agisse d'une sélection ou d'une promotion,

le probléme est le méme d'autant plus que i'institution d'un premier groupe de notes
(disciplines principales) implique que chague discipline compie 4 égalité. Donc,
quand on é&tahlit des épreuves en vue d'un examen de sélection {ou en vue d'une pro-
motion), et que l'on ignore tout, et de la valeur prédictive de ces épreuves, et de la
fagon dont les différents résultats vont se combiner pour permettre ou non i'admis-
sion {ou la promotion), il importe d'essayer d'attribuer la méme importance 4 cha-
cune des épreuves.

Delaporte (1938) a donné une méthode qui permet de déterminer le poids réel que

des épreuves ont eu dans un méme examen. S5i nous désignons par Ai’ Bi’ . Li
les notes obtenues par 1'éléve i dans les n matidres A, B, ...L, notes mises sur
un maximum de points de MA’ MB’ Ces ML’ le poids théorique d'une matiére est
alors de Mi
(I p — avec = p, = 1
i 5 Mi i
soient G o’ Y Bt 6'1, e 5'1 les écarts-types des n épreuves, le

poids réel d'une épreuve devient

P, 6;
2 = —_— ais,
(2) pl‘ pi Gi m
: 1
si MA = MB = Laes = ML = 10, P, devient P = et par suite le poids
rée] B'écrit 6 ;
mais, n.

@r =T
i

est une constante pour un examen donné, le poids réel ne dépend donc que de 1'écart-
type si tous les maxima sont &gaux. Ii est facile de monirer que dans ce cas, pius
1'écart-type augmente, plus le poids réel prend de 1'importance,

Appliquons cette méthode, par exemple, aux résuliats des garcons de 10 ans qui ont
&t6 candidats 4 1'examen de 1958, Le TABLEAU 2, D montre bien gue chaque épreuve
n'z pas le méme poids, mais bien celui de son écart-type: ie poids des notes varie du
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simple su double (Texte 1 et Formes verbales). De cette maniére certains éléves ont
&té admis grace 4 leur bon résultst i 1'épreuve de Formes verbales alors que par-
tout ailleurs ils se situaient en—dessous du seuil.

TABLEAU 2.D Polds des notes, examen d'admission 1958, garcons de 10 ans

Moyennes Ecarts-typeé Poids réels

Py

Dictée 5,64 2,42 1,8

Formes verbales 5,97 2,91 2,1

Texte 1 7,27 1,38 1

Texte II 6,23 2,15 1,6

Cslcul 7,61 2,i4 1,6

Rais. arith. 6,64 1,84 1,3

Cette derniére observation montre combien dans le domaine scolaire, qu'il s'agisse
d'examen ou de travaux faits en classe, les problémes soulevés par la construction
des travaux et la cotation ont d'importance. Au moment od 1'on ¢onstitue une batte-
rie, 1l importe d'abord de 1'avoir essayée et ensuite si 1'on ne peut utiliser une
échelle normalisée d'équilibrer le nombre des items des différentes épreuves, L'idé-
al serait que toutes les épreuves comptent le méme nombre d'items, mais cela
impliquerait que 1'on modifie la forme d'épreuves comme la dictée et le raisonnement
arithmétique. En résumé, il paralt important de ne pas avoir d'une épreuve i I'autre
de trop grandes différences dans le nombre des questions.

2.2.4 Insuffisance de cette méthode

La méthode de Delaporte donne des renseignements utiles, Elle permet de déter-
miner le polds des épreuves qui entrent en jcu lors d'un examen. Cependant elle ne
s'applique qu'aux résultats d'une échelle arbitraire et ne tient nullement compte
d'une condition particuliére telle que note éliminatoire ou seuil de suffisance par
exemple. De méme, elle ne rend compte qu'incomplétement des compensations qui
gse produisent enire les notes. En effet, deux distributions de notes de méme disper-
slon n'ont certzinement pas le mé&me effet si les positions respectives des moyennes
- ou des seuils de suffisance - différent.

Dans le cas qui nous intéresse, pour étre admis {ou promu), 1'éléve doit obtenir un
certain minimum. Nous sllons montrer que, dans ces conditions, pour déterminer
I'importance relative des épreuves, il est nécessaire de tenir compte, non seulement
de 1'éeart-typc, mais encore de la moyenne (ou du sewil de suffisance),
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2.2.5 Influence de la moyenne sur la pondération

Comme il n'est pas possible d'établir une démonstration mathématique rigoureuse
de ee fait, car il faudrait épulser tous les cas et connaitre les coefficients d'inter-
corrélations entre les notes des différentes épreuves, nous sommes dans l'obliga-
tion de proeéder par approximation.

Partons de l'hypothése d'un examen fondé sur deux épreuves A et B, Les notes mises
4 ees épreuves sont prises dans 1'échelle de 2 4 10 (9 échelons) avec un seull d'zdmis-
sibilité 4 6, Pour Atre admis, les éléves soumis i cette batterie devraient parvenir

a4 une somme minimale de 12 points.

TABLEAU 2.E Somme de deux notes

A

o]

H H &H o
[ I o R |
o]
]
[

[ I > R > B o B o

B o I > B o I o B
[= B < Y I < B > B o B
1
1
1
t
'
i

W o - @ e e b
[z B < B o B T I I > B > B o

t

|

|

'

1

1

1

1

>N

=3
|
1
|
|
1
]
1
1
'

Considérons mainicnant le tableau 2, E. Il représcnte une table d'addition entre
I'ensemble des notes de A et 1'ensemble des notes de B. Remarquons que ces deux
ensembies peuvent &tre égaux mais que cette condition n'est pas nécessaire, On a
alors:

A=B-= {2,3,4,5,6,7,8,9,10]

Cette table permet, en fonction des deux notes A et B, de déterminer si leur com-
binaison atteint ou non le senil d'admissiblité (12 points). Les cases dont la valeur
est inférieure 4 12 eontiennent un E (échec), les autres, correspondsnt i une réus-
site, sont vides. On dénombre ainsi 36 cas d'échec et 45 cas de réussite. Les deux
traits, placés nu seull d'admissibilité, 1'un horizontal et 1'autre vertical, divisent
la table en quatre zones, La zone correspondant & ce que 1'on nomme, dans un
sysiéme d'axe, le deuxiéme quadrant ne contient que des E. Ce sont les combinai-
sons des notes {2, 3, 4, 5) qui dans les deux travaux aboutissent 4 un échec. En
revanche, le quatriéme quadrant ne contient que des réussites (notes de 6 & 10 dans
les deux travaux). Le premier quadrant recouvre une région ol 1'échec est provoqué
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par l'épreuve B: notes de A de 6 & 10, notes de B de 2 4 5; le troisiéme quadrant
marque 1'influence négative de A: notes de A de 2 4 5 et nates de B de 6 3 10.

S5i les deux travaux comportient des notes réparties dans toute 1'échelle (2 4 10), le
nombre des échees comme celui des réussites, qu'il soit provoqué par 1'une ou
1'autre des épreuves, est le méme, Dans ce cas, on trouve que

A pravoque 10 échecs et 10 Téussites et que

B provoque 10 échecs et 10 réussites

A et B provoquent ensemble 16 échecs et 25 réussites.

Pour revenir 4 1'hypothése de départ, examinons 1'influence de deux ensembles de
notes de méme dispersion mais de moyennes différentes. Nous citerons denx exem-
ples pour illustrer notre raisonnement.

Premier exemple: les notes de A vont de 7 4 10; cellesde Bde 4 4 7. (TABLEAU 2, F)
A provogque 0 schec et 7 réussites
B provoque 1 échec et 0 réussite
A et B provoquent 0 échec et 8 réussites

TABLEAU 2. F

Deuxiéme exemple: les notes de A vont de 5 4 9; celles de B de 4 4 8. (ef TABLEAU 2.G)
A provoque 1 échec et 5 réussites
B provoque 3 échecs et 2 réussites
AetB provoquent 2 échecs et 12 réussites

TABLEAU 2.G

A 5 & 7 8 9
B
4 E E - -
5 E - - -
& E} - - - -
7 - - - - -
8 - - - - -
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Dans les deux cas, A exerce une influence positive plus grande, tandis que B provoque
le plus grand nombre d'échecs. Le phénoméne est indiscutablement 1ié i la position
respective des moyennes: i la plus faible moyenne correspond le nombre d'échecs le
plus &levé; la moyenne la plus grande induit le plus grand nombre de réussites,

Prenons maintenant le cag ol les notes de A s'étalent de 2 & 10 alors que celles de
B varient entre 8 et 10 (cf tableau 2. H).

A provoque 3 Echecs et 0 réussite
B provoque 0 échec et 5 réussites
AetB provoquent 0 &chec et 15 réussites

TABLEAU 2.H

A2 3 4 5|6 v 8 8 10
B
8 E E - -1} - ~ - - -
9 - - - - -~ - - -
0 |- - - -1- - - - -

Finalement (cf TABLEAU 2.1) si les notes de A vont de 2 4 10 et celles de B de 7 4 10,
A provoque 6 échecs et 0 réussite
B praoveque 0 échec et 10 réussites
AetB provoguent 0 échec et 20 réussites

TABLEAU 2.1

Al2 3 ¢4 5 |6 7 8 8 10
s .

1 E E - |- -~ - - -
8 E - - - - - -
9 E - - - |- - - - -
wo|- - - - - - - - -

Ces exemples prouvent que l'influence de deux épreuves sur I'admission ne dépend
pas uniquement des écarts-types mais auss] des positions respectlves des moyennes,
Ils montrent encore que, selon le point de vue (Schec ou réussite) auquel on se
place, 1'Influence des notes n'est pas Ja méme, C'est pourquoi, si 1'on songe au
probléme de la prometion foudée sur des notes, ces exemples plaident ea faveur
d'un systéme de notes étudie, choisi dons un but déterminé, et appliqué par 1'en-
semble des maitres d'un degré d'enseignement.

Passons maintenant au cas de trois épreuves, puis 4 un nombre plus grand encore,
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Le recensement de tous les cas est un travail long et fastidieux (le nombre des combi-
naisons augmente comme les puissances de 9: il y en a pour 3 et pour 4 épreuves,
respectivement 729 et 6 561) qui ne nous apporte pas d'éléments nouveaux, Aussi
n'avons-nous examiné que deux exemples, le deuxiéme nous étant particuliérement
utile pour la suite de notre exposé.

Prenons d'abord trois épreuves A, B et C. Les notes de A se distribuent de 4 4 6;
celles de Bde 749 et cellesde Cde 54 7. Parmi les 27 combinaisons, nous tron-
vons 4 échecs qui sont imputables & A (1 cas) et 4 la conjonction de A et C (3 cae).
On observe 23 réussites dont:

4 dues & B 2 dues 4 A et B
11 dues 4 B et C 6 dues &8 A et B et C.

Les notes de A provoquent 1'échec, alors que eelles de B favorisent la réussite
puisque les notes de B appartiennent aux 23 combinaisons qui aboutissent & une
admissibilité. Cela confirme donc l'influence plus importante de 1a moyenne.

Ensuite, nouns passons i un deuxiéme cas: celui de trois épreuves A, B et C se
distribuant toutes trois entre 2 et 10, Ou peut former 729 totaux dont 334 concourent
4 1"échec (seuil de 18 points).

Montrons gue si 1'on remplace, dans un groupe de trois épreuves 4 cotation homo-
géue, comme ce fut le cas ci-deseus, 1'une d'elles par une autre 4 cotation discor-
dante, on provogque de profondes modifications dans 1'équilibre des totaux et par con-
séquent dans le nombre des admissibles.

A la place de 1'épreuve C de l'exemple précédent, introduisons une épreuve C',
cotée de 7 4 10, Nous avons alors 9x 9% 4 = 324 cae poesibles, Le nombre des
échecs diminue considérablement: de 334, il tombe & 74 qui se répartissent ainsi:

A seul provoque 10 échecs
B seul provoque 10 échecs
A et B ensemble provoquent 54 &checs
C' ne provoque aucun échec

Ces résultats appellent deux remarques:
a. parmi les 250 réussites, 70 sont dues A 1'influence unique de C'. Par exemple:
notes de A B [SLEN
4] 5 7 18
4 6 8 18
2 7 9 18
4 4 10 18 ...... ete.

b. en analysant les 70 réussites provoquées par C', on constate que dans plus de
vingt cas, les notes de A et de B se situent trée prée du seuil d'admissiblité. Les
notes de C' survalorisent donc le total. Indiquons quelques-uns de ces eas:
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notes de A B o} = A B o=
3 6 2] 18 5 3 10 18
3 5 10 18 5 4 9 18
4 4 10 18 5 5 8 18
4 5 10 18 5 ] ki 18
4 5] 8 18

Dans la suite de la seolarité, il se pourrait que les exigences plus grandes des
maitres, qui se traduisent par 1'utilisation de plus en plus fréquente des notes in-
férieures ou voisines du seuil de promotion, fassent pencher la balance en faveur

des résultats faibles et provoguent ainsi I'échec 4 plus ou moins bréve échéance.

Nous avens donné l'exemple d'une épreuve C' dont 1'action était favorable puis-
gu'elle entralnait une diminution des échecs. 11 est clair que si I'épreuve C' ce distri-
bualt, nou pas entre 7 et 10, mais de 3 & 6 par exemple, son action serait négative

et gqu'elle provoqueralt une augmentation du nombre des échecs.

Tout e¢e qui vient d'étre dit repose sur 1'hypothése de la normalité des distributions

de notee. Mais si 1'une de ces distributions a la forme d'une courbe enj ou en i,

elle diminuera le nombre dee insuffisances et en méme temps survslorisera les
eommes des points, respectivement diminuera le nombre des réussites et les sommes
des pointe. Si de plus les deux effets sont cumulgs: distribution des notes & la fois
trouquées et non symétriques, il devient tras difficile, pour ne pas dire impossible,
de prévoir Pinfluence des notes. Tel fut 1o cas en 1958 (cf FIGURE 2.1).

Analyeous de plus prés encore les notes des épreuves de 1'examen de 1958, Nous y
rencontrerons une application directe de ce qui vient d'étre dit.

Lee FIGURES 2.2 et 2. 3 rassemblent pour les années 1956, 1957, 1958, 1959 et
1960 les proportions (%) de notes inférieures au seut] d'admissibilité (8}, cecl en
fonction des quatre groupes:

Filles deldans F 10 Filles dellans F 11
Gargons de l0ans G 10 Gargous dellans G111

Ces groupes ont été conetitués a posteriorl pour les années 1957 4 1959 puisqu'au
moment méme de 1'admissicn 1a cotation fut mise eans distinguer ni le sexe ni 1'dge.
Les pointes et 1es creux des schémas traduisent 1es proportions variables de notes
inférieures 4 6 d'une discipline & 'autre, Ainsi pour 1'année 1958 les pourcentages
sont les suivants pour les gargons de 10 ans:

Dictée Formes Compr. Compr. Calcul Raisonnement.
verbales texte I texte TI arithmétique
43% 38% 9% 38% 13% 29%

En 1957, 1a campréhension de texte I a joué un réle considérable dane 1'admission
en faveur des candidate contribuant dans une large mesure i dilater les totaux sur
lesquels se fondait 12 sélection. En effet, cette épreuve comptait trois fois moins de
notes insuffisantes que celle de raisonnement arithmétique chez les F 10, 5 fois
moins chez les G 10, 12 fols moins chez les F 11 et 5 fols moing chez les G 11.
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FIGURE 2.1 Distribution des notes, pour les garcons de 10 ans,

i la compréhension de texte 1. Admission 1958
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FIGURE 2,3 Examens d'admission

% d'échecs (motes inférieures i 6) pour chaque éprenve pédagogigue

0 F.v, T T C.A. R.AD F.V. T T C.A. R.A,

0 orthographe

F.V., {ormes verbales

'I‘I compréhension de texte I
'I‘2 compréhension de texte 11

C.A. caleul arithmétique

R.A. Raisonnement arithmétique

F 10 Filles de 10 ans == ——=

G 10 Gargons de 10 ans —— wmm —
F 11 Filies de 11 ans

G 11 Gargons de 11 ans = ~— .
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En 1958, 1'examen a &té rendu artificiellement plus facile par les éprenves de compré-
hension de texte 1 et de calcul. En 1959, un équilibre s'instaure mais celui-ci n'est
effectif gu'en 1960; cette année marque 1'application de 1'échelle normalisée 4 25%
telle qu'elle a &té définie plus haut.

Le tableau ne tient nullement compte de 'amplitnde réelle des notes utilisées, ampli-
tude variable d'une épreuve & 1'autre. Par exemple ponr 1958 les intervalles de co-
tation furent pour les G 10:

dictée (0 4 10} compréhension texte II (1 4 10)
formes verbales (0410 calcul (14 10)
compréhension texte 1(3 4 10) raisannement 2410

En résumé, il semble bien que 1'écart-type n'est pas seul responsable du poids d'une
épreuve, si nous entendons par 14 l'influence qu'elle peut avoir pour situer le total
des points qu'il est possible d'obtenir A une batterie, au-dessous et au-dessus d'un
seuil déterminé. La position relative des moyennes intervient tout autant, Finale-
ment, plus que les moyennes ou les écarts-types, il y a lieu de prendre garde 4 la
maniére dont les différentes notes se distribuent et s'efforcer, dans la cotation des
épreuves d'une batterie, d'aveir une régle de conduite qui s'applique d toutes les
épreuves sans exception,

2.3 Conclusion

Pour résumer cette partie consacrée i 1a valeur prédictive des connzissances sco-
laires { ZP) au moment de 'examen d'admission, nous pouvons distinguer deux
aspects:

a, validité de TP

1. l'examen de connaissances scolaires prédit mieux la ‘réussite ultérieure que
1"écart 4 la moyenne primaire (EMP);

2. la valeur prédictive de Z P diminue avec le temps, plus rapidement chez les
filles que chez les garcons; au bout de trois i quatre ans, elle n'offre d'inté-
rét que chez les garcons;

3. on observe des corrélations plus élevées chez les garcons que chez les filles;

b. influence de la cotation

L'étude des poids respectifs des épreuves dans les résultats 4 1'ensemble d'une

hatterie nous permet de prétendre gue:

L. 1'&cart-type et la moyenne des notes de chaque épreuve jonent un réle impor-
tant dans la constitution de la somme des points obtenue par chague éléve a
1'ensemble de la batterie;

2. les épreunves deivent compter un nombre assez grand d'items pour que les
notes, dans toutes les épreuves, se distribuent d'un bout i 1'autre de ['échelle
de notes choisies; de cette maniére, d'une part on obtiendra une meilleure
différenciation des éléves et d'antre part on évitera que certaines compensa-
tions de notes ne provoquent une augmentation du nombre des échecs.
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CHAPITRE 3

NOTES MISES AU COURS DE LA SCOLARITE SECONDAIRE

Danse les pages qui précédent, nous avons étudié les éléments d'information anté-
rieurs & l'admission (EMP) et ceux qui ont é&té recueillis au moment méme de
I'examen (= P). Nous analyserons i présent les résultats obtenus par les éléves
pendant leur scolarité secondaire.

Dans ce but, toutes les notes-moyennes du premier groupe de promotion ont été
relevées année par année, pour les éléves admis au collége de 1957 4 1961 at qui
ont obienu leur certificat entre 1963 et 1969. Leurs intercorrélations ont &té cal-
culées, mais sans Sliminer 1'effet da 4 la sélection, En efiet, dans ce chapitre, la
comparaison des coefficients nous importait plus que leur valeur absolue.

3.1 Importance des ngtes

Tout au long des six années de collége, les &léves subissent des interrogations orales
et écrites. Cefte activité, sanctionnée par des notes, permet aux maltres d'é&tablir,
chaque frimestre, une note-moyenne par discipline, Tout éléve qui obtient, entre
les trois notes-moyennes trimestrielles, une moyenne minimale de six sur dix pour
1'ensemble des matiéres inscrites 4 chacun des groupes de promotion est promu
dans la classe supérieure. La promotion a ainsi un caractére quasi automatigue
pour la plupart des éléves, elle n'est remise en question que si 12 moyenne, tout en
étant insuffisante, est proche du minimum requis. La conférence des maliires, aprés
discussion et tenant compte dee circonstances particuliéres i chaque cas, accorde
ou refuse la promotion. Ce mode de faire donne aux notes-moyennes, et par consé-
quent aux notes elles-mémes, une importance d'autant plus grande que la réussite
ou I'échec dépend finalement d'elles, C'est dire que la maniére de coter du maltre,
8a générosité ou sa sévérité, se traduit 4 la fin de I'année scolaire par un nombre
plus ou moine grand d'échecs.

Nous pouvions, dans notre travall, soit étudier les notes mises par les mafitres 4
chaque interrogation, soit analyser les notes-moyennes trimestrielles cu annuelles.
Notre choix s'est porté sur 1'analyse des notes-moyennes car ce sont elles qui con-
ditionnent la promotion; d'autre part, I'étude des notes des maltres n'aurait pu que
confirmer tout ce qui a déji &té observé i l'occasion d'autres études (Laugier,
Weinberg et Piéron, 1934 notamment), Dé&sirant valider les é16menis qui eontri-
buent directement & la promotion, nous avons jugé plus intéressant et plus nouveaux
dranalyser les notes-moyennes annuelles des €1&ves.
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TABLEAU 3.A Intercorrélations des moyennes annuelles du premier groupe

Années 2 3 4 5 6
a. FILLES
1957 1 86 58 49 32 33
2 67 56 43 32
3 76 59 47
4 75 69
5 78
1958+9 1 76 51 32 25 17
2 68 53 28 26
3 82 | 47 41
4 68 55
5 76
1960+1 1 85 58 47 35 26
2 63 49 35 25
3 78 54 38
4 70 49
] 65
b. GARCONS
1957 1 84 68 46 36 27
2 68 49 38 40
3 73 53 49
4 79 | 62
b 74
1958+9 1 83 61 54 37 38
2 70 70 5l 49
3 76 59 46
4 : 72 | 59
S 80
1960+1 1 84 62 59 50 41
2 69 64 59 48
3 7 66 60
4 ™ 73
5 ki
Tous les coefficients sont significatifs 4 .01
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3.

2 Les intercorrélations

Dans l'exposé qui sait, et pour simplifier 1'écriture, nous désignerons:

les notes-moyennes annuelles simplement par moyennes annuelles si aucune con-
fusion n'est 4 craindre. Dans le cas contraire, nous expliciterons en donnant
I'expression compléte: note-moyenne annuelle ou moyenne arithmétique suivant
le cas;

les notes-moyennes annuelles par Al, A2, A3, A4, A5, A6; 1'indice désignant
I'année considérée, Par exemple, A3 symbolise la note-moyenne annuelle de 1a
troisidme année,

L'exsmen de tous ces coefficients de corrélation (cf TABLEAU 3. A} met en évidence
deux groupes de faits:

1,

Les différences entre les corrélations, d'une volée a 1'autre, sont toutes trés
faibles et non significatives, Notons cependant deux exceptions: chez les filles
entre les moyennes de lére et de 2e d'une part, et d'autre part, entre celles de
4¢ et de 6e.

Cette absence de signification a rendu possible 1'application de 1a méthade de z
de Fisher. Les valeurs moyennes des coetficients de corrélation sont groupées
dans le TABLEAU 3. B.

TABLEAU 3.B Intercorrélations moyennes des movennes annuelles du premier

groupe
Années 2 3 4 5 6
a. Filles
1 ? }.56 |.43 |.31 .25 ? différences significatives
2 .65 [,52 | .35 (.27 entre ,86, .76 et , 85
. .53 | .41
3 79 ? ? différences significatives
4 T 27 t 69, .55 et .49
5 72 entre .69, .55 et .
b. Gargons
1 .84 | .63 |,55 | .43 [ .37
2 .69 | .64 | 52 | .47
3 .76 | .61 | .53
4 .76 | .66
5 LTY

Les coefficients - mis & part ceux marqués ? et ?? - sont signifieatifs 4 , 01

Commentons co tableau:

a.

Tous les coefficients sont significatifs, Une liaison positive existe donc entre
les différentes notes-moyennes annuelles.
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1. Les coefficients perdent de 1a valeur avec le temps quelle que soit 1a note-
maoyenne annuelle prise comme point de départ.

e. Les corrélations les plus élevées e'observent entre deux années consécutives
(.65 d .79 chez les filles; .69 4 .84 chez les gargons). La plus faible de toutes
ces corrélations s'observe entre les 2 ¢ et 3 e années, 1i est bon de rappeler
que la troisidéme année marque le début d'un enseignement spéclalisé et qu'a
partir de ceite classe le premier groupe de promotion est constitué uniquement
des disciplines principales: langues et mathématiques. L'abaissement du
coefficient pourrait provenir du fait que pendant le cycle d'orientation le classe-
ment établi par les notes se fonde sur la totalité des disciplines et qu'en 3e
année la disparition de matiéres comme la géographie et les sciences naturelles
contribue 4 modifier le classement,

Si 1a distance qui sépare deux moyennes annuelles atteint ou dépasse deux ans, la
corrélation diminue rapidement. Aprés deux ans chez les {illes et trois ans chez
les gargons, les coefficients sont inférieurs 4 ,50,

d. Les corrélations les plus élevées sont de nouveau celles des gargons chez qui
elles falbliesent le moins.

L'étude de ces derniéres corrélations est décevante en ceci qu'elle n"apporte aucun
élément nouveau. En revanche, elle confirme 1'existence d'une relation entre les
rendements et le sexe, comme elle apporte une preuve supplémentaire de la dimi-
nuticn de 1a liaison avec le temps.

Nous disposcns maintenant de trois mesures: EMP, =P et notes-moyenne annuelles,
prises i des moments différents de la seolarité, qui concordent et démontrent que
I'on ne sauralt accorder plus de deux 4 trois ans de signification 4 une eorrélation
fondée sur des éléments scolaires,

Nous ne poursuivons pas plus loin cette discussion; nous y reviendrons guand nous
aurons examiné 1'ensemble des éléments d'information, L'analyse présentée ci-
dessus se fondait sur les moyennes annuelles du premier groupe de promotion.
Celui-ci comporte deux types de disciplines: les unes, comme le Frangais I, le
Francgais I, I'Allemand, font 1'objet d'un enseignement presque identique pendant
les premiéres années de calldge; les autres, comme les mathématiques, le latin
les langues modernes, n'existent pas dans certaines classes et sont, en outre,
I'objet d'un enseignement plus ou moins intensif selon les sections. Les moyennes
annuelles ont constitué un moyen commode d'étudier 1a validité des notes scolaires.
Cependant, on peut craindre qu'a mélanger les rendements des différentes sections,
on ne proveque une modification du degré de liaison, d'antant plus sensible que les
exlgences peuvent varier d'une sectlon i 1'autre. Nous allons done examiner si
parmi les notes-moyennes il en existe, différentes selon les secttons, qul soient
plus prédictives que d'autres.
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3.3 Validité en fonction de la section

Pour tenter de répondre i cette question, nous avong étudié la relation, section par
section, entre la somme des moyennes annuelles de 1ére année en Frangais I, en
Francgais II, en Allemand, en Arithmétique et 1a réussite 4 la fin de la quatriéme
année, Ces disciplines ont été choisies parce qu'elles sont communes i toutes les
sections avec des programmes sensiblement voisins de la premiére i la quatridme
année, Il y a bien sdr quelques différences, particuliérement pour 1'arithméiigque
dont le programme des sections mathématiques-seiences et moderne n'est pas tout
i fait le méme que celui de la section latine, Par exemple, en troisiéme année, les
éléves de section latine doivent en 3 heures parcourir le méme programme qu'en

5 heures ceux des sections modernes et de mathématigues-seciences. Mais ces dif-
férences sont minimes en regard de celles gue 1'on aurait trouvées si 1'on avait
choisi d'autres matiéres ou d'autres classes,

Les corrélations, déterminées par la méthode du r point bisérial, figurent dans le
TABLEAU 3. C.

TABLEAU 3.C Corrélations entre les notes-moyennes annuelles et la promotion en

Se année
Sections Latine | Moderne | Math. -sc. Générale r maoyen
Frangais [ .46 .54 .41 .48 . 46
Frangais 11 .36 L1 * L 14 * .16 *
Allemand .56 .49 .45 .35 .46
Arithmétique .47 .49 .84 .40 .46 **
*non significatif 4 .05 *¥ sans math-sciences

On remarque:

1. A l'exception du Francais II, tous les coefficients sont trés significatifs avec un
risque de ,01. En Francais Il, la seule valeur gui ait un sens est celle de la
section latine, les autres ne sont pas significatives 4 . 10,

2. 8i l'on excepte le Frangais II et I'Arithmétique en section mathématigues-sciences,
les valeurs des coefficients sont trés homogénes et se situent entre .35 et . 41,

3. Les différences qui apparaissent entre les sections n'ont pas de signification et
la dernidre colonne du tableaun 3. C indique, pour chacune des sections, les
corrélations moyennes.

4. Celles-ci, résultant de la transformation du z de Fisher, sont toutes égales d
.46 pour le Francais I, 1'Allemand et }'Arithmétique (sans math-sciences).

5. L'ordre de grandeur des coefficients est le méme (Francais II et Arithmétique
en section math-sciences mis 4 part) que celui qui lie A1 et Ad (.43 chez les
filles et .55 chez les garcgons). Compte tenu du fait que, pour réaliser cette
€tude avec un nombre suffisant de sujets, nous avons da grouper filles et gar-
gons, on peut estimer gue toutes ces corrélations sont semblables.
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Nous retiendrons de cette analyse trols résultats.

3.3.1 La note ne prédit pas la différence de réussite d'une section i 1'autre

D'abord - arithmétique en section math-sciences exceptée - les degrés de liaison
sont pratiquement du méme ordre de grandeur pour toutes les matiéres, que I'on
prenne les notes seules ou les moyennes annuelles. Cette similitude de validité
permet de supposer, si elle était confirmée par d'antres analyses analogues, qu'il
n'y a pas de validité différentielle, jusqu'd la fin de la 4e année, des notes ou des
moyennes annnelles pour prédire le succés selon la section cholsie. Ce fait prive
ces 8léments d'information de toute valeur pour déterminer quelle section serait
préférable pour un éléve, si bien que l'on ne saurait se fonder sur les notes cu sur
les moyennes annuelles pour choisir une orlentation scolaire. Il est possible que des
groupements de diseciplines, variables selon les sections, puissent permetire un
pranostic différentiel, Nous n'avens pas abordé cet aspect du probléme qui méritait
une étude particuliére,

Ensuite, en ce qui concerne les notes de Frangais II, la faible corrélation que l'on
constate en section latine et, pour les autres sections, l'absence de corrélation entre
la réussite 4 la fin de la quatriéme année et ces notes, montrent i 1'évidence que la
conviction des maitres de Francals est sans effet sur }a promotian. Ceux-ci
tiennent le Francais I1 - constitué en grande partie par des exercices de rédaction
et d'explication de textes - pour un des meilleurs prédicteurs de la réussite seo-
laire. Ils voient dans la capacité de s'exprimer, dans la richesse et la précision
du voeabutaire utilisé, dans la compréhension des idées, dans l'imagination et la
sensibilité, les signes prometteurs d'une réussite que notre analyse dément, Il se
pourrait cependant que cette contradiction puisse s'expliquer par la maniére dont
cette discipline st cotée. Les maltres semblent hésiter et méme répugner 4 etre
trap sévéres cu trop cléments dans une matiére qu'ils connaissent bien et dont ils
mesurent les difficultés d'appréeiation, De plus, le jugement de 1'enseignant est
infléchi par une opinion ou par un goit pour une forme littéraire particuliére. Dautre
part, chaque fois qu'une épreuve est difficile & noter, comme le dit F. Bacher
(1969): "les correcteurs restreignent la marge de leurs notes", Les moyennes,
reflets des hésitations des maitres, sont peu dispersées (presque toujours entre
6,5 et 7,5 dans le cas du Frangais II); aussi de toutes les disciplines, les notes

de Francais I ont-elles 1'écart-type le plus faible. L'accumulation de notes sur un
trés petit nombre d'4chelons empéche une discrimination suffisante et conduit 4
des corrélations faibles avec le critére (promotion en 5e amnée).

3.3.2 Validité de la note d'arithmétigue

Le troisidme fait qu'il reste 4 examiner est d'autant plus important qu'il concerne
I'orlentation; il s'agit de la corrélation de 1'arithmétique en section mathématiques-
sclences. La valeur du coefficient de corrélation {. 84) est la plus élevée de toutes
celles que nouns avons présentées jusqutict, La note d'arithmétique de la premidre
année aurait done une bonne valeur prédictive de la réussite dans cette section et on
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pourralt 1'utiliser comme élément d'orientation. En effet, se fondant sur ce résultat,
on serait tenté d'envoyer en section math-sciences les éléves qui obtiennent des
notes élevées en arithmétique au cours de la premiére année. Malheureusement,
cette constatation, qui confirme le sentiment général, ne résiste pas 4 une étude
fouillée. On s'attendrait 4 voir les corrélations avec la réussite en 5e et en 6e
années confirmer ce premier résultat. Il n'en est rien, bier au contraire, les cor-
rélatioas diminuent dans ces classes et ne dépassent pas . 30,

C'est que, au niveau des 5e et 6e années, 1'arithmétique n'est plus une matiére
d'enseignement. Si son utilisation est constante, ne seralt-ce que par I'utilisation
des techniques, en tant que discipline elle a cédé la place & 1'algébre et & 1a géomé-
trie. Or la géométrie, tout particulidrement, fait appel 4 des opérations logiques,
au raisonnement hypothétique, déductif et inductif, Ces activités de 1a pensée opé-
rafoire sont rarement présentes en arithméiique, qui comporte essentiellement
1'étude des techniques de caleul et de situations physiques particuliéres dont cer-
taines sont affaire de convention. L'effet de la mémoire est donc beaucoup plus
important en arithmétique que dans les autres branches des mathématiques. Par
conséquent, étre un bon éldve en arithmétique n'implique pas nécessairement une
réussite en mathématiques, Les corrélations entre arithmétique de premiére année
et mathématiques de 5e ou 6e année metient en relation d'autres activités que la
corrélation entre 1'arithmétique en premiére et en guatriéme années. On ne peut
donc pas se fonder sur la note d'arithmétique de 1a premidre année pour pronosti-
quer le rendement en mathématiques de 5e ou de 6e année. C'est pourquoi il con-
vient d'étre prudent dans l'interprétation et dans 1'utilisation du coefficient de .84
cité plus haut. D'autant plus - 1'expérience nous 1'a montré - qu'il serait dangereux
de décider une orientation en math-sciences en ee fondant uniquement sur Ia note
d'arithmétique de premiére année. Cela nous montre encore que tout changement
dans la matidre enseignée peut avoir pour conséquence une modification profonde
de 1a liaison entre lee notes. Avant d'établir des corrélations dans le domaine
scolaire, il y aurait lieu d'analyser de manidre précise le contenu des variables
qui entrent en corrélation.

3.3.3 Validiié de la somme des notes

Pour terminer, et toujours dans le but de chercher une lizison caractéristique de
la section, nous avons é&tudié 1a validité de 1a somme obtenue en totalisant les notes
des quatre disciplines choisies ci-dessus. Quand on examine les notes d'une disci-
pline dont 1'enseignement débute, on est frappé de constater qu'elles sont toujours
trés élevées, au moins au cours du premier trimestre. Nous avons montré gue,
dans ce cas, ces notes plus élevées augmentent le total des points, améliorent de
ce fait les moyeunes annuelles, ce qui tend 4 diminuer le nombre des échecs ou 4
les retarder. Nous avons par conséquent voulu purifier les moyennes annuelles en
€liminant les notes des disciplines telles que le latin, 1'anglais, 1%italien donf 1'en-
seignement comimence en 3e ou en 4¢ année. De nouvelles corrélations ont été
déterminées et les coefficients r point bisérial calculés sont de:
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.57 en section latine .44 en section math-sciences
.60 en section moderne .52 en division générale
Les différences entre les coefficients ne sont pas significatives (chi-carré de 2,09
pour 3 ddl 4 .01) et la corrélation moyenne est de .53. Flle était de .46 ponr les
disciplines prises une & une et de .43 ou .55 pour les moyennes annuelles de 1'en-
semble des branches du premier groupe.

Finnlement, il ne semble pas que 1'on modifie la corrélation si 4 la note-moyenne
annuelle, 1'on préfére les notes isolées ou la somme obtenue en supprimant celles
des disciplines dont 1'enseignement débute,

3.4 Effet de la cotation

Une 6tude critique compléte de la note scalaire, de la maniére dont elle est attri-
buée, exigerait une recherche trap importante pour aveir sa place dans le cadre de
notre exposé. C'est pourquol nous ne mentionnerons que les points les plus inté-
ressants pour notre travail.

Si nous laissons de e6té 1'aspect moral: récompense, sanction, nous voyons que les
maitres demandent 4 la note de leur fournir, selon la terminologie de Jean Cardi-

net (1972}, trois types d'information: des renseignements sur le passé, sur le pré-
sent et sur le futur de 1'activité scolaire de leurs éléves. Dans la pratique actuelle,

au cours d'une période déterminée (trimestre ou semestre), 1'évaluation peut étre de
I'un ou I'autre de ces types. La somme des notes qui en résulte fournit 1a note-moy-
enne. Or, celle-ct résulte de la fusion. en un seul indice, de renseignements de na-
ture différente. En effet, d'une part le contenu d'une interrogation dépend du but que
I'on se donne et, d'autre part, des notes numériquement égales n'ont pas le méme
sens selon qu'elles renseignent sur le passé, sur le présent ou sur 1'avenir d'un €léve.

A ce qui vient d'étre dit 11 faut encore ajouter tout ce que nous avons dit plns haut

i prapos du poids d’une épreuve et de 1'influence de la movenne sur la pondération
(cf2.2.3, 2.2.4 et 2.2.5). Ainsi la maniére dont les notes sont atiribuées fait
jouer, aux notes-moyennes des différentes disciplines, des réles inégaux dans la
promotion. Nous aurons encore l'accasion {cf chapitre 6) de montrer certaines con-
séquences de 1'incohérence du systéme actuel de cotation.

3.5 Conclusiagn

L'étude de la validité des notes seclaires, quand on étudie, comme nouns 1'avons
fait, les notes-moyennes annuelles qui conditionnent Ia prometion, conduit aux con-
clusions suivantes:

1. On fait, 4 propos des notes-moyennes annuelles, les mémes constatations que
celles qui concernent }'écart 4 1a moyenne primaire (EMP) et les résultats de
I'examen d'admission { 2 P): valeur des corrélations limitée duns le temps et
liée au sexe.
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Les différentes carrélations entre les notes-moyennes annuelles et la réussite
4 la fin de la quatridme année sont du méme ordre de grandeur (environ ,50).

L'arithmétique de 1a premiére année a une bonne valeur prédictive (. 84) de la
réussite en section mathématiques-sciences en 4e année; au-deld, la validité de
cette discipline n'est pas meilleure que celles des autres matiéres d’enseigne-
ment, si bien que 1'on doit étre prudent dans 1'utilisation de cette corrélation.
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CHAPITRE 4

NOTES AUX BATTERIE D'APTITUDES

Les batteries d'aptitudes, celle de l'examen d'admission comme celle du CO I,
comprennent deux types d'épreuves: les unes verbales, les autres non-verhales.
Cette terminologie n'a d'autre prétention que de distinguer les épreuves 2 support
verhal de celles dont le support est par exemple numérique ou symbolique,

Aucune expérience d'examen collectif et pénéralisé d'aptitudes n'avait été faite dans
le canton de Vaud avant 1955, L.es auteurs de ces batteries ont donc da adapter ou
créer des épreuves qui tiennent compte des conditions de 1'Ecole secondaire vau-
doise, de l'dge des éléves et de la nouvelle structure qui allait &tre mise en place

dés 1957. Par des essais, par des expériences dans les classes supérieures des
colléges ou du gymnase, classes constituées d'éléves orientés selon l'ancien systéme,
ils se sont efforcés de metire au point des épreuves permettant une sélection plus
judicieuse 4 1'admission et, au cycle d'orientation, la mise en évidence des pouvoirs
de maniére 4 limiter, dans toute 1a mesure du possible, les erreurs d'crientation,

Aucune batterie-type n'ayant &t constituée jusqu'a présent, ces épreuves sont en
constante évolution, ei bien que leur forme et leur contenu varient d'une année a4
I'autre. Cette situation fait qu'au cours de notre étude nous comparerons les ren-
dements d des épreuves différentes - ¢'est aussi le cas pour les épreuves de con~
naissances scolaires - dont le seul trait commun est d'étre 'aboutissement d'essais
et de contréles successifs. Dés 1955, toutes les épreuves d'aptitudes, et plus tard
celles de connaigsances scolaires, ont été élaborées ainsi que nous allons briéve-
ment le décrire.

4.1 Elaboration des épreuves

Tout d'abord, les items sont soumis, en examen clinique, 4 des adultes: étudiants ou
enseignants. Ils sont alors modifiés, un premier état de 1'épreuve est essayé, 2
tempe libre, sur un échantillon d'une popuiation veisine de celle 4 qui 1'épreuve
définitive est destinée. Les travaux corrigés et séparés par sexe, on applique la
méthode de Flanagan: les scores du sous-ensemble constituant le 27% des rende-
ments les plus élevés sont comparés i ceux formant le 27% le plus faible, Tous les
items dont le chi-carré traduit, entre les deux groupes, une différence non signifi-
cative (i .61 ou 4 . 05) sont dliminés, On ne conserve de cette maniére que ceux qui
discriminent nettement les éléves faibles des éléves forts, sauf pour les deux ou
trois premiéres questions de 1'épreuve définitive qui doivent éire faclles pour tous
les 8léves, La deuxidme &tape consiste 4 comparer les résultats des filles 4 ceux
des gargons et & écarter les items dont Ja réussite est significativement différente,
En effet, les classes des Ecoles secondaires étant mixtes, il n'y a aucune raison a
priori de favoriser un sexe plut6t que 1'autre. Les items qui restent sont ordonnés
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cn pour cent de réuseite déeroissant. L'expérience montre que pour obtenir un test
de 30 items, il faut en cssayer au moiné 60. Par l'analyse des mauvaises réponses,
on contrdle le cheix des inducteurs, celui des distractenrs et la qualité de la rédac-
tion de chacun des iteme. Finalement, les essais permettent de déterminer le temps
optimum de passation et de mettre au point consigne et baréme de correction.

4,2 Cotation

Si ces épreunves varient par leur forme d'une amnée i 1'antre, elles sont toutes con-
etruites, eseayées, compostes d'items de difficulté croissante; la correction en est
objective et elles sont cotées selon une échelle de 11 notes réduites (minimum 0,
maximum 10) de moyenne 5 et d'écart-type 2. Chaque note recouvre un intervalle
d'un demi-sigma. Cette échelle ne différe de celle des stanines que par les notes
extrémes: le stanine 1 correspond aux deltas 0 et 1, le stanine 9 condense les deltas
9 et 10. Nous conserveroné la terminologie des praticiens vaudois qui appellent ces
notes des notes deltas. Nous parlerons de note delta ou simplement de delta pour
toute note en écarts-réduits construite selon le modéle qui vient d'étre décrit.

Dée 1956, les épreuves d'aptitudes de 1'examen ont été appréciées non geulernent
par des notes deltas miscs 4 chacune des épreuves, mais encore par des notes mises
& I'ensemble du groupe d'éprenves verbales (delta V), i I'ensemble des épreuves
non-verbales (delta NV) 4 quol s'est ajoutée, dds 1958, une note delta classant
I'ensemble de toutes les épreuves d'aptitudes (delta PSY),

TABLEAU 4.A Intercorrélations des deltas V et NV de 1'admission et du CO 11

FILLES GARCONS
Ad CoIl Ad col

NV v NV NV v NV

1957 Ad v .33 .68 .04 1957 19 .70 |-.01

Ad NV .28 .38 .26 .37

comn v .23 .27
1958+9 1958+9

Ad v .24 .63 .18 .30 .66 .32

Ad NV .20 .45 .32 .56

co 1 Vv .31 .43
1860+1 1960+1

Ad Vv .31 .55 .24 .13 , 62 .19

Ad NV 17 .51 .14 .58

co I v .28 .23
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Les inter-corrélations entre les notes deltas V et NV mettent en évidence (cf TABLEAU
4.A), entre ces deux types d'épreuve, une relation suffisamment l4che pour qu'on
puisse admettre qu'elles meitent en jeu des aptitudes différentes. En revanche, re-
levons la liaison relativement étroite entre l'admission et le CO T pour les épreuves
verbales d'une part, et d'autre part pour les épreuves non verbales, ces derniéres
moins fortement dépendantes les unes des autres.

Dans ces conditions, nous étudierons séparément la validité des épreuves non ver-
bales et verbales tant de 1'admission que du CO II, Nous zllons denc examiner la
prédictivité des notes V, NV et PSY en fonetion de 1z réussite 4 1a fin du collége,
soit six ans plus tard, pour les épreuves d'admission, respectivement 4 ans pour
celles du CO T, Nous aurons en outre l'occasion d'étudier les relations entre les
différentes notes réduites et la section choisie,

4.3 Validité des notes d'aptitudes

Le TABLEAU 4.B et la FIGURE 4. I montrent les valeurs prises par les coefficients de
corrélation et leur évolution en fonction du temps. 11 s'agit des corrélations de
Bravais-Pearson corrigées entre:

les notes delta V et les moyennes annuelles,

les notes delta NV et les moyeunes annuelles,

les notes PSY et les moyennes annuelles.

On remarque:
1. Le trés grand nombre de coefficients significatifs (64 sur 72).

2. Une différence marquée entre filles et gargons, différence souvent en faveur de
ces derniers,

3. Une baisse des coefficients avec le temps, diminution meoins réguliére que celle
ohservée plus haut puisqu'on note méme quelques reprises au niveau des 5e ot
des 6e années.

4, De sensibles difiérences entre les volées, La prédictivité la plus élevée s'ob-
serve avec le groupe 1958+9,

Des résultats analogues peuvent étre relevés dans le TABLEAU 4. C et la FIGURE 4.2
qui présentent la méme évolution pour les épreuves du CO II, Soulignons méme la
trds grande ressemblance entre les courbes des FIGURES 4,1 et 4. 2.

Ncous retrouvons encore les mémes faits & propos des corrélations entre les deltas
PSY et les moyennes annuelles (cf bas des figures 4.1 et 4, 2 et des tableaux 4, B et
4, Q). Cette dernidre coincidence ne nous étonne pas puisque les notes réduites PSY
sont une expression de la somme des notes V et NV, Nous avons cependant tenu 4
les présenter car elles mettent en évidence, plus spécialement chez les garcgons, et
surtout en 195849, une valeur prédictive meilleure que celle des deux groupes V et
NV pris isolément,

Nous laissercns de coté les troie premiéres remarques. En effet, la premiére
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parait prouver la lisison entre les rendements scolaires et les zptitndes, Il ne s'agit
pas d'un fait nouvesn; pourtant, nous espérions trouver une liaison plus étroite. La
différence entre les filles et les gargons, comme la bzisse des coefficients avec le
temps {remarques 2 et 3) ne font que confirmer ce qul a &té relevé 4 propos a¢it de
I'EMP, soit de la = P ou encore des moyennes snnuelles. En revanche, lea fortes
différences observées entre les volées posent un délicat probléme d'interprétation.
D'une année 4 'autre, les aptitndes des €léves fluctuent-elles? les maitres varient-
ils dans leurs exigences et dans la cotation? certaing éléves, en nombre variahle
selon les années, éprouvent-ile des difficultés 4 s'adspter aux examens? l'inter-
action du rythme ou des capacités d'apprentissage et du climat de classe ont-ila une
action décislve sur le rendement? Derniére hypothése, les épreuves, utilinées,
tant 4 l'admission qu'au CO 1I possédent-elles des validités différentes?

FIGURE 4.1

Variation du coefficient de corrélation avec le temps, le sexe et ]a volée,

Carrélations entre les notes aux épreuves d'aptitudes au mement de 1'examen
d'admission (V, NV ou PSY) et les moyennes scolaires {de la I&re 4 la Vie année).

FIGURE 4.2

Comme pour la figure 4, 1, mais les corrélations eont établies entre les maoyennes
scolaires et les notes aux examens d'orientation du CO IL
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TABLEAU 4. B Corrélations entre deltas V et NV de 1'admisslon et moyennes

annueglles

{coefficients de Bravais-Pearson corrigés)

Années de la scolarité
1 2 3 4 5 6
VERBAL
Filles 1957 .53 .60 .47 .46 .37 .37
1958+9 .52 .42 .25 .15 * .32 .39
1960+1 .50 .43 .24 (2) .26 .10 * .07 ¥
Gargons 1957 .39 .38 .40 .37 .23 (2) .09 *
1958+9 .64 .61 .49 .36 .40 .45
1960+1 .47 .44 .32 .45 .40 .39
NON-VERBAL
Filles 1957 .38 .35 .43 .31 .32 .38
1958+9 .41 .31 .37 .23 (2) 13 * .13 *
1960+1 .41 .36 .31 .27 .03 * .11 *
Garcgons 1957 .56 .40 . 40 .31 .2145) | .28
1958+9 .54 .51 .47 .42 .37 .24 (2)
1960+1 .35 .52 .24 () | .28 20 ¢5) | .26
PSY
Filles 1957
1958+9 .56 .42 .37 232 | .24 | .3
1960+1 .52 .46 .33 .33 .09 * .08 *
Gargons 1957
1958+9 .65 .62 .53 .44 .49 .42
1960+1 .55 .51 .40 .48 .41 .41
limite de signification .01
(2) Sap=.02
(5) Sap-=.05
¥ NS 4dp= .05
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FIGURE 4.1

(Légende, cf page 88)
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TABLEAU 4, C Corrélations entre deiltas V et NV du CO ]I et les moyennes annuelles

{Coefficients de Bravais-Pearson non corrigés)

Années de la scolarité
2 3 4 5 [}
VERBAL
Filles 1957 , 48 .41 , 40 .30 ., 34
1958+9 .51 .29 24 (2) | .23 (2) .32
1960+1 , 44 .30 .31 1T * .06 *
Gargons 1957 .54 .54 .39 .28 L23 (@)
1958+9 ,62 .53 .47 .81 . 60
1960+1 .48 .36 .43 .38 .37
NON-VERBAL
Filles 1957 .40 .39 . 26 .18 * .26
1958+9 ,43 .39 .31 L1 * .19 (5)
1960+1 .35 .24 | .23 .07 * .13 %
Gargons 1957 .51 .55 .19 {5} A7 * .32
1958+9 .87 .48 .47 .45 .36
1960+1 .39 .30 .31 .24 (2) . 30
PSY
Filles 1957 .07 .51 .45 .33 .35
1958+9 . 56 .43 .36 .29 .38
1960+1 .47 . 30 .30 L11 0¥ .08 *
Gargons 1947 .63 .65 .39 .27 .30
1958+9 .67 .59 .54 .65 .bb
1960+1 .49 .40 .45 .36 .40
Limite de signification .01
@ S ap= .02
B) Sdap= .06
* NS 4 p = .05
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FIGURE 4.2 {Légende, cf page 88)
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4.3.1 Différences d'aptitudes d'une volée & l'autre

La premiére hypothése (différences d'aptitudes) nous parait devoir étre &cartée. En
effet, le nombre élevé des candidats par rapport & la population scolaire du méme
dge (40 4 50%) rend improbable, 4 nos yeux, des variations significatives de 1'ensem-
ble des candidats. Parmi les quelque 1 500 candidats de la région lausannoise par
exemple, la répartition des aptitudes a de fortes chances d'étre invariante avec les
aunées, De plus nous avons mantré précédemment que des différences entre les
volées se rencontrent plus spécialement chez les filles (cf 1.4.2.2 et 2.1. 3). Nous
avions émis alors 1'hypothése que l'augmentation des effectifs des filles provoquait
I'apparition de différences significatives entre les volées. En effet, la population
des filles devient année aprés année, de moins en moins présélectionnée; il en
résulterait une homogénéité moins grande et ce phénomeéne pourrait expliquer les
différences observées. Cependant cette hypothése ne s'applique pas aux garcons.

Faut-il alors invoquer 1'influence perturbatrice de 1'examen?

51 certains éléves sont influencés par un examen de type scolaire (Influence aussi
bien négative que positive), il est hautement probable que les tests d'aptitudes accen-
tuent encore ces troubles. En effet, ceux-ci proposent aux candidats, comme plus
tard aux admis, des modes de réponses inhabituels; dlautre part, les éléves doivent
fournir leurs répgnses dans un termnps limité que certains éléves trouvent toujours
trop court. Les variations d'une volée i 1'autre ne seralent finalement qu'une congé-
quence de l'inadaptation de certains sujets 4 1'examen. Cette inadaptation pourrait
se produire de maniére plus ou moins fréquente suivant les années et serait fonction
autant des Individus que des épreuves ou des conditionnements antérieurs. Si cette
hypothése venait 4 étre vérifiée, elle aurait des conséquences trés importantes
puisgn’elle mettrait en cause toute forme d'examen; en effet, celui-cl ne donnerait
jamais une image fidéle des capacités ou des aptitudes du sujet. On serait alors
amené 4 supprimer tout examen ou i rechercher des formes ne perturbant pas -

g1 cela est possiblie - ies rendements des éléves examinés,

Finalement et pour les mé&mes raisons que ci-dessus, cette hypothése ne nous semble
guére plausible,

Or, si nous examinons plus attentivement les tableaux 4 B et 4C, nous sommes frappé
par la faible variation de certaines corrélations (cf TABLEAU 4.D). Ces six séries
de coefficients sont les plus stables de tous ceux que nous avons eu l'occasion
d'étudier jusqu'd présent. La dégradation avec le temps y est moins marguée., On
peut donc penser que 1'utilisation d'épreuves différentes selon les années explique

les variations entre les volées. Par conséquent, si 1'on trauvait des tests d'aptitudes
bien adaptés, on ponrrait améliorer notablement leur prédictivité,

Nous avons également mis en cause, i titre d'hypothése, les méthodes de cotation
et les niveaux d'exigence variables d'un maitre i 1'autre, d'une section i l'autre,
d'un degré 4 1'autre. Nous avons eu l'occasion de relever combien les "infirmités
des notes' enlevaient de valeur prédictive aux moyennes annuelles, perturbalent le
classement établi par 1'examen. Nous verrons plus loin que cela peut aussi provo-
quer une diminution de la corrélation.
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TABLEAU 4.D Coefficients de eorrélations les plus stables

Années de la secclarité
1 2 3 4 5 6

Admission

v / Gargons 1958+9 .64 .61 .49 . 36 .40 .45
NV / Filles 1957 .38 .35 .43 .31 .32 .38
PBY / Gargons 1958+9 .65 .62 .53 .44 .47 .42
PBY [/ Gargons 1960+1 .55 .51 .40 .48 .41 .41
COTI

v / Gargons 1958+9 .62 .53 .47 .51 .60
PSY / Garcons 1958+9 .67 .59 .54 .55 .85

Ces coefficients sont ceux qui lient les épreuves d'aptitudes (V, NV ou PSY) et les
notes-moyennes unnuelles de la 1lére 4 la Vie année. 1ls sont extraits des tableaux
4. Betd.C.

4.3.2 L'école et les aptitudes .

Ce que 1'on sait aujourd’hui de 1'évolution scolaire des enfants et des adoleseents
montre qu'elle dépend de divers facteurs: d'un éléve 4 1'autre, le rythme d'appren-
tissage ne varie pas seulemeut 4 cause de capaeltés différentes, mais encore en
fonction du elimat affectif qul régne dans les classes et des motivations plus ou
moins fortes qui en résultent. L'intérét qu'un maitre suscite ou, au countraire,
I'apathie que tel autre entretient font gue les &léves de 1a premiére classe vont
travailler et se développer tandis que ceux de In seconde vont stagner ou régresser.
5i les aptitudes ne sont pas immuables, mais fonetion des apprentissages, la baisse
des corrélations relevée ci-dessus ne serait qu'une coneéquence des différences
duns les rythmes et duns les capacités d’apprentissage.

Dans sa structure actuelle, 1'Ecole secondalre se préoccupe asscz peu des aptitudes,
Elle fait plue souvent appel au eavoir qu'au pouvoir, Une &cole fondée exclusivement
sur les aptitudes ne serait probzblement ni stimulante ni bénéfique pour tous les
éléves. Elle risquerait d’éliminer des éléves qui éprouvent quelque peine 4 s'adap-
ter & des situations nouvelles, mais qui parviennent 3 compenser cette difficulté

par une plus studieuse mémorisation et une plus grande application. Or, 1'école,

tout au maoins dans les degrés élémentaires, doit amener chacun i apprendre ce

qu'il peut et ne saurait liminer ceux que ceriaines inaptitudes conduiraient i 1'échee.
Bien au eontraire, son réle consiste & communiquer i ses &léves le maximum de
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mayens qui leur permettront de tirer parti soit de leurs aptitudes, sait de leurs
capacités & apprendre, Dans les structures actuelles, sa politique est ambiglie en
ce sens qu'elle doit promouveir le maximum d'éldves dont les pouveirs sont hété-
rogénes, alors que ses méthodes sont surtout destinées i des classes homogénes,
Force lui est done de tenir compte des individus chez qui le nivean d'apprentissage
ne dépasse gudre celui de la mémorisation des techniques.

Certains maitres réalisent trés exactement la place qui deit &tre faite aux aptitudes,
savent en tenir comptie dans leur enseignement et dans leurs exigences. D'autres,
tout en voyant bien 1'importance des aptitudes, estiment, en présence d'un enfant
qui travaille régulidrement et dont les qualités de caractére compensent une fai-
blesse des aptitudes, gu'un pouveir médiocre ne doit pas étre une cause d'échec.
§'il est 1égitime de promouvoir ces éléves 4 1'aide de ces critéres, il ne faut pas
prétendre prédire leur Téussite par des tests d'aptitudes.

4.4 Aptitudes et orientation scolaire

L'expérience suivanie montre que chez les éléves les mieux douds intellectuelle-
ment, les aptitudes ne se perdent pas. Elle prouve aussi que, dans un grand nombre
de cas, les aptitudes observées 4 15-16 ans étaient déjd présentes et décelables A
11-12 ans.

Au cours de 1'amée scolaire 1965-1966, les éléves de 6e année des colléges lau-
sannois furent soumis 4 une batterie semblahle par sen contenu i celle que 1'on

avait utilisée 4 ans auparavant au moment du CO II. Les corrélations entre les del-
tas V, NV et PSY de ces deux batteries constituent le TABLEAU 4, E, Les sujets dont
les résultats ont permis le caleul des coefficients du tableau sont tous les éléves

pour gui nous passédions les résultats du CO 11. 115 ont donc aussi bien 1'4ge normal
gu'un ou deux ang de retard; les uns n'ont jamais échoué, les autres ont répété

une cu deux classes,

TABLEAU 4. E Corrélations entre les aptitudes au CO II et en Ge année

Nombhbre Verbal |Neon-verbal { Psy
Sections
Latine 122 .61 .55 66
Moderne 52 .42 .62 .62
Mathématiques-sc. 69 .53 70 .74
Générale littéraire 43 .43 44 .20 *
Générale technigue 31 .39 .43 .49

95



La lecture du tableau rend évident le fait que les éléves de Ia division gymnasiale
obtiennent les corrélations significativement les plus élevées,

Nous nous semmes demandé si le mélange d'éléves - ceux 4 scolarité normale et
ceux qui ont répété une ou deux classes - ne pouvait pas expliquer cette difiérence,

TABLEAU 4. F Corrélations entre les aptitudes au CO II et en e année
{Eléves de scolarité normale)

Nombre | Verbal | Non-verbal PSY
Sectionsg
Latine 68 .76 W77 .79
Modeme 28 .67 .50 .62
Mathématiques-sc. | 31 .59 .81 .84
Générale littéraire 21 .87 .90 .20 %
Générale technique | 13 .39%* .60 .50

*NSdp = .05

Dans le TABLEAU 4. F, nous avons rassemblé les mémes corrélations que ci-dessus,
mais en éliminant tous les sujets dont la scolarité présentait quelque accident. La
différence entre les deux catégories s'accentue encore.

Cela pourrait signifier que les aptitudes des €éléves de la division gymnasiale sont
présentes déji 4 11-12 ans, qu'elles sont mesurables 3 cet 4ge et qu'elles demeurent
stables pendant 4 ans au mecins. En revanche, chez ceux de 1a division générale,

les rendements du CO II n'ont gu'une fajble relation avee ceux de 6e année,

Pourquei ceite stabilité chez le uns et cette liaisan faible chez les antres? D*abord,
les éléves les mieux doués scolairement - ceux des sections pymnasiales -, verraient
leurs pouvoirs se maintenir grice a 1'exercice de 1'abstraction qu'exige, dans ces
sections, 1'apprentissage des langues ot des mathématiques; ensuite la sélection
n'aurait conservé gue ceux dont les aptitudes permettraient de progresser 4 un
rythme voisin, Finalement, ces éléves a capacités élevées et 4 motivations solides
seraient moins instables dans leur caractére et dans leurs rendements scolaires.

En division générale, on serait en présence de deux types d'éléves. Les uns trouvent
un juste équilibre entre leurs capacités et les exigences de 1'école et suivent par
conséquent avec intérat et facilité. 1l n'en va pas de méme des autres, gui, mal
stimulés par un programme souvent inadapté, et ayant déji subi un au deux échecs,
portent peu d'intérét i 1'étude; les efforts considérables gue leur demande la moindre
tache scolaire, la plus courte mémorisation, les activités extrascolaires qui les
absorbent de plus en plus font qu'ils réagissent négativement i des exigences sco-
laires souvent inadéquates. Leur comportement devient opposant, leur refus de

96



TABLEAU 4. G Intercorrélations des éléments d'information

ADMISSION con ANNES SCOL.
=p] v | nv| v [ NV] Al] aal a6
Sections
Latine MG1 .34 .20 .20 .17 | .22 .45] .30| .14
=P 54| .41 | .44 .48] .52] .321 .26
V ad L2010 .64 .231 ,382) 121 ,17
NV ad .20 | .58 .35 .19] .13
veoon .28 | .26 .06| .11
NV COII .33 .26| .25
Al .58| .39
Ad 67
Moderne MGl .25 11| .12 .16 { .10 | .34| .24| .24
at P 42| .27 .34 ] .19 .41} .30} .31
Scient, V ad ,21| .61 | .18 .15} 16| .IT
' NV ad .22 | .48 .10] .10] .13
VY Ccol .25 | 11| ,18| .28
NV Ccol .10| .09 .16
Al 40| .34
Ad .65
Générale MG1 09]-.06l-.07] .11 | .06 | .28] 05| .12
P .351 .18 .25 | .0a | .41 |-.07] .04
Vad .32 .48 ) .10 | .23|-.04] .04
NV ad .23 | .42 | .09| .02]|-.04
veol .25 | ,15(-.117 .02
NV COTI .04 |-.01-,06
Al .06 | .09
Ad .44
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collaborer toujours plus fréquent si bien que, sur eux, 1'école exerce une influence
négative. Chez ces éléves, les motivations, au lieu de provequer un développement
et une divergification des aptitndes de départ, entrainent au coniraire une régres-
slon des pouveirs. La pepulation de ia division générale deviendrait ainei, avec le
temps, de moins en moine bien disposée i i'étude et cette influence crolssante de la
motivation expliquerait 1a faiblesse des corrélations étudiées plus haut,

Finalement si nous comparons (TABLEAU 4, G) la prédictivité des deltas V, NV et PSY
en fonction de la section suivie, on se rend compte qu'il est impossible, sur la seule
base d'épreuves d’aptitudes, quelle que soit ia section, de fonder un pronostic de réus-
site en 6e année. En revanche, en séparant les moyvennes de ces mémes deltas en
fonetion de 1a section, on s'apergoit que les éléves sont hiéarchisés selon leurs
aptitudes (TABLEAU 4. H). Les moyennes les plus élevées sont celles des éléves de la
section latine dans les épreuves verbales, des éléves de mathématiques-sciences en
non-verbal; les rendements les pins faibles se rencontrent chez les €éléves de la
diviston générale.

4.5 Conclusion

En résumé, et pour clore ce chapitre consacré i la prédictivité des aptitudes, nous
pouvens relever que les observations faites montrent que, contrazirement & l'opinion
de certains auteurs, les épreuves d'aptitudes ne prédisent pas mieux que les autres
é1éments d'information (résultats de 1’école primaire, résultate de 1'école secon-
daire). Les corrélations subissent les mémes dégradations (reievées déja par L.G.
Humphreys, 1960, J. Cardinet, 1969 et F. Gendre, 1971) avec ie temps et ee phéno-
méne empéche tout pronastic 4 long terme,

TABLEAU 4. H Moyennes, pour les éléves de Vie année, des deltas V., NV et PSY

ADMISSION coil

v NV v NV PSY
SECTIONS
Latine 6,6 6,2 6,5 5,9 6,7
Moderne 5,2 5,2 5,0 4,8 5,0
Math. -Se. 5,5 6,4 5,0 5,9 5,9
Générale 5,0 4,8 4,5 4,5 4,3
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CHAPITRE 5

COMPARAISON DES ELEMENTS D'INFORMATION

Nous nous proposons maintenant de comparer le différents prédicteurs: MG 1,

> P, notes-moyennes annuelles (désignées par A) et épreuves d'aptitudes. Nous
essayerons de mettre en évidence les causes qui expliquent les faibles validités
et nous examinerons comment la combinaison des éléments d'infermation modifie
le pronostic, Finalement nous préseaterons un certain nombre de modéles qui
pourraient rendre campte des résultats obtenus jusqu'd présent.

5.1 Comparaison des prédicteurs

Les différentes variables dont nous avons &tudié la validité au cours des chapitres
1 et 4 sont:

a. 1'éecart i la moyenne générale du premier semestre de 1'Ecole primaire: MG 1;
b. la sommme des points obtenus aux examens de connaissances scolaires: 3. P;

¢. les moyennes annuclles de 1'Eccle secondaire: Al, A2, A3, A4, A5, A6,

d. les résultats aux épreuves d'aptitudes: deltas PSY de 'admission et du CO II.

Tout d'aberd, nous comparerons entre cux les éléments scolaires: MG 1, =P et A,
En examinant les FIGURES 5.1, 5.2 et 5.3 et le TABLEAU 5, A - qui présentent les
corrélations entre ces éléments et les moyennes annuelles - nous remarquons:

Le meilleur prédicteur est A1, Mais, nous le savons d&ji, tous trois subissent la
méme dégradation avec le temps. Dans le chapitre 3, nous avons constaté qu'il

n'y avait pas de différence significative, d'une volée i 'uutre, entre les pronostics
des moyennes annuelles. Rien de tel ne s'ebserve avee MG 1 et avec = P qui, bien
an contraire, accusent de fortes différences. Dés lors, il parait certain que 1'école
classe les éléves de maniére suffisamment constante pour que les moyennes annuelles
conservent la méme validité selon les degrés et dtune volée d 1'autre, Pourtant cela
n'est vrai que sl le prédicteur appartient aux €1éments prélevés 4 1'intérieur de
1'Ecole secandaire, Dés qu'il est pris 4 1'extérienr (MG 1 ou = P), le pronaostic
varie d'une volée i 1'autre. Des éléments perturbateurs interviennent donec au eours
de la scolarité et moedifient les rapports entre les moyennes annuelles et MG 1 d'une
part, =P d'autre part,
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FIGURE 5.1 Varlalion de r en fonction du iemps
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FIGURE 5.2 Variation de r en fonction du temps
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FIGURE 5.3 Variatlon de y en fonction du temps
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TABLEAU 5.A Corrélations entre moyennes annoelles et les autres prédicteurs

1. Filles Al A2 A3 Ad A5 A6
1957
MG 1 .64 . 50 .52 .37 .23 .27
=P L7 74 .67 .61 .51 .48
PSY admission - - - - - -
Al - .91 .12 .84 .48 .47
PSY COII - .57 .51 .45 .33 . 35
195849 !
MG 1 .58 .44 .40 .33 .24 .23 |
=7 .70 .57 .39 .25 .26 .36
PSY admission .56 .42 .37 .23 .24 .31 |
Al - .82 .58 .36 .30 .22
PSY COTl - .56 .43 .36 .29 .36
1960+1
MG 1 .52 .45 .45 .38 .21 .18
= P .71 .66 .51 .41 .29 .12
PSY admission .52 .46 .33 .33 .09 .08
Al - .88 .65 .53 .39 .27
PSY CO II - .47 .30 .30 .11 .08
II, Gargens
1957
MG 1 .75 .64 .B3 .45 .43 .39
= P .78 .66 .69 .37 .36 .36
PSY admission - - - - - -,
Al - . 90 .79 .58 .45 41
PSY COTI - .63 .85 .39 .27 .30
1958+9
MG 1 .68 .59 .53 .42 .28 .31
=P .75 .67 .62 .52 .49 .54
PSY admission .65 .62 .53 .44 .47 .42
Al - .89 .73 .64 .50 .54
PSY COII - .67 .59 .54 .55 .55
1960+1
MG 1 .48 .43 .39 .41 .52 .40
=P .69 .87 .52 .58 .54 .58
PSY admission .55 .51 .40 .48 .41 .41
Al - .90 .73 .72 .66 .59
PSY COII - .49 .40 .45 .36 .40

Toutes ces corrélations ont été corrigées pour tenir compte de 1'effet de 1a sélection
au moment de 1'admission.,
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5.2 Stabilité mais portée limitée des corrélations

En consultant le tableau 3. B nous pouvens constater que les corrélations entre les
différentes notes-moyennes annuelles A 1 et A 2, A 2 et A 3, etc sont respective-
ment de .80, .65, .79, .71, .72 chez les filles et de . 84, .69, .76, .76, .77 chez
les gargons. Elles sont toutes du méme ordre de grandeur saul A2 / A3 (résultats
soullgnés), Ce dernier cas est intéressant. En effet, 1a troisiéme année marque le
début de 1'enseignement par section; les options ont été prises. Le groupe de disci-
plines qui concourt essentiellement 4 la note-moyenne annuelle se modifie en fonction
de 1a section. La géographie et les sciences naturelles passent au deuxiéme groupe
et sont remplacées par le latin, 1'anglais et 1'italien et par une deuxiéme note de
mathématique., Ce choix d'options fait que dans toutes les sections gymnagiales:
latine, langues modernes ou mathématiques-sclences, mais tout autant en division
générale, les notes-moyennes annuelles ne recouvrent plus, en 3e, les mémes
disciplines qu'en 2e ou en lére année, Et le falt que la géographie et les sciences
naturelles, par exemple, soient manifestement cotées plus généreusement que les
langues ou les mathématiques expliqueralt 1a baisse de corrélation obhservée au
niveau de 1a 3e annde. A partir de ce degré, 1a composition du premier groupe de
promotion demeure stable, ce gue traduiraient les corrélations,

Mis & part le cas que nous venons de discuter, on constate gqu'entre deux degrés
consécutifs de 1'école le jugement des maltres différe peu, Mais si la durée du
pronostic dépasse une année, les coefficients tombent aussitét. Un coup d'oeil
aux FIGURES 5.1, 5.2 et 5, 3 montre que les notes-moyennes annuelles se com-
portent, & ce point de vue, de la mé&me maniére que MG 1 ou que Z- P, Un autre
fait apparait dans ces mémes figures: perdant les trois premiéres années, sl les
coefficients diminuent, ils conservent néanmoins quelque valeur; mais 4 la fin de
la troisidme année, une brusque cassure dans le profil traduit un effondrement su-
bit, Les rendements scolaires, tout en étant assez semblables entre deux années
consécutives, se révélent instables 4 plus longue échéance, Ces fluctuations tra-
duisent le falt que 1'école n's probablement pas, d'un degré i 1'autre, utilisé les
mémes aptitudes.

Pour expliquer cette dégradation, on peut encore invoquer les capacités d'apprentis-
sage diverses des éléves. Dans les classes inférieures, le rythme de travail, la
matiére 4 apprendre plus concréte, constituée en grande partie par des techniques
de base, la cotaticn en géographle, en histoire et en sciences naturelles plus in-
dulgente parfois qui vient compenser de mauvais résultats en frangais, en allemand
ou en arithmétique sont autant d'éléments qui permettraient i des éléves faibles de
se maintenir, Dés que 1'enseignement a pour cadre des sections spécialisées, la
matiére 4 assimiler devient plus abstraite, les techniques cédent peu & peu la place
aux applications et cela entrainerait pour de nombreux 8léves des difficultés gran-
dissantes. Celles-ci ont un retentissement d'autant plus important que cette période
coincide avec le moment de la puberté qui modifie les motivations; pour certains,
elle provagque méme une véritable mutaticn dans leur earactére, dans leurs ambi-
tions, dans leur maniére de travailler., Les rendements en subissent le contre-coup.
De plus, sile niveau d'exigence et la cotation ne sont pas adaptés aux possibilités
des éléves, mais 4 1'image que le maitre s'en fait, 1'interaction de ces facteurs
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bouleverse (de manidre pas nécessairement durable), le classement qu'a créé 1a
moyenne de la premiére année. Les rendements scolaires s'effritent ou se déve-
loppent de manidre anarchique, les corrélations baissent.

Peut-on alors trouver une valeur pronostique meilleure i 1'zide des épreuves d'apti-
tudes? Si I'on admettait le caractére immuable des aptitudes {(ce qui ncus semble
contestable), on devrait s'attendre 4 de bonnes corrélations, pour autant que 1'écale
fasse appel, d'un bout i 1'autre de la scolarité, aux aptitudes mémes qui ont été
mises en évidence par les tests. Or, le tableau 5.4 et les FIGURES 5.4 et 5.5
montrent bien que les épreuves psychologigues fournissent des corrélations infé-
rieures 4 celles des moyennes annuelles, et qu'elles diminuent de maniére analogue,
On peut en donner 1'explication suivanie : plus on avance dans la scolarité secondaire,
plus les aptitudes auxquelles celle-ci fait appel différent de celles mises en évi-
dence d 10 ef 4 12 ans, En effet, enfre 10 et 16 ans, l'apport de 1'école, ce qu'elle
enseigne, ce qu'elle exerce s'est modifié. Par conséquent si "les aptitudes sont

bien la résuliante des apprentissages antérieurs" (Cardinet 1969), il est naturel
qu'elles apparaissent comme différentes aux divers moments de 1a scolarité.

Dans le cadre de 1'Ecole secondaire, on peut constater que les éléments scolaires
(MG 1, =P et A) suivent 1a méme évolution que les aptitudes, ces derniéres en
moins forte corrélation que les premiéres, Nous en déduisons que 1'apport des
connaissances scolalres agit sur les aptitudes qui se modifient de 1a méme maniére
que les rendements scolaires.

Songeant 4 une interaction possible entre apprentissage et aptitudes, nous avons
calculé, pour les filles 1958+9 et pour les gargons 1960+1, les corrélations multiples
entre les é1éments de 1'admission, pris deux par deux et trois par trois, et les
moyeanes annuelles de 1z sixiéme année. Nous espérions faire apparaitre une liai-
son plus forie que 1'une gquelcongue de celles qui ont déja été étudiées, Or, on peut
s'en rendre compte par le TABLEAU 5. B, si les corrélations multiples sont quelgue peu
plus élevées, les valeurs obtenues demeurent moyennes, Pour une combinaison

de trois épreuves, elle est de .59 chez les filles (ZP + PSY + Al} de .60 chez les
gargons (MG 1 +ZP + PSY ou Al). Les validités n'atteignent jamais les valeurs que
nous avonés observées dans les sections gymnasiales, entre PSY CO I ot PSY sixia-
me année du tableau 4. E.

Finalement, nous avons eesayé diverses autres combinaisons i partir de PSY CO I
et de A4 ou AG, sans parvenir 4 trouver des validités plns élevées, Ce sont par
exemple: enfre PSY COMeatAd v = .48; entrePSYCOlletA6 r = .36

Pour comprendre les raisons qui provoquent la baisse des corrélations qui lient les
résultats scolaires soit avec les aptitudes, soit avec le rendement scolaire de si-
xiédme année, nous allons chercher un modéle qui tienne compte des capacités
d'apprentissage, des niveaux d'exigence et de la cotation.
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FIGURE 5.4 Variation des corrélations en fonction du temps

o Moyennes annuclles (A1)

s TEm PSY admission
FILLES 58+9
© P
L PSY COTI
tecemes b MG
.5
1
" 1 L 1 | i années scolaire
I 1T 111 1V v Vi
r FILLES 60+1
.8

L années scolaires
J ) | ] 1 |

106




FIGURE 5.5 Variation des éorrélations en fonction du temps
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TABLEAU 5.B Corrélationa multiples entre noteg-moyennes annuelles de Vie
année et les éléments d'information

Filles 1958+9 Eléments d'information Gargons 1960+1
.32 MG1l+ ZP .59
.31 MG 1 +PSY ad .62
.24 MGl1+A1l .47
.39 > P +PSY ad .58
.38 P+A1 .58
.31 PSYad+A1l .46
.41 MG1+ ZP + PSY ad .60
.34 MG1+ZP+A1l .60
.33 MG1L+PSYad+Al .51
.59 ZP+PSYad+ Al .57

5.3 A_la recherche d'un modéle

Nous venons d'énumérer les trois facteurs qui conditionnent les rendements succes-
sifs d'un éldve: ses capacités d'apprentissage, le niveau d'exigence et le mode de
cotation de sea maltres, Tout au long de la scoiarité, les interactions de ces fac-
teurs agissent sur la valeur numérique (la note) gue le maitre atiribue aux rende-
ments. En dernier ressort, ces notes permetient la promotion ou sanctionneat
i'échec. On pourrait imaginer un modéle tel que la note x d'un éléve se traduirait
parx =f (A,N,C) ol A,N et C représentent respectivement les capacités d'appren-
tissage, le niveau d'exigence et 1'influence de 1a cotation.

Dans Ie chapitre 2, nous avons vu 1'importance qu'il convenait d'accorder 4 la
moyenne et 4 1'écart-type des notes. Nous avons montré comment la cotation, par
1"utilisation de tout ou partie de 1'échelle de notes, pouvait modifier la proporticn
des éléves promus, Quant au niveau d'exigence, il dépend des critdres des maltres,
de leur expérience d'enseignant et de ce qu'ils croient que les éléves doivent savolr.

A cause de l'irrationalité des paramétrea N et C, nous ne pouvons pas proposer
une solution qui tienne compte de leur action, Par conaéquent, nous allons imaginer
un modéle plus simple de la forme y = f (A), le score d'un éléve dépend alors uni-
quement de ses capacités d'apprentissage.

Dans "Effets cumulatifs aléatoires et corrélations' J. Cardinet et A. Querton
(1989) rapportent que Woodrow est arrivé i la conclusion que: "ni les expériences
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de laboratoire, ni les résultats scolaires ne permettaient de détecter une capacité
d'apprentissage générale en rapport avec I'intelligence''. Les auteurs essayent
ensuite d'étudier; ""les caractéristiques de populations de courbes plutdt que de
courbes individuelles”, Parmi les différents modéles qu'ils proposent, nous en
retiendrong deux qui nous paraissent intéressants pour notre €tude.

MODELE 1 J. Cardinet et A. Querton admettent que "tout apprentissage est
conservé et que le score nouveau est égal au score de 1'essai antérieur plus un

rapport aléatoire, non corrélé avec quoi gue ce soit ¢t de variance constante 4

chaque essai' (VeJ.

Aprés i stades d'apprentissage, le score xi serait de

X, = X, + e e, apports successifs
i i-1 i i
Dans ces conditions, le coefficient de corrélation entre le stade i et le stade j
sfexprime par: i
2

r = i+ 1
if o { j+1

La premiére ligne de la matrice de corrélaticn tend vers zéro lorsque j augmente.
La rangée des corrélations la plus proche de la diagonale, qui a pour valeur
Vi + 1 /Vi + 2, tend vers 1 quand i augmente.

MODELE 2 celui-ciintroduit un transfert partiel qui a pour coefficient a
(0 << a <C1) et 1'on cobtient:

Les lignes évoluent comme les puissances successives d'une valeur inférieure 4 1,
et tendent vers zéro. La rangée le long de la diagonale a pour valeur

a\ /1 _ a.'3314-2 / 1 - 321-!-4

elle tend vers a quand i et j tendent vers I*infini.
Les deux modéles ont les propriétés d'un simplex parfait.

Les auteurs ont comparé les matrices de corrélations théoriques & un exemple réel
tiré d'Humphreys (L.G. Humphreys 1960). A leurs résultats qui constituent une
partie dqu TABLEAU 5.C, lignes 1 et 2, nous avons ajouté les corrélations entre les
moyennes annuelies du tableau 3. B. Ces deux modéles satisfont 2 certains aspects
des données d'Humphreys et des nétres: pour le premier modéle, i1 y a accord
satisfaisant pour la premidre ligne; dans le aecond la diagonale est presque cons-
tante, mais l'accord n'est pas suffisant ear: "les deux modéles ne tiennent pas
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compte du fait que toute ohservation est entachée d'erreur. De nouveaux modéles

pourraient &tre développés pour rendre compte de simplex imparfaits” (J, Cardi-
net et A. Querton op cité). C'est pourquei, nous nous sommes efforcé de modifier
ces modéles,

MODELE 3 Dans une note - non publiée - qu'il nous a remise, J. Cardinet envi-
sage le cas ou chaque apport nouveau est en corrélaticn avec le niveau d'apprentis—-
sage précédemment atteint, Il obtient ainsi:
i-1 -
i J
=(1 + + E
x ( a) X, (1 + a) ei-j

0

si bien que

g -1+ %+ 2a) (i)'

Ty T \/El+a}21+2 _ Hlﬁ)m

Les corrélations de Ja premiére ligne tendent vers une valeur finie et inférieure 4 1;
mais si i et j tendent vers 1'infini, rij tend vers 1.

En supposant 2 = {,8, nous avons calculé les intercorrélations que fournit le mo-
déle (cf tableau 5. C). Les coefficients trap élevés ne satisfont ni aux données
d'Humphreys, ni aux moyennes annuelles, En choisissant a = 0,1, on chtient des
corrélations encore trop élevées pour la premiére ligne, .82, ,72, .64, .59, .55.
Nous avons done abandouné ce modéle premiérement 4 cause de ces corrélations
trop élevées et deuxiémement parce gu'un coefficient de transfert de 0,1 ou plus
inférieur encore nous semble, psychologiquement, difficile 4 interpréter,

MNous avous tenté une nouvelle approche.
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TABLEAU 5, C Corrélations théoriques et corrélations expérimentales

LIGNE 1 A2 A3 Ad A5 A§
Modéle 1 .71 .58 .80 .45 .41
2 .72 .54 .42 .33 .26
3 . 86 . B0 17 .75 .74
4 .63 49 .38 .31 .23
5T * .79 . 60 .44 .31 .22
5G* . 80 .64 .52 .41 .33
Humphreys .69 .53 .46 .45 .41
Filles avec 4 1 .80 (?) | .56 .43 .3 .25
Gargons avec A1 | .84 .63 .55 .43 .37
LIGNE 2
Modéle 1 .82 .11 .63 .58
2 .75 .58 .46 .36
3 . 86 .18 .78 13
4 LT . 60 .48 .38
5 F % .To .85 .39 .28
5G* .80 . G4 .51 .41
Humphreys .65 .58 . 50 . 60
Filles avec A 2 .65 .52 .35 .27
Gargons avec A 2 .69 .84 .52 4T
LIGNE 3
Modéle 1 .87 .78 .71
2 LT . 60 .45
3 .86 .79 .75
4 .T8 .62 .49
SF* .13 .52 .37
5G* .80 . G4 .51
Humphreys .65 .59 . 60
Filles avec 4 3 .79 .53 .41
Gargons avec A 3 .16 .61 .53
LIGNE 4
Modéle 1 .90 .82
2 .78 .62
3 . 86 A7
4 .79 .83
S5F* LT2 .51
5G* . 80 .64
Humphreys .62 .63
Filles avec A 4 .71 .60 ()
Gargons avec A 4 .76 .66
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LIGNE 5 A2 A3 Ad A5 A6
Modéle 1 .92
2 : .79
3 .86
4 .79
5 F * .71
5G* .80
Humphreys .61
Filles avec A 5 ] .79
Gargons avec A 5 .78
¥ F a=.70etVb:.20 Ga=.80etvb=.35

MODELE 4 Nous avons cherché i diminuer 'apport en supposant qu'il pouvait
n'étre que partiel. Le coefficient de diminution a €& choisi égal i celui modifie
le transfert (a).

Ce facteur a (0 < a < 1) ne corréle ni avec X ni avec les scores.

On a X, = ax, + ae,
i i-1 i
Etapes Scores
0 xo
= +
1 xl axo ael
= = +
2 x2 a.x1+aez ax ael+ae
3 = a° + Be + 32 + ae
Xy = ax ae, ey 3
i X = a1 + ae, + ai_le + al-ze + + ae
i = X 1 2 g 7o
La variance V. est V = a21V + aZiV 321-2\? + .. + 32V
X X, X e [} e
i i 0 1 2 i

De plus si on suppose tontes les variances égales entre elles, il vient:

2 2i 2i+2 s - - -
v =v a_4+a =-2a et r = a] 1\/(1 " 321 2 _2321) . (1+a2j-2 _232])
xi <] 1 - a2 ij

rij peut encore s'écrire sous la forme

_ \/1 4 a2l 2 _ g% ) \/1 r a2 _ g9
- : -

a a

T,,
ij
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Comme dans le modéle 2, les corrélations expriment le rapport des valeurs caracté-
risant la ligne et la colonne et il s'agit d'un simplex parfait,

La premigre ligne décroit et tend vers zéro quand j tend vers l'infini. La limite de
rij quand 1 et j deviennent trés grands est a. La variance diminue et tend vers

V.32 / l—a2

Meillenr gue les trois premiers, ce modéle conduit cependant & des corrélations

encore trop éloignées des résultats expérimentaux. Nous 1’avons par conséquent

modifié en distinguant un coefficient (a) modifiant le transfert d'un autre (b) agis-
sant sur 1'apport.

MODELE 5 Désignons par e 1'apport aléatoire dont 1'effet biei n‘est que partiel,
bi peut dépendre de 1'étape avec 0 <-bi <1, moyennes des e, = 0
ax, le transfert partiel avec 0 <Ca <1, a est

identigue pour toutes les &tapes, mais 2 # b

Dans ces conditions, le score est de X oax + biei dfoii:
Etapes Scores
0 X
(0]
1 X, = 8% + ble1
= = + +
2 Xy axl + b2e2 a xo able1 bze2
. i i-1 i-2
i xi—ax°+a ble1 + a b2e2 o +biei

2 variance des X est alors

Vx. = a2‘V + a21_2b2 v + a21_4b2V PP b_ZV
i X 1 e 2 e ie

o) 1 2 i

2
La variance de tous les termes en biei est 1e produit bi Ve
i

8i de plus on suppose gque V =V =V = iiie.. =V =V etquede
X e e, &

méme toutes les valeurs des termes en b sont égales i Vb 4 12 condition que

Vv # Vb’ on obtient:
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v =22y v By s ANy e L + VY
xi b b b
= 2y [1 A @2+t ea® . + a—ﬂ
. -2i
d’oti vV = a2]V 1 +V a2 1
X b 2
i 1-a

Par suite, en tenant compte du fait que l'espérance mathématique d'un produit de
varlables aléatoires est le produit des espérances mathématiques de ces variables
et que, par hypothése, les moyennes des ei sont nulles, la covariance xixj etla

corrélation rij prennent les valeurs suivantes:

iy S8
cov. =2a"vqg +v —=

XX, b 2}
ij 1 -a

1- a2 +Vb (.51-2'l -1)

= o (5.1)
Y 1-a2+V @3 -1
b
Ce modéle a les propriétés d'un simplex, en effet:
2 -2j-2
rij . ri+1,j l-a + Vb (a -1)
= = =
i, 5+ Ti+1,j41 1-a°+ v, @ 1oy
D'autre part, quand i et j augmentent indéfiniment, la limite
- des lignes est zéro, ]
~ des cases paralléles i la diagonale est a2, V.V
- de la variance des variables i et j est finie et vaut --"'—"'bz—
1 - a

- de la corrélation entre i et j est zéro.

Soulignons finalement que si V. = 1, on retrouve le modéle 2. En efiet, 1'équation

b
(5. 1) peut s'écrire:
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A propos du coefficient de corrélation, il faut relever que sa valeur ne dépend pas

de la variance des apports mais bien et uniguement de celle des individus V.

b

5.4 Modéle et données expérimentales

Les différents coefficients obtenus 4 partir des modéles figurent dans le tableau
5.C. Nous y avons également fait figurer les données d'Humphreys (H) ainsi que
nos propres données expérimentales: les intercorrélations des notes-moyennes
annuelles {A). D'autre part, la FIGURE 5.6 permet une comparaison visuelle des
résultats théoriques et réels.

11 ressort de ces comparaisons gue:

1.
2,

Quel gue soit le modéle, la corrélation subit 1a méme dégradation avec le temps.

Les résultats expérimentaux s'accordent assez bien avee le modéle 2 pour ceux
d'Humphreys, avec le modéle 5 pour les nétres.

Dans tous les modéles, 1a premiére ligne tend vers zéro quand j devient trés
grand {cf tableau 5.D).

La valeur limite des corrélations est de: 1 dans le modéle 1
{cf tableau 5.D) a dans Jes modéles 2 et 4
¢ dans le modéle &

Tous les modéles fournissent des matrices de corrélations dont les propriéiés
sont celles d'un simplex parfait; en particulier, touies les valeurs de deux co-
lonnes sont, d'une ligne i 'autre, dans le méme rapport et, par conséquent,
les tétrades prélevées sur un méme c6té du tableau s'annulent,

TABLEAU 5.0 Evolution des paraméires quand i ou j devient trés grand

modéle 1 |modéle 2| modéle 4 [modéle 5
Premiére ligne 0 0 0 0
Variance infinie Ve 2 Ve v Vb
2 2
1-a 1- a2 l1-a
T, Bl i——w o
1j . 1 a a o
81 et ey

Sens, des lettres ¢f 5.3
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FIGURE 5.6 Comparaison entre les modales 2 et 5 et les corrélations expérimentales

Filles \-\ Gargons
1
W1
A 1lavec A 1avec
L T F ) 1 T h | ] |
A2 A3 Ad AS A6 a2 A3 Ad AS AB
.5
.1
A 2 avec A 2 avec
T T T T 1 T T A4 ]
A2 A3 A4 A5 ABAZ2 A3 A4 AS AB

corrélations expérimentales
modéle 5
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De toutes ces canstatations, nous retiendrons les deux qui nous paraissent les plus
importantes pour notre travail, Tout d'abord, de quelque modéle qu'elles provien-
nent, les corrélations théoriques diminuent avec le nombre des essais. Aulrement
dit, plus le temps qui sépare deux rendements augmente, plus 1a corréiation entre
eux diminue, Ce résultat est en parfait accord avec les données expérimentales, 11
est donc absolument normal que les corrélations diminuent quand on met en relation,
comme nous 1'avons fait, les notes-moyennes scolaires de la premiére année avec
celles des années consécutives ultérieures,

Nous retiendrons encore 1'évolution de la premiére ligne dont 1a valeur tend vers
zéro an fur et & mesure que le temps augmente. Cela signifie que, dans 1'étude des
rendements scolaires, la note-moyenne de la premiére année devient non seulement
de moins en moins prédictive mais qu'elle finit par n'aveir aucune relation avec

la note-moyenne de la sixiéme année.

Pour terminer cet examen de 1'adéquation des modéles aux faits expérimentaux, re-
levons que le cinquiéme modéle et son cas particulier (Vb = 1; modéle 2) expliquent
bien les constatations des faits scolaires,

TABLEAU 5. E Evolution des corrélations théoriques selon le transfert et 1'apport

a 5 .6 7 8 9
Vﬁ
5 .52 .62 .70 77 .82
N .51 .60 .69 .75 .81
LT .50 .59 .67 .74 .80
8 .50 .58 . 66 .73 .79
9 .49 .58 . 66 .72 .78
1. .49 .57 . 65 72T
1.1 .48 .57 .64 el .76
1.2 .48 .56 .64 .70 .76
1.3 A8 .56 .63 .70 .75
1.4 .48 .56 .63 .69 .75
1.5 A8 . 56 .63 .69 .75
5i a constant, r augmente quand Vb diminue
si Vb constant, r augmente quand a augmente
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En faisant varier tant6t V, (de .1 4 1.5), tant6t a (de .1 & . 95) nous avons pu cons-
tater (cf TABLEAU 5. E) que:

pour a constant, la corrélation diminue quand la variance de b augmente

pour uné variance eonstante, la corrélation augmente avee a,

Cela signifie que dans le premier eas, la variance des scores augmente si la va-
riance des bi augmente, La variance des résultats d'arrivée est alors supéricure i

celle de départ,

Dans le second cas, une augmentation de a entraine un plus grand transfert et par
conséquent une moins grande différence entre les résunltats initiaux et finals, La
corrélation augmente done en méme temps que a.
Nous avons pu déterminer les valeurs de V, et de a qui expliquent le mieux les

. . ) b
corrélations expérimentales, 11 s'agit de:

Vb = .20 eta = .70 dans le cas des filles et

Vb = .35 eta = ,B0 dans le cas des gargons, (cf tableau 5,C)

Les résultats d'Humphreys sont plus proches du modele 2, II faut relever que dans
son eas, il compare des résultats semestriels, ce qui expliquerait des coefficients
plus élevés que les néires. Nous avons en effet remarqué (cf chapitre 3. 3) que la
corrélation était élevée entre deux années consécutives. Le phénoméne est probable-
ment le méme avee des intervalles de temps plus courts.

5.5 Ce gque paraissent expliguer les modéles

Ainsi, les modéles expliquent:
- la baisse des eoefficients de corrélation avee Ie temps,
~ limpossibilité d'obtenir une corrélation élevée;

- l'impossibilité par conséquent de pronostiquer un rendement scolaire i partir
d'un rendement scolaire ou d'une batterie d'aptitudes,

Ces remarques confirment ce que dit Bloom (1963, p. 25) "un lien a pu étre établi
entre des études faites sur les capacités scolaires et 1'intelligence et les faits ob~
servés dans le développement de certaines catégories de comportements. C'est
ainsi qu'on a pu observer que la corrélation était relativement faible entre les tests
de mesure de l'intelligence ot ceux qui mesurent les capacités et les habiletés
cogmitives assez complexes. La convietion que la mesure des processus mentaux
supérieurs est synonyme de mesure de capacité seolaire en a été ébranlée, "

Nous avons essayé de trouver d'autres modéles. Par exemple, eelui qui introdui-
rait un transfert partiel mais variable avec les essais, C'est vouloir tenir compte

du fait que chez les enfants 12 disponibilité, 1'état de santé, les conditions aifectives,
en un mot le comportement ou méme le conditionnement immédiat varient d'un jour

a 1'autre et retentissent sur les rendements. D'autre part, 1'enseignant sait bien que
le transfert des connaissances est fluctuant; on le eroit médiocre, il se révéle sou—
dain melileur, C'est comme si parfois, un écran rendait 1a restitution ou 1'utilisation
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d'un savoir difficile. C'est pourquoi nous avions également songé i tenir compte
d'un transfert variable suivant les stades d'apprentissage; en outire nous aurions
voulu utiliser un coefficient qui expliquerait soit une variation du transfert, soit
une assimilation plus ou meins grande de 1'apport nouveau, En effet, selon la ma-
tiére, les dispositions du moment, il faudra au méme éléve uwn nombre variahle
d'essais pour qu'il parvienne & dominer des tdches de difficultés équivalentes, Non
seulement les capacités d'apprentissage sont fonction des individus et du moment,
mais elles dépendent encore de la matiére i assimiler.

La variation simultanée de ces facteurs ne nous a pas permis d'aboutir dans notre
recherche.

5.6 Essai d'interprétation psychopédagogique

L'hypothése d'une conservation totale ou partielle de 1'acquis, accompagnée d'un
transfert variable et cumulatif, expliquerait la dégradation des corrélations avec
le temps.

5,6.1 La progression des acquisitions est analogue i la croissance d'un arbre

Dire que les corrélations diminuent avec le temps signifie gu'avec 1'augmentation
du nombre des étapes d'apprentissage la linison avec la situation initiale s'affai-
blit. Nous deveons dane admettre que 1'acquisition d'ane étape nouvelle multiplie et
surtout diversifie les connaissances., Dés lors une matrice d'intergorrélations entre
mesures d'acquisitians successives met en relation la situation de départ, peu
différenciée, avec celle d'arrivée, de nature composite. Plus le nombre des étapes
s'accroit, plus Ja variabilité des faits acquis augmente et plus les corrélations se
dégradent.

La croissance d'un arbre donnerait une assez boune image de ce phénoméne, Au
début de sa vie, 1'arbre n'est guére qu'une tige. Au fur et & mesure qu'il vieillit,
le nambre de branches, de rameaux augmente; chacun de ceux-ci devient 4 son
tour le point de départ de nonveaux rameaux, de feuilles et de banrgeons.

A un moment donné, une relation qui, dans une pépiniére, mettrait en rapport le
diamétre des jeunes tiges et le nombre de rameaux déja développés, ne suffirait
pas i déterminer 1'évelution de chacun des arbustes, Surtout cette relation ne nous
dounerait aucun renseipnement quant au devenir des arbres, Par analogie, dans le
domaine cognitif, mettre un rendement, avant un apprentissage, en corrélation avec
un autre, pris en cours d'apprentissage, ne prédirait aucunement une acquisition
future.

Cependant, 1'chservation de la croissance de 1'arbre, la vigueur de sa premiére
tige, le nombre de ses branches indiquent si son évolution est celle d'un végétal
rohuste et bien développé, De méme, la qualité, la solidité et la quantité des acqui~
sitions devraient fournir des indications gquant aux progrés futurs de 1'él&ve. Ainsi
une cbhservation systématique et continue de 1'enfant, de ses habitudes, de ses
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cempoertements cemplétera les informatiens deanées par les cerrélatiens.

5.6.2 Prédictien limitée des aptitudes

Pour expliquer d'une part la faible prédictivité des aptitudes (ef FIGURES 5.4 et
5.5) et d'autre part ia vaiidité reiativement élevée et stahle que les connaissances
scelaires entretiennent entre elles, nous devens introduire une neuvelle hypethése.

Entre deux années cengécutives de Ia seolarité, les apprentissages seraient relative-
ment preches les uns des autres. Par exemple, la différence serait faible entre
I'apprentissage des matiéres étudiées en 3¢ et en 4e années, ce gue confirme 1'ex-
périence (cf 3.2 ¢ et tableau 3. B). Plus précisément, les degrés consécutifs de l1a
scolarité appartiendraient 4 des étapes identigues eu trés veisines, En langage
simplifié, cela revient i dire que 1a corrélatien lie, dans ce eas, une variable et

une image trés peu medifiée d'elle-mé&me. On ebtiendrait le méme résuliat si en
caleulait une relaticn entre ie nombre des branches qui, 4 un certain mement,
partent du trene avec eelles que 1'en peut dénembrer, au méme moment, mais i
'extrémité des rameaux.

Quant aux aptitudes, neus proposerons 1'hypothése sulvante. Une aptitudes cenditien-
nerait un type d'appreuntissage (apprentissage-assecié). Achevé, eelui-ci en cataly-
serait, 4 son teur, de neuveaux sans relatien nécessaire avec 1'aptitude initiale.
Plus les apprentissages se diversifient et meins 1'aptitude retenue serait valide.

Par censéquent un pouveir ne prédirait que 1'apprentissage-associé.

Finalement, neus veyeus ainsi 1z structure du déveleppement des acquisitions. Des
aptitudes élémentaires (la tige du jeune arbre) cenditienneraient le déveleppement
des apprentisgages-assaciés (les branches). A leur tour ceux-ci faveriseraient
1'éelesion de nouvelles acquisitiens (les ce-acquisitiens). Entre une aptitude et
I"apprcutissage-associé, la corrélation serait benne, mais entre une aptitude et
les ce-acyquisitions, la validité serait faible. Ainsi, une pstentialité en s'actuali-
sani, et seulement dans ce eas, dévelepperait une neuvelle petentialité qui n'au-
rait pag existé autrement et n'aurait pas pu étre prédite.

Relevens encere que cette hypethése aurait pour censéquence de ne pas faire dépendre
tous les apprentissages des aptitudes seules, mais bien encere d'accorder une in-
fluence teut aussi impertante aux autres saveirs. Un des réles de 1'école devrait
etre, par couséquent, de prevoquer, chez les éléves, la révéiatien et I'utilisatien

des petentialités de maniére 3 stimuler et & dévelepper la diversification des appren-
tissages. De cette maniére, on parviendrait & augmenter nen seulement les capacités,
mais aussi 4 former des aptitudes que neus nemmerens secendnires par oppesition

4 celles que nous avons désignées ci-dessus par élémentaires.

Achevous ce paragraphe par une remarque impertante. Neus avens vu plus haut

(cf 5.4) gqu'd ceefficient de iransfert censtant la corrélatien diminue si la variance
individuelie augmente, Cela signifie que, si une pepulation est constituée d'individus
dent ia capacité de transfert est homegéne, la prédiction est d'autant pius aisée que
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les capacités d’apprentissage individuelles sont homogénes (variance interindivi-
duelle faible). En revanche, une population hétérogéne rend le pronostic plus diffi-
cile et moine valide.

5.6.3 Différence entre filles et garcons

A plusieurs reprises nous avons signalé des différences liées au sexe. Or, nous cons-
tatons maintenant que i le méme meodéle stapplique aussi bien aux filles qu'aux
gargans, c'est an prix d'une modification des valeurs des paramétres. En effet,

pour expliquer les résultats expérimentaux des filles, il faut donner aux paramétres
aet Vb les valeurs respectives de 0,70 et de 0,20, dans le cas des gargons, ces

mémes valeurs sont a = 0,8 et V., = 0,30,

b
Le modéle confirme bien une différence dans le rendement entre les filles et les
gargons. Gependant l'interprétation de ce fait est délicate. En effet, chez les
gargans, ceefficient de transfert et variance de la capacité i utiliser 1'apport sant
plus &levés. S'agit-il d'une variation aléateire ou cela tient-il au fait que les popn-
lations que nous étudions sont loin d'8tre comparables? nons avens vu, par exemple,
que les filles paraissent mieux présélectionnées que les gargons.

Finalement, il s'agit peut-étre d'une conséquence de la différence des comporte-
ments que 1'cn observe entre filles et gargons. Avec les années, 1'enseignement

se téfére de plus en plus A des chservations, 4 des expériences ou 4 des réflexions
dont le monde environnant fournit la matiére et l'ouverture. On sait les filles mains
influencées par ce qui les entanre, plus dociles et plus désireuses de satisfaire
maitres et parents; les gargons, avec les années, gagnent en assurance et deviennent
plus rapidement autonomes (le coefficient de transfert plus grand correspondrait i
cette stabilité), Lrattitude des filles pourrait avoir pour conséquence une trés grande
minutie, un désir de perfectian pranencé, Elles perdraient un temps précieux i ne
rien négliger et leur rythme d'apprentissage en serait ralenti (coefficient d'apport
plus faible).

Ces considérations comportent une importante canséquence pédagagique.

D'abord, dans le processus d'apprentissage - et bien que les classes soient mixtes -
il importe de trouver et d'utiliser les moyens d'enseignement qui conviennent aussi
bien aux filles qu'aux gargons. Ensuite, le maitre devra se sguvenir que les rythmes
d'apprentissage ne sont pas les mémes chez les deux sexes. Finalement, le con-
tréle de 1'acquisition et surtout 1'évaluation finale devraient étre différents pour les
filles et pour les gargons; faute de respecter ces conditions, on court le risque de
défavoriser soit les filles, soit les gargans,
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5.7 Conclusion

Nous parvenons ainsi 4 l1a conclusion qu'une partie des faits observés peut étre
expliguée par un modéle, mais celul-ci n'englobe pas la totalité des facteurs
agissant sur les rendements. Cependant, il justifierait la baisse des corrélations
et 1a prédictivité relativement faible des épreuves d'aptitudes.

Nous examinerons dans le chapitre suivant les variations des notes et des notes-
moyennes annuelles. Nous verrons comment ces derniéres &voluent en passant de
la premiére 4 la derniérc¢ année,
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CHAPITRE 6

EVCLUTION DES MCYENNES ANNUELLES

Nous avons étudié les intercorrélations des moyennes aunuelles {cf chap. 3) et nous
avons relevé leur faible validité comme leur dégradation avec le temps. Nous
avons signalé & ce propos que la composition du premier groupe de promotion

(dont nous &tudions la moyeune) se modifiait au cours de la scolarité et variait selon
les sections, Certaines disciplines sont communes 4 toutes les divisions; il s'agit
du frangais 1, du frangais II et de l'allemand, A ces matiéres s'ajoutent, selon le
cas, des langues anciennes ou modernes (seotions latine et moderne), des mathé-
matiques et de la physique (section math. -sc, et GT). L'arithmétique n'a un ca-
ractdre commun qu'au cycle d'orientation. En effet, dés la troisidme année, le
programme d'é&udes dans cette discipline varie en fonction des sections. Ainsi
pour un méme programme, les éléves de la section latine disposent de 3 heures
hebdomadaires et ceux des autres sections de 5 heures. A partir de la 4e année,

la note d'arithmétique recouvre en réalité un enseignement fait d'algébre et d'arith-
métique, Lfétiquetie mathématiques désigne en 5¢ latine et moderne de 1'algébre et
de la géométrie (une sewle note); tandis que ces disciplines donnent lieu chacune a
une note en section mathématiques-sciences et GT.

Dans ces conditions, il peut paraitre téméraire de vouloir établiT une comparaison
longitudinale entre ces moyennes par discipline ou par groupe, puisqu'elles re-
couvrent des disciplines différentes suivant les degrés et les sections. Aux varia-
tions dues aux maitres s'ajoutent celles dues au contenu de la discipline. Le pré-
dicteur - moyenne de la premiére année - est mis en relation avec des critéres
différents (moyennes de la 6e année), Pour obtenir un nombre suffisant d'obser~
vations, nous avons dd mélanger toutes les sections de tous les établissements;

il s'en suit un phénomeéne de nivellement qui trahit certainement une partie de la
réalité. Les différences dans la cotation que 1'cn ohserve d'un établissement &
T'autre, d'une discipline a 1'autre (ef 1.2) s'ajoutent encore i ces causes d'erreur.

L'école fonde ses critéres de promotion sur les notes-moyennes et surtout sur les
moyennes annuelles. Ces éléments sont actuellement les seuls capables de rendre
compte de 1a situation réelle., Nous ne pouvions dong pas étudier d'autres éléments
que les moyeunes annuelles ou les notes-moyennes des disciplines car, méme si
nous avions pu disposer d'un moyen de comparaison ohjectif (travaux scolaires
standardisés par exemple}, nous n'aurions pas obtenu une image fidéle de la réalité
scolaire, 1] n'y aurait pas eu de relation entre ces travaux et la promotion que
1'écale opére.

La comparaigon, d'une section d 1'anire, des notes-moyennes annuelles va mettre
en évidence une hiérarchisation fondée essentiellement sur la note. Nous verrons
aussi que ce classement préexistait au eycle d'orientation (CO). Ensuite 1'étude
des notes dans les différentes disciplines montrera que certaines matiéres con-
tribuent fortement 4 1'échec. Finalement, nous examinerons les effets de la baisse
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des notes-moyennes que l'on cbserve de la premiére 4 la derniére année de la sco-
larité secondaire.

6.1 La hiérarchie des sectionsg

TABLEAU 6. A Moyennes du premier groupe en fonction des degrés et des sections

Latine Moderne | Math. -s¢, { Générale
Classes
7.4 7.1 7,0 8,7
4 7.4 7,1 7.0 6,8
5 7,0 6,8 6.8 6.8
8 6,8 6,6 6,6 8,7

En comparant les moyennes annuelles du premier groupe en fonction des sections

(TABLEAU 8, A), on peut faire deux constatations:

1. Ontrouve les moyennes les plus élevées en section latine, les plus faible en
division générale.

2. A la fin de la scolarité, les moyennes tendent i étre les mémes, quelle que soit
la section,

Examinons 4 présent certaines des notes qui contribuent & la moyenne annuelle, Nous
avons retenmu les seules disciplines dont I'enseignement ne se modilie guére de la
premiére i 12 derniére année: le franc¢ais I, le frangais II et 1'allemand, Dans le
TABLEAU 6. B figurent les notes-moyennes de ces disciplines, au cycle d'¢rientation
{CO1et COII), en Je et en 5e années,

Nous pouvons constater gque

1. 1a moyenne de frangais I tend 3 augmenter en section latine alors qu'elle demeure
stable en section moderne et en division générale; elle monte puis diminue en
section mathématiques-sciences,

2. celle de frangais II est stable, sauf en section mathématiques-sciences ol elle
se dégrade.

3. celle d'allemand est stable en section mederne, en baisse en section L et 8,

4. en arithmétique - la comparaison ne porte que sur les {rois premidres années
pour les raisons indiguées plus haut - la moyenne, stable en L et en 8, se dé-
grade en M.

Tout se passe comme si les éléves étalent jugés par rapport aux plus doués, méme
si ceux-ci sont dans une autre section. Par exemple, en mathématiques-sciences
- nous le savens par les épreuves psychologiques de 1'admission et duw COII - les
pouvoirs des éldves sont en moyenne moindres en francgais que ceux de la section
latine, mais plus élevés, en arithmétique, gue ceux de la section moderne. Les
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maitres ont, semble-t-il, les mémes exigences pour des éldves qui ont pourtant
des aptitudes différentes. En outre cela montre clairement gque le maitre écarte le
référentiel classe.

TABLEAU 6. B Moyennes des disciplines communes dans les différentes classes et

gections

Latine Moderne | Math.-sc. | Générale

Francais |
COo 1 * 6,6
CO1Il * 6,5
IIle année 6,5
Ve année 6,9

Francais
CO 1 * 7,1
COII * 7,0
Ilie année 7,0
Ve année 6,9

Allemand

CO 1 * 6
COIl * 6
Ie année 6,
Ve année 6

Arithmétique
CO 1 * 6,7
COoIl * 6,8
1Ile année 6,6

*moyenne de l'ensemble des éléves de la-premidre année (CO 1) ou de
la seconde année (CO II)

6.2 La hiérarchie se crée au cycle d'orientation

Si, pour ces rmémes éléves (1957 4 1961), nous cherchons quelles avaient été leurs
notes-moyennes annuelles pendant le cycle d'orientation (tableaun 6. C), nous obser-
vons la méme hiérarchie entre les sections,
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TABLEAU 6,C Moyennes du premier groupe au C,0Q, des gléves parvenus en ge

année

Classes Latine Moderne | Math, -se, | Générale
1 8.1 7.8 7.6 7.1
2 8,0 7,4 7,5 6,8

Ainsi que nous l'avons fait plus haut, analysons les notes de premiére année des
éléves promus en 8¢ année en frangais I, en allemand et en arithmétique. Le TAB-
LEAU 6, D donne le total de ces notes pour les trois trimestres de premiére, d'abord
pour les &léves promus en 6e i la suite d'une scolarité normale (SN}, ensuite pour
¢ceux qui y sont parvenus, mais au prix d'une ou deux ¢lasses répétées (CR). On
observe en examinant ce tableau:

1. Les sections sont hiérarchisées en fonotion des rendements sqolaires de la pre-
miére année. Les moyennee les plus éldvées sont en latine, les plus faibles en
générale.

2. Les deux groupes SN et CR ge distinguent de maniére trés significative.

3. Les section différent significativement les unes des autres.

TABLEAU 6,D Réeultais aux trois trimestres du CO I des éléves promus en
Yie année

1. Eléves parvenus en Vie année dans le temps minimum {ecolarité normale = SN)

Latine Moderne | Math, -sc, | Générale F
Frangais [ 24,6 24,0 22,3 21,3 18,32 TS
Frangais II 23,5 22,3 21,5 21,1 13,26 TS
Allemand 25,0 24,5 23,3 21,2 21,62 T§
Atithmétique 24,1 22,8 23,8 20,8 13,06 TS

I1. Eléves parvenus en Vie année aprés avoir répété une ou deux classes (CR)

Latine Moderne | Math, -sc. | Générale F
Frangais ] 21,6 20,8 19,6 18,7 7,21 T8
Frangais 11 21,9 21,5 20,9 20,5 3,96 S
Allemand 21,1 20,8 19,9 19,1 3,08 §
Arithmétique 20,17 19,5 21,5 18,3 9,58 8§

Limites du F 2,72 & .05; 4,04 & .01
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Nous avons donc confirmation que soit les moyennes annuelles, soit les notes des
disciplines communes aux sections provoquent un classement analogue i celui qui
est créé en premidre année par ces mémes disciplines.

Ces faits établissent qu'an cours de la péricde que nous étndions 1'orientation s'est
essentiellement fondée sur les rendements scolaires. Les éléves dont les notes
étaient les plus élevées ont suivi la section latine, les plus faibles la division gé-
nérale,

1l peut paraitre paradoxal que, l'orientation faite, les &léves conservent le aéme
classement qu'en premiére année. En effet, les différentes options ont été crédes
pour tenir compte des aptitudes et des inaptitudes particuliéres des éléves, Si
acceptant celte réalité, les maitres ajustaient leur mede de cotation aux possibi-
lités des différentes populations constituant les sections, les moyennes ne devraient
guére varier d'une section i l'autre, Or le tableau 6, A montre que, quelle que soit
I'orientation suivie, les é&léves sont tous appréciés i la méme aune. C'est comme
si les maftres, songeant 4 la "eulture générale' qu'ils donnent & leurs é&léves,
considéraient implicitement que le niveau d'acquisition doit &re le méme dans
toutes les sections, c'est-i-dire pour tous les éléves, Cela a évidemment pour
effet de provequer un plus grand nombre d'échecs chez ceux gui ont les résultats
les plus faibles,

Cette attitude des maitres est encore renforcée par le fait que, bien souvent, ils
enseignent dans une section gymnasiale ET dans une section générale. Quelle que
soit leur préparation A ce double enseignement, quel que soit leur désir de juger
objectivement, ils ne peuvent éviter d'établir des comparaisons; en cutre, ils
n'arrivent pas & se défaire de 1'idée que les meilleurs &léves doivent se rapprocher
du modéle qu'ils ont imaginé et, sipossible, s'identifier & lui. Ceite situation parti-
culidre met donc en évidence le fait que pour de nombreux maitres, le référentiel
n'est pas la classe dans laguelle ils enseignent, mais un modéle extérieur, qui,
dans leur esprit, représente la classe idéale.

6.3 Seolarité normale, classe répétée

En se fondant sur le tableau 6. D, on remarque que les rendements de premiédre
année des éléves qui ont dd répéter une ou deux classes (CR) &taient égaux ou
méme inférieurs & ceux qui ont suivi normalement la division générale. Nous dis-
pesons donc d'une indication sur le rendement secolaire des éléves qui achévent leur
scolarité avec retard, Il est important de relever ici que, si leurs résultats sco-
laires situaient ces €l&ves an niveau de la division générale, ils n'en ont pas moins
réussi en division gymnasiale,

Les rendements seclaires au trimestre peuvent done &tre, en premidre année déja,
une indication de !'orientation 4 suivre ou une présomption d'échec en cours de sco-
larité,

Nous avons pu ochserver (ef TABLEAU 6. M) que de fortes variations se faisaient sentir
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d'un trimestre 4 1'autre, dans les moyennes des différentes disciplines. On peut
¥ voir la conséquence des variations dans les modes de cotation. ;

TABLEAU 6. E Différence entre les moyennes des deux premiers trimestres du CO 1

Latine Moderne | Math, -sc, Générale
Groupe SN * -0,65 NS [-0,92 NS |-1,53 TS| -2,67 TS
Groupe CR * -1,67 S |-1,05 NS |-2,22 TS| -1,65 TS

* SN scolarlté normale CR classe répétée
limite de signification .01 et .g5

Nous avons comparé les différences de moyennes entre e premier et le deuxiéme
trimestre du CO I pour les éléves SN d'une part et d'autre part pour le groupe CR,
(TABLEAU 6. E) Nous remarquons:

1. Toutes les moyennes halssent de 0.65 4 2.67 points, entre le premier et le deu-
xiéme trimestre.

2. Pour le groupe SN, la baisse de¢ moyenne va en s'accentnant de la section latine
d la divislon générale. Il en est de méme pour le groupe CR, mais dans le
classement, latlne ¢t moderne permutent.

3. A l'intérleur d'une scction, il n'y a pas de différence significative entre les
deux groupes SN et CR. Néanmoins, ce dernier accuse systématiquement une
diminution plus importante,

4. La baisse est significatlve:

a) pour le groupe SN en mathématiques-sciences et en générale;
b} pour le groupe CR dans toutes les sections, moderne exceptée.
En revanche, en latine et en moderne, la variation n'est pas significative.

11 y a donc un groupe d'éléves (pour le groupe SN en mathématiques-sciences et en
générale, pour le groupe CR en lating, mathématiques-sc., ct générale) qui, au
deuxiéme trimestre dc 1a premiédre année, se montrent incapables de soutenir un
effort prolongé. Ces &léves suivent plus tard soit la section mathématiques-sciences,
soit 1a division générale, ou, en répétant une ou deux classes, n'importe quelle
section, moderme exceptée. S'agit-il d'enfants inadaptés aux exigences de 1'école?
ou est-on en présence d'éléves bachotés qui perdent pied au deuxiéme trimestre?

ou encore d'éléves qui ont préparé une partie du programme de premiére année

dans 1a période qui précédait I’examen d'admission?

11 est d'autant plus difficile de se prononcer que 1'on peut encore incriminer le
systéme de cotation, En effet, le premier trimestre marque la transition entre
1'école primalre et le collége, entre I'enseignement dispensé par un maitre wnique
et celui donné par plusieurs maitres. Dans l'esprit de nombreux maitres secon-
daires, il est possible gque ce trimestre solt aussi celui ol se marquent le moins
les exigences "secondaires”. En revanche, dés le deuxiéme trimestre, alors que
les plus faibles des éléves ont été renvoyés 4 1'école primaire (le premier tri-
mestre est éliminatoire), des exlgences nouvelles se font jour et se traduisent
par une plus grande sévérité dans 1'attribution des notes. Deux groupes d'éléves
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se formeraient: ceux qui parviennent 4 tenir un rythme d'apprentissage qui va
s'accélérant, et ceux qui perdent pied. D'autre part, le premier trimestre est celui
de la mise en train, du début de 1'apprentissage dans de nombreuses disciplines
(allemand par exemple).

Nous savons qu'au début d'un enseignement les notes sont toujours plus clémentes,
Cette situation fait que nombreux sont les €léves qui réussissent la premiére année
grice, uniquement, i un premier irimestre excellent. Le sysitéme de compensation
d'un trimestre a 1'autre permet mé&me a certains éléves de se maintenir pendant
deux ans: il v 2 une excellente réussite au premier trimestre, échec aux deux der-
niers, mais 1'ensemble autorise la promction. En deuxiéme année, les {rois tri-
mestres peuvent dtre des échecs, 1'éléve a néanmoins le droit d'achever 1'année
scolaire qu'il devra répéter, Les échecs aux deuxidme et troisiéme trimestres de
premiére indiquent clairement 4 quel moment 1'éléve s'est trouvé en présence de
difficultés, Le "droit d'étre promu' en deuxiéme année, loin de lui Atre favorable,
le met dans une classe supérieure alors qu'il a déja perdu pied, Conséquence ab-
surde: la classe qu'il répéte n'est pas celle ou il aurait da acquérir les éléments
qui lui font défaut. Bien entendu, ces cas font perdre de leur validité aux notes du
premier trimestre.

Finalement, il existe incontestablement des enfants bachotés avant I'admissicn.
Cela est le fait soit de certaines écoles privées, soit de la famille. Enseignants

ou parents ne se contentent pas de préparer 1'examen d'entrée au Collége. 1ls
croient faire oeuvre utile et augmenter les chances de réussite en parcourant tout
ou partie du programme de premiére, surtout en francais, en allemand et en arith-
métique. 11s oublient que cette étrange préparation peut avoir des conséquences
néfastes selon le tempérament de l'enfant. D'abord cet apprentissage prématuré

se fait au détriment du programme normal; eunsuite, cela risque de donner i 1'8léve
des habitudes de travail irrégulidres (pourquoi apprendre, 'je sais déja") et perni-
cieuses lorsque débutera 1'étude d'une matiére réellement nouvelle. Cette manidre
de concevoir la préparaticn A 1'examen est d'autant plus dangereuse qu'elle s'ap-
pligue bien scuvent 4 des £léves ayant des difficuités scolaires, Les &ducateurs,
les parents pensent éviter un échec, ils ne font que le retarder.

N'oublions pas que le premier groupe de promotion de la premiére et de la seconde
année comporte des notes d'histoire, de géographie et de sciences naturelles, qui
sont remplacées par la suite par des disciplines telle que le latin ou les mathé-
matiques. Puisqu'il y a compensation entre les notes du groupe de prcmoticn,
1'effet d'une mauvaise note en frangais en premiére ou en deuxiéme année peut
étre neutralisé par une excellente note en sciences naturelles par exemple. Mais
quand il s'agit de compenser en 3e année une note médiocre d'allemand par une
bonne note de latin, c'est chose beaucoup plus ardue i réaliser. Nous avons mon-
tré dans le chapitre 2 combien les effets de compensations pouvaient &tre impré-
visibles. §'il y a interaction entre tous les éléments que nous venons d'évequer,
composition du groupe de promction, mode de cotation, bachotage, il est bien diffi-
cile de pronostiquer valablement i 1'aide de notes.
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6.4 Les diseiplines i échee

Nous aimerions maintenant présenter un autre aspect de cette analyse des notes et
moyennes annuelles. C'est la relation qul existe entre les notes et le nombre des
échecs.

Chaque fois qu'un éléve &, dans une discipline, une note inférieure au seuil de pro-
motion, c'est pour lui un risque d'échec au trimestre ou 4 1'année, 8'1l parvient &
compenser cette note insuffisante, il est promu; sinon il subit un échec. Selon que
le mode de cotation dans une discipline donnée fait un large usage du bas ou au con-
traire du haut de 1'échelle des notes. les risques d'échec augmentent ou diminuent.
Il a déji été fait allusion 4 1a proportion de notes inférieures au seuil de promotion,
proportion variable selon les disciplines: forte en allemand et en arithmétligue,
faible en sciences naturelles et en frangails I, Pour préciser la relation entre les
notes et le nombre des échecs, nous avons comparé, par la méihode du R d'infor-
mation, les notes de chacune des disciplines aux résultats de 1'année; cette &tude

a porté sur les éléves lausannois entrés au collége en 1956, 1957, 1963 et 1964.

Le coefficient R en % indique la liaison entre les notes des disciplines et la pro-
motion 4 la fin de 1'année scolaire (ef TABLEAU 6. F).

Nous constatons:

1. Chez les filles comme chez Ies gargons, en 1963-64 comme en 1964-65, les
coefficients les plus élevés sont ceux qui lient le frangais I d'une part, 1'alle~
mand d'autre part, avec la promotion ou 1'échec.

2. Contrairement i ce que nous pensions, 'arithmétique n'entretient pas chez les
filles ane bonne corrélation avee la réussite ou avec 1'échec. En revanche, chez
les gargons, 'arithmétique arrive au 2e ou 3e rang.

L'étude de la volée entrée en 1963, que nous pouvons suivre pendant les deux années
sgolaires 1963-64 et 1964-656, doane les principaux résultats suivants (TABLEAU 6. G).
Le frangais | et 1’'allemand qui, en premiére amnée, par leur liaison plus élevée que
les autres disciplines, provequaient I'échec ou la promotion, continuent 4 jouer le
méme réle en deuxiédme année.

L'analyse de 1a variance des notes des &choués pour trois années: CO 11956, 1957

et 1963, montre que ces notes différent significativement 1'une de I'autre dans leur
ensemble avee un risque de .001. En ordonnant des moyennes par valeurs croissantes,
on obtient le TABLEAU 6. H.

On y voit:

1. Les notes ne jouent pas le méme réle dans 1'échec. En effet, 1'analyse de vari-
ance qui conduit 4 des différences significatives nous montre que ces moyennes
sont hiérarchisées, On peut par exemple estimer que les notes de frangais I et
d'allemand, toujours plus basses que celles des autres disciplines, ont une
plus grande part de responsabilité dans 1'échec,

2, Ce phénoméne est constant pour trols volées prises i sept ans d'intervalle.
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TABLEAU 6. F R d'information pour les disciplines du premier groupe du Cycle

d'Orientation

Année scolaire 1963-64

CO1 (10 4 11 ans)

FILLES GARCONS
1. Frangais 1 4,3 1. Francais 1 1,3
2. Allemand 4,3 2. Allemand 8,6
3. Histoire 2,9 3. Arithmétique 5,3
4, Frangais 1I 2,5 4. Géographie 4,2
5. Arithmétigue 2,3 5. Sciences naturelles 42
6. Géographie 2,1 6. Histoire 2,2
7. Bciences naturelles 0,9 7. Frangais II a,5
COII (I1 4 12 ans)
1. Frangais 1 11,1 1. Allemand 1,4
2. Allemand 9,8 2. Frangais 1 9,2
3. Histoire 7,8 3. Histoire g,6
4. Arithmétique 6,0 4. Géographie 4,7
5. Géographie 3,5 5. Arithmétique 3,9
6. Sciences naturelles 3,2 6. Sciences naturelles 2,5
7. Francaig I1 1,7 7. Francgais I1 6,9
Année scolaire 1964-65
CO1 (10 4 11 ans)
1, Frangais I 11,3 1. Francgais I 6,9
2. Allemand 8,1 2, Arithmétique 4.3
3. Arithmétique 6,6 3. Allemand 3,1
4, Géographie 6,4 4. Histoire 2,6
5. Histoire 4,7 5. Bciences naturelles 2,1
6. Sciences naturelles 3,8 6. Frangais II 1,4
7. Frangais IL 1,5 7. Géographie 1,3
COII (11 4 12 ans)
1, Allemand 7,7 1. Allemand 11,4
2, Frangais I 5,8 2. Franczis I 14,6
3. Histoire 4.7 3. Arithmétiqne 8,1
4, Sciences naturelles 1.8 4. Sciences naturelles 4,8
5. Arithmétique 1,7 5, Histoire 4,5
6. Géographie 1,1 §. Géographie 4,1
7. Francais II - 7. Frangais II 3,9

Toutes les valeurs de R sont significatives et exprimées en %




TABLEAU 6.G R d'information _en premiére et en deuxidme année pour la volée 1963

FILLES GARCONS

CO1 (10 4 11 ans)

Frangais [ 4.3 Frangais [ 11,3
Allemand 4,3 Allemand B.6
Histoire 2,9 Arithmétique 5,3
COIl (11 3 12 ans)

Allemand 7,7 Allemand 11,4
Frangais 1 5,8 Frangais 1 10,6
Histoire 4,7 Arithmétique 8,1

Toutes les valeurs de R sont significatives et exprimées en %

TABLEAU 6. H Notesg des échoués en 1956, en 1957 et en 1963

Rang

CO 11956 CO 11957 CO 11963
Frangais I 4,5 |Allemand 4,5 |Frangais1 4,7
Allemand ’ eman ' rangals ’

Frangais [ 4,9 Allemand 5,1
Sciences nat. 5,4 Géographie 5,5 Arithmétique 5,3
Géographie 5,6 Arithmétique 5,6 Histoire 3,7
Arithmétigue . .
Histoire 5,7 Frangais 11 6,1 Geéographie 5,8
Histoire 6,9 Sciences nat, 6,1
Sciences nat.
Francais II 6,4 Frangais II 6,3
17,5 T 10,5 T8 9,7 T8
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Nous venons d'examiner la situation au cours des deux premiéres années de 1'école
secondaire. Les faits que nous avons relevés continuent 4 se manifester dans les
classes supérieures; d'un hout 4 'autre de 1'école, les notes de frangais I et
d'allemand peuvent &tre rendues responsables d'un grand nombre d'échecs et cela
quelle que soit 1a section. On peut méme prétendre que chez un éléve la relation
entre les notes de frangais I et d'allemand peut étre un indice de la réussite
ultérieure. 1l y aura réussite probable si ces denx notes sont égales ou supérieures
au seuil, il ¥ aura risque d'échec dans le cas contraire.

Malheureusement, cette prévision s'étend difficilement 2 tous les Eléves car, d'une
année d 1'autre, le rapport entre le nombre d'échecs dans une discipline et celui des
échecs 4 1'année se modifie aingi que nous allons le voir,

6.4.1 Lenombre des €checs au trimestre varie d'une année d M'autre

Nous avons d&jd dit gu'un éléve qui n'obtient pas au trimestre (semestre) une note-
moyenne de § échoue le trimestre (semestre). Cet échec n'entralne pour lui aucune
conséquence; mais i, 1'année scolaire terminée, pour l'ensemble des trimestres
{semestres) sa note-moyenne demeure inférieure au seuil de promotion {note 6), il
n'est pas promu.

Nous nous sommes demandé si le fait d'échouer dans une discipline (c'est-d-dire
obtenir une note-moyenne inférieure i 6) 3 I'un des trimestres prédisait mieux au
CO Il qu'au CO I, 1'échec 4 la fin de 1'année, De méme une note-moyenne trimestri-
elle supérieure ou égale au seuil garantil-elle la promation de la méme maniére an
CO I qu'an CO 17

Pour 1'année scolaire 1963-64, nous avons divisé les éléves de premiére et de
deuxiéme année, filles d'une part et garcons d'autre part, en deux groupes:

le premier est formé de tous les éléves qui, 4 1'un des trimestres, n'ont pas obtenu,
dans la discipline examinée la note-seuil de 6 (TE = trimestre échoué),

le second rassemble les £léves dont la note était égale ou supérieure 4 6 (TR = tri-
mestre réussi). .

Pour le premier groupe, nous avons déterminé, parmi les éléves TE, combien
échouvaient 4 1'année, Le méme travail a été fait pour les éléves du CO I et pour

ceux du CO Il. La méthode du chi-carré nous a permis ensuite de savoir si la promo-
tion de ceux qui &chouent i la fois au trimestre et 4 1'année par rapport i 1'ensemble
des TE était Ia méme au CO T et au CO N (cf explications aux TABLEAU 6.1 et

6.K).

Pour le second groupe (FR), nous avons &tabli les mémes comparaisons mais cette
fois en considérant les réussites: réussites simultanées au trimestre et 4 1'année
par rapport i la réussite totale an trimestre.
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TABLEAU 6.1 Comparaison des &choués et des promus au trimestre et 4 1'année
COI11963-64 et CO1I 1964-65 - Mé&mes Eléves

TE = Echec au trimesire TR = Réussite au trimestre
, 2 21 . 2 2

Filles| CHI" {Gargons| CHI "| Filles| CHI |Gargons| CHI

q * q * G G, ok

Frangais1 COI 22 |o,49 | a3 1,69 | 97 0,59 | 97 4,49
caon 26 NS 39 NS 97 NS| 94 S

Frangais I CO1 a1 - 22 8,53 | 96 89 0,12
CcCoTll 0 - 48 TS| 100 88 NS

Allemand COl 23 0,12 32 0,75 | 97 0,16 | 95 0,01
con 26 NS 37 NS | 98 NS| 95 NS

Arith. col 14 Jo,13 | 31 5,74 | 97 1,851 93 1,22
Ccoll 16 NS 45 S 95 NS| 91 N§

Histolre COI1l 22 10,62 a0 2,81 | 96 0,55 | 40 0,57
COTl 27 NS 43 NS| 96 NS| 89 NS

Géographie CO1 18 0,3 38 1,17 | 96 3,98 41 2,29
con 23 NS 47 NS | o4 S B9 NS

Se. nat. CcO1 18 4] 45 0o - 35 0,74 91 1,27
COTl 20 NS 46 NS| 94 NS| 89 NS

* % des &léves qui échouent le trimestre ET l'année par rapport i ceux qui
Gchouent le trimestre

** & des €léves qui réussissent le trimestre ET 1'année par rapport i ceux qui
réussissent le trimesire

Par exemple:

Parmi les &léves du CO I 1963-64, on comptait, en frangais I, 86 £l@ves qui avaient
au trimestre une note~moyenne inférieure 4 6. De ceux-14, 19 (22%) échouérent
I'année et 67 (78%) furent promus.

L'année suivante - CO 11 1964-65 ~ on avait respectivement 91 &checs au trimestre
dont 24 (26%) &chees i 1'année et 67 (T4%) réussites.

La comparaison est établie entre 22% d'une part et 26% d'autre part.

Anngée
Echoués Promus 3=
Echecs col | 1s 67 86
au trimestre oy | 5y 67 91
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Le tableae 6.1 montre que:
- dans l'ensemble, les pourcentages sont comparables pour les deux années. Ce-
pendant il y a lieu de faire des réserves pour les groupes:
- TR en frangais T chez les gargons,
- TE en frangais II et en arithmétique chez les garcons,

Cela signifie que chez les gargons, une note trimestrielle inférieure an seuil, en
francais I et en arithmétique, est plus grave en deuxiéme qu'en premiére année.

6.4.2 Influence de la cotation

Nous désirons encore mettre en évidence 1'influence des maitres, autrement dit
celle de-la cotation,

Il n'était pas possible de procéder classe par classe puisque le nombre des obser-
vations n'aurait jamais dépassé trente. Aussi avons-nous eu recours i une compa-
raison entre deux volées qui ont regu un enseignement par des maitres différents:
celle de 1963-64 et celle de 1964-65, L'étude a porté sur les mémes rapports que
ci-dessus, au niveau de la premiére d'abord, puis de la seconde année (tableau 6.K),
La situation est alors tout auvtre:

1. Auniveau du CO I la concordance est médiocre, D'une année 4 l'autre, parmi
les éléves qui ont échoné an trimestre, il y a des différences significatives:
entre les taux d'échecs en fin d'année. Il en est de méme si 1'on condidére les
réussites.

2. Aunivean du COII, 1'accord est bon entre les taux de réussite de deux volées
successives; en revanche, pour ceux gui n'atteignent pas le seuil, il est tout
aussi médiocre qu'en premiére année,

Cette derniére étude met en évidence le réle des maitres ou plus exactement celui
du mode de cotation, Si celui-ci était stable d'une année & 1'autre, d'un maitre i
I'autre, le nombre de notes inférieures au seuil de promotion ne devrait guére va-
rier. Or, par exemple, nous obtenons en francais I, 22% chez les filles en 1963,
contre 46% en 1964,
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TABLEAU 6, K Comparaison des &choués et des promus au trimestre et 4 'année

1, Comparaison CO 11963-64 et CO 1 1964-65

Echec au trimestre Réussite au trimestre
Filles CHI2 Gargons CI—II2 Filles CHI2 Gargons CHI2
% * q * q, *x %, **
Frangais I 22 11,2 33 3,29 97 0,13 97 0,52 | 1963
46 | TS (1)) 24 NS | 97 NS a7 NS | 1964
Frangais II | 31 ] 22 0,23 496 4,06| 89 8,14 | 1963
29 NS 25 NS | 93 8 93 TS | 1964
Allemand 23 (4,39 32 17,14 | 97 0,991 95 2,27 | 1963
40 s 15 TS | 96 NS a7 NS | 1964
Arith. 14 (8,29 31 0,09 97 0,47 93 2,09 | 1963
30 TS 29 NS | 96 NS 95 NS | 19564
Histoire 22 |2,47 30 0 96 2,09 90 6,09 | 1963
34 N8 29 NS | 95 NS 94 TS | 1964
Géographie | 18 | 6,97 38 0,52 96 0,81 91 4,55 | 1963
38 TS 33 NS | 95 NS 94 5 1964
Se, nat. 18 (4,03 45 3,80} 95 1,09| 91 4,19 | 1963
38 S 26 NS | 94 NS 94 5 1964

(1) Par exemple:
parmi les éléves du CO I 1963-64, on comptait, en francais I, BG éléves qui
avaient eu au trimestre une note-moyenne inférieure i 6, De ceux-14, 67 (78%)
furent promus au CO 11, 19 (22%) &chouérent;
de méme au CO I 1964-65 on dénombrait respectivement 76 éléves, dont 41
{54%) promus 4 'année et 35 (46%) échoués.
Le chi-carré compare ces deux échantillons.

Année
Echoués Pr_omus =
Echoués 19 &7 86
Trimestre
Promus 35 41 76
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TABLEAU 6.K (suite)

II. Comparaison CO 11 1963-64 et CO 11 196465

Francaisl | 49 | 8,43 | 33 1,78 | 95 2,55 | 95 0,34 | 1963
26 TS | 39 NS | 97 NS | %4 NS | 1964
Francais 11 | 41 - 26 5,84 | 90 - a1 0,13 | 1963
0 - 48 s |100 - iss NS | 1964
Allemand 38 | 3,48 | 35 0,04 | 95 3,351 96 0,1 1963
26 NS | a7 NS | 98 NS | 95 NS | 1964
Arith. 30 | 8,10 | 32 3,90 | 94 0,36 | 90 0,26 | 1963
16 8 45 S 95 NS | 91 NS | 1964
Histoire 44 | 4,35 | 54 1,85 | 93 2,95 | 91 1,01 | 1963
27 8 45 NS | 96 NS | 89 NS | 1964
Géographie | 34 | 0,94 | 46 0 91 2,10 | 89 0,14 | 1963
23 Ns | 47 NS | o4 NS | 89 NS | 1964
Sc.nat, 39 | 4,79 | 44 0 a1 4,86 | 88 0,30 | 1963
20 s 46 NS | 24 S 8y NS | 1964

* % des éléves qui &chouent le trimestre ET 1'année par rapport 4 ceux qui
échouent le trimestre,
** O, des éléves qui réussissent le trimestre ET 1'année par rapport d ceux qui
réussissent le trimestre,

6.4.3 Résumé de 1'étude des échecs

1. La maniére dont les notes sont attribuées fait jouer aux moyennes des diffé-
rentes disciplines des réles inégaux dans la promotion. Ainsi les notes de
frangais 1 et d'allemand pésent plus lourdement que celles de sciences natu-
relles ou de francgais 1. On peut en effet constater que les notes de frangais 1
et d'allemand sont une cause {réguente d'échec.

2, Les changements de maitres entrainent en général des mcdifications dans Ia
cotation. De 14 déeoule que le nombre des échecs ou des promotions peut en étre
affecté.

6.5 Baisse des moyennes scolaires de Ia lére i la 6éme année

Nous avons fait allusion, i mainte reprise, au phénoméne de dégradation des moyennes
annuelles au cours de la scolarité., En effet, quand on examine les movennes de la
premiére année et celles de 1a sixiéme année, on constate que, dans toutes les dis-
ciplines et dans toutes les sections, les movennes scolaires de sixiéme sont infé-
rieures a celles de einquidme, ces derniéres plus basses que celles de quatriéme, ete.
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Degré par degré, les moyennes annuelles s'effritent et au terme de la derniére année,
elles n'atteignent pas la note 7.

6.5.1 Les faits

Dans le TABLEAU 6, L, nous avons mis 1'une sous l'autre les moyennes des diverses
clnsses et les moyennes que les €léves AVAIENT en premiére année.

TABLEAU 6,L Moyennes du premier groupe en fonction des classes

1 1 11 v v Vi
Filles 1957
x du degré 7,52 | 7,03 | 6,76 | 6,98 | 6,88 | 6,80
xduCol 762 |7,68 | 7,68 | 7,78 | 7,88 | 7,87
Filles 1858+9
% du degré 7,31 |6,99 | 6,69 | 6,70 | 6,79 | 6,70
xduCOl 7,31 |7.44 | 7,52 | 7,60 | 7,63 | 7,67
Filles 1960+1
x du degré 7,28 |7,12 | 6,83 | 6,85 | 6,74 | 6,68
XduCol 7.28 | 7,30 | 7,458 | 7,45 | 7,87 | 7,62
Garcons 1957
x du degré 7,29 [6,99 | 6,43 | 6,75 | 6,48 | 6,70
xduCOl 7,26 |[7,48 | 7,61 | 7,83 | 7,91 | 8,01
Garcons 1958+9
x du degré 7,05 | 6.8 | 6,53 | 6,62 | 6,53 | 6,60
xduCOT 7,05 | 727 | 7,46 | 7,60 | 7,70 | 7,75
Garcons 1960+1
¥ du degré 6,97 | 6,84 | 6,56 | 6,66 | 6,56 | 6,69
xdu CO1 6,07 717 | 7,833 | 7,44 | 7,82 | 7,62
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On remarque:

1. La dégradation des moyennes egt constante de la premiédre 4 la sixiéme année.

" Par exemple en 1957, les moyennes des filles passent en moyenne de 7,3 en
premiére année 4 6,8 en sixiéme année; chez les gargons, nous avons 7,3 res-
pectivement 6,7,

2. Plus on approche du terme de 1'école secondaire, plus les moyennes de pre-
miére année augmentent, Leur évolution est done inverse de celle de la classe
actuelle: '
c'est 1'effet de 1a sélection; 1'école ne conserve que ceux gu'elle a classé parmi
les meilleurs.

3. La différence est beaucoup plus marquée entre les moyennes de Vie et celles
que les éléves avaient en premiére année: perte d'un point au moins.

Ces différences peuvent paraitre faibles, mais si 1'on tient compte du fait qu'elles
sant en réalité des moyennes, elles prennent toute Ieur signification,

L'augmentation des moyennes de la premiére année prouve que I'école exerce une
sélection continue du début i Ia fin de la scolarité, Cette sélection, nous l'avons
vu, est plus importante chez les gargons, En effet, ceux d'entre eux qui parviennent
en derniére année avaient en 18re des moyennes plus élevées que celles des filles,
Or, au CO 1, les filles étaient supérieures, donc la sélection a &liminé un plus
grand nombre de garcons i résultats faibles. C'est dire également que les modes
de cotation utilisés par les maitres ont ceci de commun: sans tenir compte de la
sélection exercée I'année précédente, ils provogquent 1'élimination 4 tous les ni-
veaux des éléves scolairement les plus faibles, Ainsi sont renvoyés de 3e, de 4e,
de 5e ou de 6e années des €léves qui se situaient parmi les bons éléves de pre-
mifre et de deuxidme année. Les validités des prédicteurs en sont bien entendu
diminuées.

Dans le TABLEAU 6. M, nous présentons 1'évolution, en frangais I, en allemand et en
arithmétique des notes de quelques éléves. Qu'nn 9 au premier trimestre du CO I

(A et B) devienne 5 ou 9, gqu'un 10 (K) devienne 7, que 9 (L, M, O) se transforme

en 6,9 ou 5, qu'en arithmétique des variations identiques s'observent, tous ces cas
prouvent bien ce qui vient d'dtre dit et cela implique aussi que les variations des
moyennes ne sont pas miquement dues 4 des changements de disciplines dans Ie
groupe de promotion, mais qu'elles trouvent leur origine soit dans la fluctuation

des notes, soit dans 1a variabilité de 1'éléve, plus ou moins sensible & 1'action des
facteurs perturbants dont nous avons parlé au chapitre 5.

Poursuivant cette tude, nous avons examiné quels étaient, 4 rendements égaux au
départ (CO I), les rendements en sixiéme année pour le frangais 1, 1'allemand et
I'arithmétique (jusqu'd 1a 4e année}, Nous avons comparé la somme des notes aux
trois trimestres de premiére année i la somme des notes semestrielles et de
I'examen de sixiéme année, Cette &tude a été faite section par section et tous les
résultats convergent; sauf pour les résultats trés élevés (28 - 30 points), il n'est
guére possibie 4 partir des notes de premiére année, de prédire celles soit de 4e,
soit de 6e année. Par exemple, 25 points en premiére année deviennent:
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TABLEAU 6. M Evolution des notes,

trimestre par trimestre, chez quelques éléves

lére année Ile année Ille année IVe année Ve année

Ty T2 T3}jTL T2 T3|T1 T2 T3|Tl1 T2 T3|Ti T2 T3
a, Francais I en section latine
A 9 9 8 |8 9 8{(8 8 9|6 & T]6 " 5
B|9 9 8 9 8 938 8 8|8 8 8|7 8 9
c 7 6 5 6 7 5 g 6 6 7 7 7 7 5 6
| 5 6|6 3 516 4 514 5 6|5 6 86
E g8 8 7|7 7 71/16 6 4 6 5 5 }|5 5 ¢4
b. Francais I en section mathématiques-sciences
F 9 10 10}10 10 9 (10 10 10} 9 9 918 9 8
G| 6 5 51]5 5 66 T 6 7 7 8 {7 5 5
H|7 7 86 7 6|8 8 87 8 9|7 8 6

9 6 1 6 7 6|9 7 77 7 6|86 b 7
J 7T 6 6 |4 6 6|7 T 8| 7T 6 7|4 5 5
¢. Allemand en_section moderne
K|[10 8 8 | 8 8 71|16 6 8|7 8 17 T 6 T
L9 9 8 |7 6 7|7 6 & |7 5 64 5 6
M 9 9 9 9 9 9 9 10 9 9 9 9 9 9 9
N| 6 &6 g8]6 7 8|35 6 5|4 6 6|6 6 6
o} 9 9 8|19 8 8|8 1T T/[[7 707 6 6 5
d. Arithmétique en section mathématiques-sciences
P| 9 9 9|9 8 8|5 6 6|7 8 7|7 86 9
Q| 7 8 9] 8 g 9|7 7 7|6 5 5|4 T 7
R 7 7 g 7 8 7 4 [ 7 8 7 7 8 6 10
8 6 9 8|8 7T 918 8 7|8 8 6 9 7 8
T g 9 T 9 7 9 8 g g 7 8 7 6 7 4
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en frangais Ien 6e L 17-20-21-21-21-22-22-24-26
en allemand en 6e M 18 - 20 - 20 - 22 - 24
en arithmétique en4e S 19 - 22 - 23 - 24 - 25 - 25

A quelques exceptions prés, toutes les notes subissent la méme dégradation, De
maniére A rendre encore plus sensible le phénoméne et 4 montrer combien il rend
les prévisions difficiles, nous avons calculé, pour les filles et pour les garcons
d'dge normal, les baisses de moyennes en &tablissant des catégorics qui groupent
un nombre de sujets assez grand (TABLEAU 6 N),

TABLEAU 6.N Dégradation des moyennes annuelles entre la premiére et la
sixiéme année

Maoyenne du groupe | Moyenne du groupe | Perte en N
en Iére année en Vle année points
FILLES 7,6 5,6 -2 76
7,7 6,5 -1,2 145
8,2 7,3 -0,9 82
8,7 8,3 -0,4 17
GARCONS 7.6 5,8 -2,8 34
7,7 6,5 -1,2 191
8,1 7,4 -0,7 96
8,8 8,4 -0,4 i7

Nous obtenons ainsi la preuve gue:
1. Les moyennes baissent & partir de tons les niveaux de départ,

2. Les diminntions sont sensiblement plns importantes pour lee €léves de la
catégorie 7, 6 que pour ceux du groupe 8,7.

Done plug la moyenne annuelle de premiére année est 8levée, moins la dégradation
se fait sentir,

6.5.2 Yariation non homogéne des movennes

Nous constatons donc que la variation des moyennes n'est pas homogéne et qu'elle
dépend de la position que ¢ces moyennes occupent par rapport au seuil de promotion,
Plus elles sont proches du seuil, plus 1a dégradation est importante.

141



FIGURE 6.1 Intercorrélations des moyennes scolaires en fonction du

* I groupe et du temps
; (Entre Ies moyennes de la premiére année et celles de I:
2e 4 la 6e années)
.5
i FJ +
~
Y FV o+
A
iKY L e FV -
1 fd - el
- T —
ShmaT - annges scolaires
11 v FJ
T
5

FJ - FV - GJ - GV - de 64 7.4
FJ + FV + GI + GV + de 7,54 9,5
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FIGURE 6.2

5
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I

prédicteur

Effritement des notes plus important prés du seuil. Il en résulterait:

En A, Tfaible validité car dispersion faible des variables

En B, prédictivité meilleure,
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TABLEAU 6.0 Intercorrélations des moyennes annuelles en fonetion du groupement

A2 A3 A4 AS AB N
Intervalles en
premiére année
646,9 .29 .10 ~-.04 .13 .06 45 FJ
.45 .29 .00 -.32 - 47 13 FV
.28 -.25 -.21 -.15 -.14 36 GJ
-, 48 -.11 .02 .06 -.27 10 GV
747,9 .43 .21 .21 .09 Tl 144 FJ
.54 .35 .33 -.05 .13 45 FV
.48 .16 .07 .04 .05 111 GJ
.30 .25 .13 .07 -.05 30 GV
849,6* .1 .61 .65 .53 .37 108 FJ
- .80 .69 .60 .63 42 32 FV
.73 .54 .47 .35 .35 115 GJ
.80 .46 .40 .64 .40 17 GV
6a7,4 .56 12 .02 .02 -.01 122 FJ
.29 -.02 -.05 .05 .02 30 FV
.43 .20 .14 .16 .07 95 GJ
.29 -.09 -.03 -.21 -.14 22 GV
7,54 9,5% LT .61 .04 .48 .37 175 FJ
LT .60 .48 .37 .22 60 FV
.80 .63 .53 .41 .41 167 GJ
.72 .66 .45 .36 .31 35 GV

FJ et GJ filles, respectivement gargons de I'dge normal
FV ot GV filles, respectivement gargons avec un ou deux ans de retard |

* 9,5 moycnne 1a plus élevée
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Le caractére hétérogéne des variations {entre la premiére et la derniére année) des
notes-moyennes annuelles deit influencer la corrélation. En effet, 1'effritement
plus important des notes proches du seuil ne crée-t-il pas une déformation du nuage
de corrélation: au lieu d'étre unique et de forme elliptique, ne serait-il pas en
réalité formé de deux ou plusieurs ellipses {(cf FIGURE 6,2)? Cela revient & dire
que selon que 1'on examine les £léves peu éloignés du seuil ou ceux qui obtiennent,
en sixiéme, des notes élevées, la corrélation varierait. C'est pourquei, nous avons
recalculé les infercorrélations des notes-moyennes annuelles {¢f TABLEAU 6.0 et
FIGURE 6.1).

Nous avons considéré les éléves qui, en premiére année, avaieni une note-moyenne
allant de 6 4 6,9; de T4 7,9 et de 8 4 9,5, Ensuite, nous avons choisi les inter-
vallesde 6 4 7,4 et de 7,5 &4 9,5. Nous avons en outre sépart les sexes et les dges.

Nous pouvons observer:

1, Toutes les corrélations se dégradent avec le femps ainsi que nous 1'avons vu
dans tous les autres cas,

2. Les éléves dont les moyennes sont les plus Elevées ont les corrélations les plus
fortes. Elles sont négatives ou presque nulles avec le groupe 6 46,9 ou 6 4 7,4.
Elles sont positives et significatives avec les antres groupes.

3. Les corrélations des éléves d’dge normal (FJ ou GJ} ont tendance 4 8tre plas
€levées que celles des él2ves qui ont du retard (FV et GV).

4. Dansle groupe 8 & 9,5 et 7,5 4 9,5 les validités sont plus élevées que celles
du tableau 3. B. Nous avions (cf ce tableau) , 25 chez les filles et . 37 chez les
garcgons; maintenant nous obtenons respectivement: ,37; .42; ,35; .46 et , 37;
.22; .41, .31 (tableau 6.0).

En comparant les corrélations des filles d celles des gargons, nous constatons que,
dans 1'intervalle 7,5 4 9,5, elles sont trés proches les unes des autres. Nous avons
alors confronté les matrices de corrélations des filles et des garcons de ce groupe
aux différents modéles du chapitre 5. Il apparait {(¢f TABLEAU 6. P) que les corré-
lations des filles et des garcgons sont assez bien expliquées par le madéle 1 pour la
premiére ligne (apprentissage canservé et apport aléatoire), par le modéle 4 pour les
lignes sujvanfes (transfert et apport partiellement conservés). La différence de
validité entre les filles et les gargons que nous avions relevée dans les chapitres
précédents disparailt donc quand on étudie les deux tiers supérieurs de la population.
On peut donc préiendre que chez les éléves i rendements scolaires élevés, iln'y a
aucune différence de validité entre les filles et les garcons.
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TABLEAU 6. P Matrice de corrélations des moyennes annuelles pour le groupe

7.549,5 (coefficients non corrigés)

A2 A3 Ad A5 AG

FILLES Al LT7 .61 .54 .48 AT
AZ .70 .61 .50 .40

A3 .84 .68 .50

Ad .76 .60

A5 L 72

GARCONS Al ., 80 .63 .53 .41 .41
A2 ] .67 .52 .52

A3 .78 .62 .h2

A4 LT7 .70

AD .81

6.6 Conclusgion

Trois faits se dégagent de ce sixidme chapitre: 1'existence de disciplines plus spé-
cinlement responsables de 1'échec, la conservation, tout au long du eollége, de la
hiérarchie créée par les noles miscs nu eours de la premiére année, et finalement
I baisse désordonnée des notes-moyennes annuelles quand on passe de la premiére
A 1n derniére année de la scolarité secondaire.

L'étude des échecs montre que 1n maniére dont lcs notes sont attribuées fait jouer
aux différentes disciplines des r6les inégaux dans la promotion. Ainsi, les notes

de [rangais 1 et d*allemand pésent plus lourdement, provoquent davantage d'échecs
que celles de scienees naturelles ou de frangais Il, Pourquol ces deux types dc notes,
pourquoi ces deux disciplines?

En régle générale, dans les classes inférieures, le méme maitre enseigne le fran-
gais ot 'allemand, Lia croyance fort répanduc i des disciplines "plus importantes”
renforce encore, dans l'esprit de certains, l'idée qu'importance se traduit par
sévérité et que sévérité se matérinlise par des notes faibles. Aussi peut-on penser
due cette idée d'importance s'applique tout spéeialement 4 la technique du [rangais
(frangais 1) dont chacun connait le prestige qu'on lui atiribue maintenant encore.

En outre, cela renforce I'image que le maltre se fait de sa discipline et du niveau
d'exigence qu'il convient d'avoir; si bien que 'explication du phénoméne '"disciplines
i échec” trouve son origine moins dans la nature de la discipline que dans la cotation
exercée par le maitre. Ajoutons que c'est en frangais 1 et en allemand que
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les éléves regoivent le plus de notes en nun trimestre, Or, plus le nombre des notes
augmente, plus leur moyeune tend 4 se confondre avee la moyenne statistique, Si
celle-ci est inférieurc au seuil de suffisance et si de plus le maitre distribue ses
notes en utilisant surtout le bas de 1'&chelle, i} augmente, peui-2ire sans le savoir,
les risques d'échec de ses &léves, '

Au cours du chapitre 2, nous avons vu l'importance qu'il convient d'attribuer aux
compensations entre les notes d'uin méme groupe (ef 2. 2. 5). Le nombre des échecs
se modifie encore en fonction de 1'amplitude des notes utilisées et de la place
qu'elles occupent dans 1'échelle. Remarquons en outre gque la réussite ou 1'échec
dépendent également de 1'orientation choisie: conseil suivi on non. Le tableau 6.Q
récapitule les échecs enregistrés dans les colléges lausannois pour 1'année scclaire
1964-1965. En moyenne, parmi les &léves qui ont suivi le conseil, 95% sont promus
et 5% échouent; chez les autres, il v a autant de promotions que d'échecs.

TABLEAU 6.Q Echecs et réussites en fonction de 1'orientation choisie
Colléges lausannois, année scolaire 1964-1965

Classe N  jPromus % * | Echoués | % *
m Conseil suivi 257 249 97 8 3
Conseil NON suivi | 185 65 65 64 35
v Conseil suivi 296 285 96 11 4
Conseil NON suivi | 106 60 57 46 43
v Conseil suivi 247 237 96 10 4
Conseil NON suivi | 100 51 51 49 49
VI Conseil suivi 233 214 92 19 8
Conseil NON suivi 75 26 35 49 65

* les % sont exprimés par rapport aux nombres N de la méme ligne

Tout se passe comme si une sorte de pacte non écrit et implicite liait les enseignants
et amenait chacun d*entre eux 3 respecter la hiérarchie admise par son prédécessenr.
En fait, il s'agit probablement d'une auire eonséquence des exigences des maitres

et de 1'absence d'un modéle d'&valuation. Car si les maltres sélectionnaient lo-
gigquement, avec la volenté délibérée de conserver le classement du degré précé-
dent, la déperdition scolaire devrait se traduire par la disparition des résultats les
plus faibles. Or la réalité ne parait pas donner raison d cette derniére hypothése,
Les FIGURES 6.3 et 6.4 indiquent o 1'élimination 5'est faite, chez les garcons de

10 ans (1957 & 1961), de la premiére & la cinquiéme année, par rapport aux notes
obtenues a la fin du CO 1, Les schémas montrent, d'une part, gue les échecs se
produisent pratiquement i tous les niveaux (des notes 6 4 9) et d'autre part, que la
forme de la distribution des notes des éléves parvenus en sixiéme (zone hachurée
obliquement) est pratiquement la méme gue celle des notes de la fin du CO I. Ceci
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permet de supposer que plusleurs facteurs agissent sur les notes-moyennes; leur
résultante conduit 4 une élimination quasi aléatcire,

Finalement, en ce qui concerne 1'évolution des notes-moyennes, nous ne pouvons

que constater leur dégradation de 13 premiére a la sixiéme année. Deux causes
pourraient expliquer le phénoméne. En premler lieu, contrairement 4 ce que 1'on
observe habituellement, les relatlons entre les notes-moyeanes ne sont probablement
pas linéaires. Leur diminution au cours du temps est telle que les plus faibles
sublssent une dégradation plus Importante que les plus €levées alors que celles du
centre diminuent 3 leur tour. La régression des notes de 6e sur celles de 12re n'est
pas linéaire et le coefficient de corrélation en est altéré.

Ensuite, les modéles du chapltre 5 nous montrent qu'indépendamment de la cotation
il doit se produire une baisse des corrélations inhérente aux conditiens d'appren-
tissage, De ectte maniére, on ne doit s'attendre ni 4 une hausse des validités ni 4
leur stabilisation avec le temps.

En effet, l'apprentissage scolaire se modifie au cours de 1a scolarité. 1l induit des
aptitudes qui varient d'un degré a Itautre, d'une section 4 1'autre et qui sont fonction
des capacités et des rythmes d'apprentissage propres 4 chaque éléve.

Nous en voyons la confirmation dans les deux faits suivants:

a) Un modéle i transfert total (modéle 1) peut expliquer les eorrélations entre ia
premiére année et les sulvantes; mais uniquement pour les élaves qui au CO 1
avaient les plus hauts rendements. Dés la deuxiéme année, le transfert et
I'apport ne seraient plus que partiels; c'est pourquoi le modéle 5 expliquerait
mieux les résultats. Seuls des changements dans les apprentissages scolaires
entre les deux premildres années peuvent expliquer le recours i des modales
différents,

b) Pour les éléves des groupes inférieurs, aucun modéle ne rend compte des corré-
laticns. Celles-ci nulles ou négatives indiquent que, parmi les éléves de ces
groupes, certains vont obtenir en sixidme annde des notes analogues 4 celles de
premiére; tandis que pour d'autres il n'y a sucune liaison, aucune homogénéité
4 six ans de distance; ou bien 1'élave s'est amélioré ou il s'cst effondré,

Nous arrivons ainsi A la conclusion que, dans la structure actuelle de 1'école secon-
daire, la prévision est possible pour les éléves du groupe supérieur qui n'est pas
nécessairement formé des plus doués, mais bien de ceux qui s'adaptent le mieux
aux exigences de 1'enseignement. C'est ainsi que nous voyons des éléves, que leur
niveau de rendement classait parmi ceux qui auraient dd suivre 1a divigion géné-
rale, réussir en division gymnasiale en dépit de faibles ecapacités, Pour ceux-id,
d'autres facteurs entrent en jeu: régularité, précision, ambition, stimulation et
appui dus au milieu qui compensent les insuifisances intellectuelles.

Finalement, nous voyons qu'aux facteurs de variations dus aux maitres s'ajoutent
ceux provenant de 1a cotation et ceux inhérents aux modifications des capacités,

des aptitudes et des comportements, C'est pourguoi, tant que 1'évaluation et la co-
tation ne reposeront pas sur un modéle cohérent d'appréeiation, certaines anomalles
et difficultés de prévisiou ne peurront pas étre évitées.
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CHAPITRE 7

RESUME ET CONCLUSION

7.1 Résumé

Parmi les éléments dont dispose 1'école éecohdaire, les uns sont de nature scolaire:
résultats 4 1"&cole primaire {(EMP}, notes aux épreuves de connaissances d 1'examen
d'admission (TP}, notes et notes-moyennes 4 1'école secondaire, les autres ré-
sultent des épreuves d'aptitudes: PSY de 1'admission et du CO 1I.

L'étude successive de ces différents renseignements montre:

7.1.1 A propos des éléments pédagogiques

1. Quel que soit le prédicteur utilisé, les corrélations diminuent avec le temps et
n'offrent plus guére d'intérét 4 six ans de distance {en moyenne passage de . 70
4 ,35). Cet effritement ne semble dépendre ni des épreuves utilisées ni des
populations examinées.

2., Aubout de cette période, les validités trés faibles différent i peine et ne dé-
passent gqu'exceptionnellement .50 {(corrélation la plus faible .12, la plus forte
.59). ‘ ,

3. A plus bréve &chéance (2 4 3 ans), la note-maoyenne annuelle du premier groupe
de promotion est Ie meilleur prédicteur (de l'ordre de . 70).

4. Les notes-moyennes trimestrielles {ou semestrielles) et annuelles s'effendrent
en passant de la premiére a4 la sixiéme année de la scolarité (baisse de 1,1 point
en moyenne, cf tableau 6.N).

5. Certaines disciplines telles que le frangais I ou I'allemand provoquent un
nombre exagéré d'échecs (cf 6.4).

6. L'instabilité de la coiation entre les maitres (cf chapitre 6.4.2).

7.1.2 A propos des épreuves d'aptitudes

I. Les épreuves psychologiques de Y'admission et du CO II ne prédisent pas mieux
la réussite scolaire que les éléments pédagogiques ({cf figures 5.5 et 5.6).

2. Leurs corrélations avec les notes-moyennes annuelles successives sont plus
stables et se dégradent moins (cf tableau 4. D).

3. Chez les éléves de la division gymnasiale, il semble que les aptitudes mesurées
4 11-12 ans restent stables pendant 4 ans. En revanche, aucun pronostic ne
parait possible avec les éléves de la division générale (cf tableau 4, E),

Cette derniérc constatation doit étre rapprochée de 1'étude des sous-groupes su-
périeur et inférieur (cf 6.5.2) qui montre que la prédiction est meilleure dans le
sous-groupe supérieur,
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7.2 Conciusion

Ayant estim & excessif le nombre dee échecs scalairee qui se produisent 4 tous les
degrés de 1'écale secondaire et observé la variabilité des concordances entre €1é-
ments d'information et carriére scolaire, nous avions &lors accusé les critéres de
promotion que pratiquement traduisent les notes. C'est pourquoi notre hypothdse de
départ supposait d'une part une faible validité des notes scolaires et d'autre part
une définition insuffisante des critdres de cotation,

Or, naotre étude montre d'abord que si, entre les notes-moyennes annuelles de deux
degrés consécutifs de la scolarité, les corrélations sont éievées (en moyenne de .75),
elles diminuent rapidement avec le temps et sont faibles au bout de six ans (en moy-
enne de | 35, cf tableau 3,A). Deuxi@mement, il semble bien qu'une absence de
critéres stables dans la cotation provoque dane certaines disciplines plus d'échecs
que dans d'autres. Finalement, nous avons pu expliciter quelques-unes des raisons
qui sont 4 1'origine de cet état de fait.

7.2.1 Les causes

Une premiére raison tient au fait que les distributions des notss scoiaires ou des
notes-moyennes annuelies ne sont pas narmales et que leur dispersion s'amenuise
avec les années, Par exemple, pour les gargons de 1957, entre la Jére et la Vie
année, 1'écart-type des notes-moycnnes annuelles passe de ¢,95 & 0,60, Or, dans
ce cag, une diminution de la dispersion de 1'une des variabies pravoque nécesgsaire-
ment une baisse des corréiations.

Ensuite, 1'étude critique des notes scolaires fait apparaitre des différences signi-
ficatives dane la fagon dont les maitres cotent. Il en résulte des variations entre
les notes d'une discipline ou entre celles de deux disciplines différentes, Ce phé-
noméne est encore accentué par la baisse continue mais non homogéne des notes-
moyennes annuelles qui s'effritent plus fortement chez leg éléves faibles que chez
les meilleurs.

Enfin, beaucoup de maitres se font une représentation du bon éléve qui leur tient
lieu de référentiel i 1'occasion de chaque cotation. Ce type du bon éléve est d'abord
le produit des souvenirs que chague maitre a de 1'époque ot ii était lui-méme &colier.
Responsable i son tour de la cotation, 1'enseignant tend 4 repreduire ce qu'il a subi.
D'autre part, la discipiine qu'il enseigne et I'importance qu'il lui attribue, izs exi-
gences u'il préte aux maitres enseignant dans les classes suivantes 1'aménent
souvent 4 modifier ce modéle. De cette attitude des maitres résulte une hiérarchi-
sation en fonctlon des degrés suivants et des sectionsé. Une sorte de sélection con-
tinue &limine année aprés année lcs sujets les plus faibles de chaque classa. Clest
ainsi que nous constatons que les éldves qui obtiennent au Cycie d"Orientation (CO)
les résultats les plus élevés suivent iz section iatine; les plus faibies se trouvent
en division générale (cf tabieau 6, B), En outre les notes attribuées dans chaque
degré respectent ce classement (cf tableau 6. A).

Distribution non normale, baisse des moyennes, modes de cotation incchérents, réfé-
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rentiel inadéquat, sélection cantinue, autant de facteurs qui contribuent 2 faire
perdre de la validité aux éléments d'information.

Cependant, ces faits ne tiennent pas compte de tous les facteurs gui agissent et
modifient les rendements scolaires. Ces autres facteurs sent de deux natures.
Alors que les uns semblent liés 4 la structure de 1'apprentissage, les aulres dé-
pendent probablement des conditions créées par le milieu.

En effet, le recours 4 un modéle mathématique, tout insatisfaisant qu'il soit,
explique qu'une augmentation de la validité avec le temps ne semble pas possible
{cf 5.4). Bien au contraire, en ne tenant compte que des phénoménes d'appren-
tissage, la dégradation des corrélations apparait comme normale et irréversible,

En revanche, distinguer dans un apprentissage doané {qu'il soit cognitif cu affec-
tif) la part due & 1"influence du millen de celle qui dépend de 1'innéité des carac-
téres est encore un probléme non résolu.

7. 2.2 Aptitudes ou influence du milieu ?

Traditiomellement, ou estime que les aptitudes - ou certaines d'entre elles - sont
présentes 4 un dge déterminé et qu'ensuite elles ne se modifient guére. Elles dé-
terminent un niveau d'intelligence dont dépend la qualité des apprentissages scolaires.
La connaissance du niveau d'aptitude d'un éléve permet alors de prédire 1a qualité de
ses capacités. A faibles pouvoirs, capacités faibles et réussite scolaire imprévisible
ou difficile: 4 aptitudes fortes, bon apprentissage et réussite scolaire imprévisible
ou difficile; A aptitudes fortes, bon apprentissage et réussite preaque assurée. Or,
nons constatons la mauvaise prédictivité des épreuves d'aptitudes et 1a meilleure
validité des connaissances scolaires. L'image de l'interaction aptitudes / connais-
sances scolaires nous semble donc devoir étre modifiée, C'est pourquoi avec Jean
Cardinet {1969), nous admettrons gue les apprentissages servent de '"support 4 de
nouveaux apprentissages’ et que "l'intelligence cristallisée, résultat des apprentis-
sages scolaires et extra-scolalres antérieurs, est sans doute le déterminant essen-
tiel des performances actuelles et futures d'un é&léve'.

Cette hypothése, qui inciterait 4 penser que toute aptitude résulte d'un apprentis-
sage, nous parait trop restrictive. Dé&jd E. Rabaud (1921) distinguait deux courants
d'idées. Pour les uns "l'crganisme est une véritable cire malle, modelable i mercl"
et "ils accordent 4 1'éducation ou pouvoeir souverain". Les autres pensent que "le
milieu, sous toutes ses formes, serait entiérement impuissant"” et voient dans
"I'"Hérédité la valeur d'une force d'ordre spécial, gqui méue 1'organisme en dépit

de tout'. L'auteur déclare ensuite: "Egalement excessives, les deux opinians sont
également inexactes",

En effet, par exemple, les conditions du milien d'expliquent pas i elles seules le
génie d'un Michelange, d'un Van Gogh ou d'un Mozart. N'importe quel maitre s'est
un jour trouvé en présence d'un enfunt incapable de progresser, bien qu'il jouit &
1'école et dons sa famille de conditions optimales. Les exemples ne manquent pas
d'enfants issus d'une méme famille qui bénéficient des mémes stimulations et dont
1'un est intellectuellement brillant alors gue les autres sont moyens ou méme faibles,
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Un tout autre point de vue nous est proposé par Caroll (1963). Cité par Bloom
{1972, p 14), cet auteur prétend que '"'aptitude est le temps nécessaire a 1'éléve
pour atteindre la maitrise de ce qu'il doit apprendre'.

Adopter cette définition, c'est aussi affirmer que n'importe qui, disposant d'nssez
de temps, peut apprendre n'importe quoi, C'est encore admettre qu'avec un nombre
d'heures d'apprentissage suffisant, tout enfant pourrait devenir ingénieur, profes-
seur, médecin ou avacat.

Dans le méme cuvrage (p 16) Bloom écrit: "pour certains éléves, atteindre (le} ni-
veau (de la maitrise} nécessitera plus de temps, d'effort et d'aide que pour d'autres,
Pour d’autres encore, 1'effort et 'appui requis le rendront innccessible”, Et plus
loln: "On peut se poser la question de savolr si une maitrise mérite ce grand effort
de In part d'éléves qul auraient besoin de plusieurs années pour l'atieindre.” Cette
thése affirme que l'aceds & la maitrise d'une matiére est fonction du temps que

1'on y consacre, mais que, si ce temps devient trop grand, il est alors préférable
de changer d'orientation.

En fait, si le temps d'apprentissage s'accroit, c'est que 1'étudiant doit faire un
nombre d'exercices plus élevé. Mais peut-on encore parler d'apprentissage, avec
les modifications de comportement que cela devrait entrainer? Ne s'agit-il pas
plutét d’une mémorlsation plus ou moins laborieuse? Si ¢'est le cas, ou peut pré-
tendre que lorsque le nombre dtheures d'étude dépasse une certaine durée, on se
trouve en présencc d'une incapacité et non d'une lenteur i assimiler, Et 1'étudiant
qui change alors d'orlentation le fait, non parce qu'il estime le temps dispropor-
tionné& au but, mais parce qu'il a pris conscience de ses difficullés et de son inapti-
tude. N'y a-t-il pas eu alors beaucoup de temps perdu?

Dans notre enseignement, nous avons souvent rencontré des élédves incapables de
progresser en déplt de méthodes modiliées et d'exercices multipliés ou diversifiés.
Nous avons tenté de remetire i flot des éléves en difficulté en les constituant en
petits groupes et en leur donnant un enseignement spécifique, Ce fut parfeis un
succés, mais souvent un échec. Tout se passe comme si, chez certains enfants,

la capacité de compréhension ne pouvait dépasser une certaine limite que le temps
méme ne permet pas de franchir. C'est pourguei nous pensons finalement que 1'on
devrait distinguer deux types d'aptitudes: les unes innées, les nutres acquises.

Les aptitudes innées permettraient 4 1'individu de bénéficier d'un apprentissage, 11
s'agirait notnmment des dispositions naturelles qui permettent au jeune enfant
d'acquérir les apprentissages indispensables i 1a vie physiologique et intellectuelle:
propreté, marche, parole, lecture et éeriture. Au fur et i mesure que ces appren-
tissages primaires se développent, ils se transformeraieat en aptitudes acquises;
celles-ci 4 leur tour favoriseraient le développement et 1a diversification d'appren-
tissages nouveaux. Finalement ces derniers provequeraient la eristallisation de
nouveaux pouvoirs, mals sous 1lfinfluence des aptitudes innées, les appreutissages
seraient de plus en plus sélectifs, favorisant ainsi une spécification des aptitudes
acquises plus ou moins grande selon les individus. Chaque nouvel apprentissage
serait donc le départ, ou une coatribution, . 1'acquisition puis au renforcement
d'une aptitude. Ainsi "Toute expérience nouvelle ne vient pas simplement s'ajouter
de manidre additive i I'organisation psychique antérienre, mais provoque nécessaire-
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ment le remaniement, impliquant done une réorganisation de 1'ensemble, et le com-
portement ultérieur s'en trouve modifié" (Osterrieth, 1966, pp 34 - 35).

Dans ce cantexte, tout apprentissage nouveau serait générateur d'aptitudes nouvelles
et 1'on peut bien prétendre que ces derniéres résultent des apprentissages. En re-
vanche, on voit mal comment les aptitudes pourraient permettre la prédiction,
puisqu'elles sont canditionnées par les apprentissages. Ce sont finalement eux qui
devraient permettre un diagnostic des aptitudes. Or, an cours de la scolarité, les
apprentissages évoluent. D'autres facteurs agissent encore: l'environnement et le
sujet lui-mé&me sont 1'objet d'incessantes fluctuations. Les capactiés d'apprentissage,
du reste variables d'un individu i 1'autre, en sortent stimulées ou paralysées, Il en
résulte des modifications et surtout une diversification des pouvoirs. Ceux qui ont
été mis en évidence, 4 l'examen d'admission par exemple, n'existent peut-étre plus
spus la méme forme en deuxiéme ou en quatridme année. Certaines études ont en
effet montré que, selon 1'4ge, certains apprentissages dépendaient tantst d'une
aptitude, tant6t d'une autre.

Nous avons vu certains &léves, que leur niveau de rendement classait parmi ceux
qui auraient dd suivre la division générale, réussir en division gymnasiale en dépit
de faibles capacités. Pour ceux-1i, d'autres facteurs entrent certainement en jeu

et compensent les insuffisances intellectuelles. F. Ramseyer (1962) a dressé une
liste de 42 éléments qui influenceraient la réussite scolaire, A c6té des facteurs
héréditaires, intellectuels et biologiques, on en trouve qui ont trait au caractére,

4 l'affectivité, aux conditions familiales, pédagogiques, économiques et sociales;
enfin au lieu de résidence et 4 la sitnation géographique des batiments scolaires, que
ce soit dans les villes ou dans les diverses régions du canton.

Parmi ces facteurs, retenons ceux dont 1'action s'exerce de 1'intérieur: le besein
de savoir, de dominer, de créer, d'aimer, d'stre aimé. Chacun prédispose i
1'étude. Songeans aux agents externes bénéfiques que représentent un mattre com-
préhensif et patient, 1'éducation morale donnée par les parents, le contréle du
travail scolaire qu'ils prennent le temps de faire, 1'&mulation qu'ils suscitent par
,compétition intellectuelle entre leurs enfants et eux, les encouragements qu'ils pro-
diguent. Evogquons enfin les avantages que procurent 4 1'éléve une chambre ail tra-
vailler seul et dans le silence, un matériel de culture: livres, revues, radio, télé-
vislon, disques utilisés de fagon judicieuse, ou encore l'appui d'un répétiteur. Nous
aurons ainsi énuméré quelques-uns - et peut-&tre les plus importants - des éléments
qui peuvent motiver, soutenir un éléve et stimuler san ambition.

Cet ensemble d'agents définit le elimat dans leguel vit, travaille et se développe un
enfant. C'est ainsi que ses rythmes d'apprentissage, ses aptitudes et, en dernier
ressort, son rendement scolaire sont sans cesse et diversement conditionnés et
modifiés par la présence ou par I'absence de ces facteurs,

Pour un ensemble de sujets, les corrélations qui mettent en jeu soit des aptitudes,
soit des rendements scolaires ne peuvent donc rendre compte ni des variations dans
les apprentissages, ni des modifications dans les aptitudes. Cela signifie encore
que toui pronostic d long terme qui se fonde sur 1'un ou sur 1'autre de ces &léments
mangue de solidité, Nous mettrons 4 part le cas des éléves les plus doués (cf 4. 4)
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pour ceux-1i, les aptitudes acquises apparaitraient trés tét, demeureraient stables
quelques années et permettraient un pronostic valide & moyen terme.

Il n'en demeurs pas meins que les dégradations des notes-moyennes annuelles, les
fluctuations excessives des rendements scclaires et des notes qui les traduisent,
sont sans rapport nécessaire avec les 8léments que nous venons de passer en revug;
&t qu'une méthode de cotation appropriée pourrait atténuer les effets désastreux

de ces inconscientes manigs, éviter d'inutiles &checs et du méme coup améliorer
las prédictions.
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ZUSAMMENFASSUNG

Eine Longitudinal-Studie mehrerer Schiilerjahrginge der Sekundarschulen des Kan-
tons Waadt (1957 bis 1961, 1963, 1964 und 1969) erweist, wie wenig aufschlussreich
Schulnoten sind.

Verschiedene Faktoren werden nacheinander untersucht: Ergebnisse in der Primar-
schule, Noten bei der Aufnahmepriifung, laufende Noten wihrend des Schilungspro-
zesses und Noten bei Eignungspriifungen,

Die Ergebnisse in der Primarschule zeigen zum einen die Ueberlegenheit der
Midchen auf dem Gebiet des Lernens, zum andern aber, dass diese bei der Auf-
nahmeprifung in die Sekundarschule einer sozio-kulturell bedingten, strengeren
Beurteilung ausgesetzt sind. Der Aussagewert der Primarschulnoten ~ die zu sehr
vom Herkunftsmilien des Schiilers abhingen - kann gesteigert werden, wenn man
die Abwelchung vom Mittelwert an ihre Stelle setzt.

Die Untersuchung der Ergebnisse von Aufnahmepriifungen ins Gymnasium erweist
die Notwendigkeit der Einfilhrung standardisierter Noten in den Ausscheidungsprii-
fungen. So ldsst sich der Einfluss von Unterschieden zwischen verschiedenen Schul-
systemen ausschalten, den man bei Priifungen schwer varaussehen kann,

Auf kurze Sicht ist der Aussagewert von Sekundarschulnoten aufschlussreich, auf
lange Sicht aber bedeutungslos. Untersuchungen der Ergebnisse van Eignungsprii-
fungen zeigen dasselbe Bild.

Der Vergleich der verschiedenen Faktoren verrit, dass Schulnoten und Ergebnisse
von Eignungspriifungen auf lange Sicht an Aussagewert abnehmen,; immerhin behal-
ten sie fiir Knahen erhthte Giiltigkeit.

Verschiedene mathematische Modelle zeigen die beobachteten Zusammenhinge,
wobei die Hypothese zugrundeliegt, dass das Schullernen die Summe fritherer und
neuer Lernprozesse sei.

Das langfristige Notenbild erlaubt zunZchst, beim Scheitern die Rolle einzelner
Facher (Orthographie, Deutsch) festzustellen; ferner zeigt es, dase das Notenniveau
auf der ganzen Linie abnimmt, je hiéher die Schiller steigen. Bei mittelmissigen
und echwachen Schiilern sinkt es stidrker, als bei guten, Diese Tatsache diirfte er-
kldren, weshalb der Aussagewert der Noten in der Spitzengruppe der Schiiler signi-
fikant und bel den andern Schiilern unbedeutend ist,
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RIASSUNTO

Da uno studio longitudinale compiuto sui risultati seolastici di parecchie classl di
alunpal ammessi nelle scuole secondarie del cantone di Vaud (1957-61, 1963, 1964,
1969) appare quanto sia scarsa la validita dei voti scelastici.

Si esaminarono successivamente diversi tipi di risultati: voti alla scuola clementare,
votl all'esame di ammissione, votl emessi durante la carriera scolastica ginnasiale,
risultati agli esami di attitudini,

Dai risultati ottenuti alla scuela elementare appaiono due fatti: in primo luogo, la
superioritd delle femmine nel campo scolastico, e in secondo luogo, 1'esistenza
per esse di una pid rigida preselezione di natura socioculturale nel momento dell'e-
same di ammissione, Si pud aumentsre 1a validitd dei voti della seuola elementare
{troppo dipendenti dagli ambienti di origine} sostituendo lo scarto alla media,

Lo studio dei risultati all'esame d'ingresso al Caollegio rivela la necessitd di
adoperare voti normalizzati nelle prove destinate alla selezione, eid che elimiaa
I'influenza delle differenze sistematiche esistenti tra le medie, difficili da preve-
dere durantie nn esame.

1 voti emessi durante la scolaritd secondaria presentano una buona validitd a breve
scadenza (uno a due anni); ma a scadenza maggiore non hanno nessun valore ai fini
della predizione.

Le osservazioni eseguite a proposito delle attitudine rivelano che noh permettono
migliori predizioni dei voti scolastici.

Paragonando i dati si osserva, sia per 1 risunltati scolatici, sia per quelii attitu-
dinali, una stessa eveluzione: la loro validitd diminuisce eol tempo ed & pid alta
per i maschi.

Diiferent! modelli matematici permettono di spiegare le correlazioni osservate.
Essi si fondano sulla ipetesi che ogni apprendimento scolastico & uguale alla somma
degli apprendimenti anteriori (cumulativi) e degli apprendimenti nuovi (aleatori).

L'evoluzione dei voti scolastiei permetie innanzitutto di precisare quale parte
prendono certe materie (ortografia, tedesco) nel processo di cattlva riuscita, e poi
evidenzia una progressiva diminuzione dei voti in tutte le sezioni, a misvra che gli
alunai progrediscono nella loro carriera scolastiea: gli alunni medi e mediocri
perdono pid che i migliori. Cid espliccherebbe perché, buona nel gruppo superiore,
Ia validitd dei voti & molto scarsa per gli altri alunni.
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SYNOPS1S

A long-term study of several classes (1957-1961, 1963, 1964 and 1969) of the secon-
dary schools of Canton de Vaud (Switzerland) shows the questionable validity of the
system of school marks,

Primary school marks reveal a definite superiority of the girls in the learning
process, but also the socio-cultural discrimination the meet when they apply for
secondary school admission,

At the entrance examinations for Grammar school (academic high-school) standar-
dized marks should be given,

A long-term observation shows 1, marks reveal the precise role of certain subjects
in case of failing (spelling, German). 2. In higher grades they generally tend to go
down; however, the lower and middle groupes loose more than the honor group,

Various mathematical models show the observed correlations,
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