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LE DEVELOPPEMENT SOCIAL
DE I'INTELLIGENCE

La psychologie sociale du développe-
ment cognitif se donne pour objectif
d’identifier et de comprendre les causes
et les processus du développement des

capacités de penser, au-dela de la seule
croissance ontogénétique des individus.
Dans cette perspective, l'intelligence ap-
parait non pas comme une qualité innée
mais comme le résultat d’une construc-
tion au travers des interactions sociales
et des appropriations par l'individu des
systémes symboliques.

Les recherches menées se sont atta-
chées au role des différents types d'inter-
actions sociales dans le développement co-
gnitif. Les interactions précoces mére-en-
fant jouent un rdle majeur dans le
développement des outils logiques, au
travers des échanges verbaux et non ver-
baux, des routines et des attentes, ou
sont développés des schémes pragmati-
ques d’action. Les interactions entre en-
fants partenaires pour la résolution d’'un
probléme permettent de susciter des pro-
grés individuels dans l'acquisition de
compétences cognitives. Enfin, les inte-
ractions entre enfant et enseignant et, de
maniére plus générale, les confrontations
de l'enfant avec un «expert» jouent un
rble important dans le développement.

Mais l'interaction sociale seule ne suf-
fit pas pour engendrer systématique-
ment des progrés. D’une part, il faut que
le sujet soit « prét», selon la dynamique
de son propre développement, a acqué-
rir telle compétence ; d’autre part, les élé-
ments symboliques des contextes de ces
situations ont des implications impor-
tantes dans ces processus de développe-
ment. En particulier, on remarque que
les réponses des sujets dans des situa-
tions de questionnement dépendent des
significations qu'’ils attribuent aux élé-
ments de la situation. Ils élaborent leurs
réponses & partir de leurs expériences,
liées a leur origine sociale et culturelle, a
leur histoire sociale et scolaire, a leur
rapport aux contextes et aux objets de
I'interaction, tant matériels que symboli-
ques. Dans la situation méme d'interac-
tion, ensuite, la 4éfinition de la situation dé-

pend des attentes de l'interlocuteur, des
intentions du partenaire, du matériel
proposé et des actions matérielles ou
symboliques a effectuer, des régles du
jeu, fictives ou réelles, qui structurent la
dynamique de l'interaction. Par consé-
quent, les sujets doivent aller au-dela de
leur perspective spécifique ; parce qu'ils
doivent s’accorder dans une situation
donnée et y produire des réponses socia-
lement acceptables, une négociation de
ces définitions est nécessaire — autant en-
tre les sujets qu'en conformité avec les
regles en vigueur dans la situation de
communication précise ot ils sont (on
parle ainsi de « contrat didactique » dans
la recherche sur I'école).

Les dynamiques qui structurent les
échanges, qu'il s’agisse de simple com-
munication, de transmission de connais-
sances, de négociations de définitions,
jouent un rdle dans le développement de
I'intelligence. Toutefois, il ny a de struc-
turation cognitive, c’est-a-dire de cons-
truction de la pensée, que si d’une part
I'altérité des points de vue est gérée en
tant que régulation sociale et affective et
si d’autre part il se produit dans ces
échanges une dynamique dite de conflit
sociocognitif.

Dans une situation ol deux enfants
travaillent  la résolution d’un probléme,
un désaccord peut surgir en étant plus ou
moins clairement exprimé; on parle
alors de conflit de points de vue socialement
vécu. Pour tenir compte de |'existence du
point de vue de 'autre, sans le considérer
comme une attaque affective ou person-
nelle, 'enfant doit pouvoir faire un effort
de décentration, ot il se représente la po-
sition différente. Si les partenaires gérent
de fagon cognitive la situation en restruc-
turant leur pensée, cette pensée devient
apte a tenir compte des deux points de
vue ; plus complexe, elle est mieux adap-
tée a la situation. Ainsi, par la restruc-
turation que demande la résolution

cognitive du conflit, de nouvelles com-
pétences sont développées. Il y a réele.
ment eu progrés cognitif si enfant egp
capable de la réactualiser de lui-méme ¢
de la réactualiser plus tard dans d’autreg
situations.

Ce conflit sociocognitif est donc plys
qu'une simple situation de dissonance
cognitive vécue sur le plan individye]
puisqu'il suppose une confrontation ki
et munc; mais elle nest pas non plus yp
simple rapport de forces. Ce qui est im.
portant pour le progrés cognitif indivi.
duel, c’est moins l'accord qui peut étre
trouvé ou la pertinence du point de vye
d’autrui que le processus de restructura-
tion et son intériorisation. La psycholo-
gie sociocognitive, mettant en évidence
le réle structurant du conflit sociocogn;-
tif provoqué par linteraction sociale,
montre ainsi que le développement de
l'intelligence est loin d’étre une sorte
d'imitation ou de «transvasement» de
compétences de celui qui sait déja a qui
ne sait pas encore. (— DEVELOPPEMENT, EN.
FANT [THEORIES DE L'INTELLIGENCE CHEZ L,
GENETIQUE COMPORTEMENTALE, GENETIQUE
[PSYCHOLOGIE}.)
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