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Kommunikationsfihigkeit als Lehrziel

(1) Kommunikationsfihigkeit ist ein Lehrziel, dessen Bedingungen
und Begriindungen auBerhalb von Schule liegen und dessen Ergebnisse
wiederum erst auBerhalb der Schule wirksam werden. Sie soll in Schii-
lerinnen und Schiilern die Bereitschaft verstirken und schrittweise thre
rezeptiven, produktiven und einsichtigen Sprachverwendungen darauf-
hin trainieren, an der linguistischen und soziokulturellen Realitit
Deutsch im Inland und im Ausland teilzuhaben und tetlzunehmen'!,

Erst wenn man Sprachunterricht in dieser Perspektive sicht, werden
Begriffe wie Schiilerperspektive? und interkulturelle Partizipation? hilf-
reich und richtungsweisend. Man wird in der Regel iiber Dinge reden
und zu Texten und Informationen greifen, die einen betreffen. Betroffen-
heit zu bewirken, ist daher eine der wesentlichen Bemiihungen der kom-
munikativen Didaktik. Wir haben es bei unserem Thema nicht mit ei-
nem sprachmethodischen Problem zu tun, sondern mit einem sprach-
padagogischen.

Wenn nun Sprachunterricht die Anniherung an die Sprach- und Kul-
turwirklichkeit Deutsch im eigenen Land und in anderen Lindern sein
soll, also Abbau vom Fremdheit und Zugewinn von Vertrautheit, dann
erweist sich das Lehrziel Kommunikationsfihigkeit als eine zumindest
zweifach gerichtete Aufgabe:

a) Wir miissen Themen, Aufgaben und Titigkeiten so auswihlen, an
die Schiilerinnen und Schiiler herantragen und cinsetzen, daB die Mid-
chen und Jungen sich affektiv angesprochen fiihlen und positive Attitii-

Digses Verstidndnis des Fremdsprachenunterrichts als Erziehung und Befihigung zur

Teilhabe und Teilnahme hat auf die Auswahl der Inhalte, Sprachmittel und Aufgaben

eine direkte Auswirkung, indem verstirkt das Deutsche in der realen Umwelt, in Me-

dien und in der Werbung einbezogen und das umweltbezogene Reden und Schreiben

Vorrang hat.

2 ENTWISTLE, N.: Stiles of learning and teaching. Wiley & sons, New York 1981 ALT-
MAN H. u. V. JaMEs (Hg.): Foreign language teaching: meeting individua! needs. Per-
gamon, New York 1980; NyYSTROM, S.: Elevcentrerad Undervisning, Studentlitteratur
1976.

3 S. dazu Gertrude Moskowrrz: Caring and sharing in the foreign language teaching
classroom. Newbury House. Rowley, Mass. 1978 Earl STEVICK: Teaching languages,
a way and ways. Newbury House Rowley, Mass. 1980,

4 Pweno, H.-E.: Deutsch ais Fremdsprache in Unterrichtsskizzen, Quelle & Meyer, Hei-

delberg 1980; Jornson, K. und K. MoRROW (He.): Communication in the classroom,

Longman, London 198! ; LITTLEWOOD, W.: Communication language teaching. Cam-

bridge Universily Press, Cambridge 1981.
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den’ zu Klang, Aussage, Lebensausdruck, Werten, Normen der Sprache
und ihren sozialen wirklichkeiten entwickein kénnen.

b) Wir miissen das komplexe und komplizierte System Sprache und
ihre Verwendungs- und wirkweisen didaktisch so aufbereiten, dafl die
Lernenden — nicht ohne intensive Bemiihung und konsequente Fiihrung
— iiber Formen, Beziehungs- und Figungsmuster und die grammati-
schen Bedeutungsweisen ebenso einsichtig und regelbewulBt verfiigen
wie fiber ein wachsendes Tatsachenwissen landeskundlicher Natur, oh-
ne das die Sprache unverbindlich und substanzlos bleibt.

(2) Nun ist Sprachunterricht nicht zu losen von sprachen-, wirt-
schafts- und kulturpolitischen Interessen und Setzungen, die s erst zum
Schulfach machen und den Staat dazu bringen, Lehrstiihle, Ausbil-
dungsordnungen, Priifungsbestimmungen und die Schaffung von Lehr-

material zu veranlassen und Lehrkrifte einzustellen. Der Staat sefzt

auch Abschiiisse und Priifungsinhalte fest und sorgt so fiir Vergleichbar-

keit der Leistungen und ihrer Bewertungen. Der Deutschlehrer ist zu-
gleich Anwalt des Schiilers (s. Absatz 1) und des Staates. Ein Teil der
konventionellen Methoden, Lehrpline und Lehrmaterialien ist aller-

erichtet, die vorgeschriebenen Pensen erreichbar und

dings mehr darauf g
abpriifbare Lehrziele einlosbar zu machen. Audiolinguale und audiovi-

suelle Lehrwerke sind ebenso wie die konventionellen Methoden des
Grammatik-, Vokabel-und Regellernens vor allem daraufhin konzipiert
und entwickelt worden, den vom Staat gesetzten Notwendigkeiten der
Sprachkenntnis als Bedingung von berechtigenden Priifungen Zu ent-
sprechen®. Spracherwerb wird ausschlieSlich als bewuBtes Lernen
sprachlicher Mittel und Regeln gesehen und schiebt die Verwendung der
Sprache zum Verstehen von Wirklichkeit und Fiktionen und zur Ver-
stindigung tber Sinn und Bedeutungen aufeinen Zeitpunkt hinaus, wo
die hohe Literatur «gelesen» und ein gewisser Standard der Grammati-
zitit, Orthoepie und Orthografie erreicht ist. Nicht in krassem Gegen-

satz dazu, aber doch mit deutlicher Abkehr von einem nur formal be-

5 HerMANN, G.: Lernziele im affekiiven Bereich. Schéningh, Paderborn 1978 SPITZNA-
GEL, A.: Sprachenbezogene Atiriiden. Manuskript 1976, Universitit GieBen, FB 06.
6 Priifungen wurden mit der biirgerlichen *Revolution’ im 19. Jahrhundert aus zwei
Griinden eingefiibrt:
a) Allein die gemessene Leistung, nicht Titel oder Geldbeutel der Familie, solite im of-
fentlichen Bildungswesen Aufstieg und Karriere bestimmen.
b) Uber die Priifungsbestimmungen sollte der Staat sicherstellen, dal die Inhalte und
Kenntnisse nach einheitlichen, vergleichbaren und {iberpritften Kriterien ausge-

wihlt und angeboten wurden.
Es ist zu iiberlegen, ob die Priifungsbestimmungen heute immer verniinftige, legitime

und sachgerechte Ziele und Prozesse implizieren.
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stimmten Vorgehen, will der kommunikati i
o n ive Ansatz die Schiileri
tmieSnc.:hSl:)l:;c;;c:;nd;r.elilsten Stunde an daran gewohnen und EE:S T:Lﬂ
o, Sprache in SIC ;n, Texten, Dialogen zu betrachten, reflektieren
e verw Lehre;r m dmn zu erkennen, zu stiften und zu vermitteln
«HSV Hamburg» d;ﬁn Egsﬁﬁzggﬂsﬁﬁtwﬁe o nd St SChl'eibt'
«HS , : iiler Namen und Sti -
o :[?:::ékll:}il?]; nennen. HeiBt das Stichwort «Siemens», sgt?v:?ciz
agen Onel Meernnslmen fqlgen: Grundig, AEG, Telefunken, Volks-
wagen, zugle,ich Nce es, Daimler, Benz, Bosch. Diese Assozi’ationen
e e uEleich T :_uglerde und das Interesse, andere deutsche Worter
o men In der e1genen Umwelt wa_hrzunehmen, sie lenken die Auf-
des Deutschen, So kann man Namen und Voroames o bepoimae
o Do . T und Vornamen
sg:;sk(ilj]\};cgt?éf:n?l;fzahlen lassen und aus ihnen (Beck‘/,fc:)r?/l]:z;l:jle::"l)1tc‘;ilz
i Looner % gen dfas Deqtscl?en {Aussprache und Schreibweise)
Ejnk[eidu,n oh :] zugleich lexnka!}sche Bedeutungen und syntaktische
Cbune o Meﬁ ernt we"rden miissen. Es ist dann eine niitzliche
o S,C cine Ve Ogdc von Wor}e{'n aus verschiedenen Sprachen an die Ta-
o Sehreiben id:; ;}:g;:g:gen und die Klasse zu bitten, alle deut-
Vemmorier 2u en . Das verstehe ich unter Anniherung und
Wie hi X .
wirdli oh;:: ii1§egllg?r?erne Vor?rfal%rung mit dem Deutschen genutzt
wei]i’g ot i rflg itl:; n? gendc"n Emh'e1.t st.ets der erste Schritt, zu dem je-
weillgen Thema im er (zipnach's't dlgemgen Assoziationen und Begriffe
zu sam, ven;am Sing:e:h ;eﬁic;l:n:jl;nznefr‘l und Schl'iler bereits ausgestat-
fcstgehalt'enen Gedanken neue Infonlﬁa(:il';;:::exgg - SIIChV\fortartig
gre(t;r;m?)tlsche Ausdrucksweisen vermittelt werden neue Begriffe und
LD L ]fauli‘f(c)f ef:r alle Schu_ler: stelllt Lehrkrifte, Lehrplanverfasser und
ehrwerkautore d\_ior Schw1ertg}<e1ten, die nicht mit Methoden gelést
Honeet o be’ l;e aushder Zf:lt stammen, da die Fremdsprache Bil-
Cungsgul dos b gabten Biirgerkindes waren. Sobald ganze Jahrginge im
o el (sjznv'erbu.n_d Deutsch lerpen, haben wir es mit einem brei-
ten Spe. nau’jrliclr1 Je\yelh.gen S?rachlelstungen bzw. -fehlleistungen zu
Hionns s rgt einer hochst unterschiedlichen Verteilung von
hen unéi b nggeng;j 1s]£)osmon und Motivation. Wihrend einige Mid-
bl poen.¢ rfns ernen der deutschen Sprache als willkommene
persontiche Bere er}:mg (developmental) betrachten, wissen andere
e e t:inprac eim Urlayb oder spéter in Ausbildung und Beur;'
oenotgen und ci setzen wol}en (;ntegrational); wieder andere sehen d
rbeit im Fach darin, die Texte, die Satzbauregeln und Bede‘;ri
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tungen zu erschiieBen und den fremden Code zu «knacken» (instrumen-
tal), wihrend einzelne Lerner Freude daran haben, zu entdecken, daB
man mit der Sprache Zugang Zu interessanten neuen Informationen, Er-
kenntnissen und Ideen finden kann {ideational). Einige Schiilerinnen
und Schiiler lernen am besten durch sorgfiltiges Aufzeichnen, Notieren
und Einpriigen aller neuen Worter und Satzmuster (Datensammler), an-
dere haben rasch zu Inhalt und GesetzmiBigkeiten Hypothesen gebildet
und sind dankbar fiir klare, deduktive Erklirungen (Konzeptlerner), €i-
nige sind in ihrem Lemerfolg davon abhéngig, daB sie durch Induktio-
nen, Beispiele und Faustregeln zu einfachen Handlungsanweisungen ge-
langen, nach denen sie sich eng richten bis zur naiven Ubergeneralisie-
rung (Regellerner)’.

Wenn sich der Unterricht aufein einseitiges Rezept (etwa: Einfiilhrung
neuer Vokabeln, Vorlesen durch den Lehrer, Vorlesen durch Schiiler,
Fragen und Ubungen, Klassenarbeit) griindet, dann bleiben Lernweisen
und ErschlieBungstechniken, aber auch Behaltens- und Gedichtnisstra-
tegien ungenutzt.

Im kommunikativen Unterricht werden die Schiiler Texte nicht nur
in der skizzierten Weise erarbeiten, sondern sie werden durch entspre-
chende Aufgabenstellungen zum {iberfliegenden, suchenden, selektiven,
«kursorischen» Lesen ebenso angeregt wie zur intensiven Feinanalyse
von Texten. Vor allem ist in diesem Unterricht ein deutlicher Unter-
schied zu machen zwischen rezeptiven und produktiven Sprachtitigkei-
ten, und die Texte, Redemittel und Ausdrucksschablonen des Lehrma-
terials werden eingeteilt in jeweils:

ca. 20% aktiv zu lernende Sprachmittel (graded objectives) im Ab-
rufgedichtnis,
ca. 40% rezeptiv aufgenommenc Sprachmittel (immediate objecti-
ves) im Wiedererkennungsgeddchtnis,
und ca. 40% unvermeidlich redundanter Kontextsprache, die alsbald
wieder vergessen werden kann. :

Oder anders ausgedriickt:

A-Strang:
gestufte und zyklisch wiederkehrende Grundlagenziele, die etwa dem In-
ventar des Grundbausteins Deutsch als Fremdsprache (Pidag. Arbeits-

7 Diese Begriffe sind von Wilga RIVERS eingefiihrt worden und am Institut fiir die Didak-
tik der Englischen Sprache und Literatur der Universitit Gieen griindlich anhand von
Videodokumentationen zum Deutsch als Fremdsprache- und Englisch-Unterricht spe-

zifiziert worden.
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;t:;lleac:ltjeg;uéscpep Volkshochschulverbandes, Frankfurt/M.) oder ei
efinierten, d. h, hochdistribuentén ‘ i
re . och und -valent
renten Minimum entspricht. Mit diesem Mindestertrag solle:ns,ickhog?e

Schiilerinnen und Schiiler ichti
- sprach 4
miB sprachlich &uBern kénﬂen, richtig, geldufig, spontan und sachge-

B-Strang:

; .
dG :a ;ﬁgiﬁm&?}] aufgebauten Emt@egcgnungsziele mit Wortschatz
o et ey et 0 denen man Sh bt i
man 88 . durchschaut, aber die (noch) nic -
rar C;gllﬁtf;lr; z;;(:;;'g Ye;wendung emgeqbt werden. So wichst cli)e re:etp\tr?vre
et tl:l;c e I.(ompetenz.wel rascher als die aktive Ausdrucks-
My Steilu g: dhigkeit, Spbald s_1ch die Schiilerinnen und Schiiler der
gt din s 11;ange,s be_dlenen, ist eine gewisse Fehlertoleranz ange-
spra'(;hl onsgrvatlven Lehrer schmerzlich sein mag, die ab
ernpsychologisch unerhért wichtig ist® & e e

C-Strang:

:;hsol;t;er‘l:ghehAusd1_-uckszi(?le‘. Mit jedem neuen Begriff, mit jedem ne
o g(:ha;i IE:CABD Mittel, mit jeder neuen grammatische,n Einsicht kal:lr;
oo Seniller ! Es_srahgen machen, Texte gestalten und Sitze formen, die
e ; i ;Ill(lgs;l;u%gben tun<zJ Ubungen des Lehrwerks r:icht
. ' . Ein guter Unterricht muf}
e ul} aber da -
sgbf;:tl, Siegl; il;n(g}e;i Mf]:(nschén fl?el;vuﬁt werden zu lassen, daB sie ﬁll;il:'f‘s?:h
1bst, anken, Gefiihle und Interessen stiindi 1
Yy 3 ] m h
Zielsprache ausdriicken kénnen. Dazu kénnen 25 Thcmei a:re;el: 3?;

- ich iiber mich

— mein Freund

— bei uns zuhause

- mein Lieblingstier

- meine Kleidung

— mein Aussehen

- me@n_e Vorlieben und Abneigungen
- meine Familie

— mein letztes Wochenende

— mein Traumwochenende

8 ) .
SvARTVIK, J. (Hg): Errata. Papers in error analysis. Gleerup, Lund 1973
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- mein Hobby
- Sport
— meine Angste ‘
— meine letzten Ferien _
- meine nédchsten (Traum)ff:nen
- meine Sachen (so sehen sie guts)
— meine Sachen (wann und wi¢ 1€
— mein(e) Lehrer .
— Sachen zum Lachen i )
— Wenn ich unsere Welt verdndern konnte
— meine Lieblingsbﬁcber
— Fernsehen und Radio
— Das regt mich auf I
— Essen und Trinken macht spab: ‘ o
Diese Themen konnen Ordnungskategor:)en 1?11; V;’:;t;sl}:?:iz;s;zen
i i Tagebuch dan ,
ngen sein, man kann eine Art ‘ . T
rar;gs;?e“?ingd auch so gewihlt, daB man bestimmte grammatische Ele
mente iiben und in eigenen :I;lexten ax;w;;ilfgnli?:giufen ser Kommu-
Die schrittweise Annaherung an best I -
nil(ci)tionsfzihigkeiten geschieht bei Schiilerinnen un(i*.1 'Sgltil:;esrguscrﬁn,
schiedlich rasch, unterschiedlich bewu_Bt und untersc 1; A oo
Der wichtigste methodische Bestandteil dqs modernen Wi
unterrichts ist eine flexible und systematische Ubungstypologie®.

unterscheiden dabei

- Ubungen und Aufgab
gramme, Wortbiinde!,
gen Flektionen usw.);

— Ubungen und Aufgaben,

h sie bekommen habe)

en. die Kommunikation vorbereiten (Ass:f)zio-
fo;‘males Vertrautmachen mit Formen, Flgun-

die Kommunikation aufbauen GJbT_nisfr;-'
lien, Handlungsgeldnder, Dialogbausteine,Mmldlaloge,. Textg 13 :;_,
fljcbtin en und Aufgaben, die Kommunikanon_ struktungen un e
) bessefn (sprach- und schriftliche Ausdrucksubutr:ﬁen-,n 'nl;m;gs;pm
i igkei dzision, Auswahltraining, -
rachlichen Genauigkeit und PM?.ISIO . :
zll?leverbesserung, Arbeit an der Femstr.ik:pr df:;n S;,%;F:;Tzﬁlanspiele
0 ie Kommunikation s ,
- Ubungen und Aufgaben, die ! e b
i i ions- battierversuche, situaty
spiele, Diskussions- und I?e . :
Er?clllﬂaﬁdlungen, Textproduktionen fiir erdachte Zwecke und ange
¢ Adressaten); o ‘ ‘
%obTmmgeerlll und Aufgaben, die Kommunikation sind (das mn deutscher
9 MNEUNER, G. etal.: Ubungstypologie fiir den kommunikativen Deutschunterrichi. Lan-
genscheidt, Miinchen 1981.
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Sprache gefiihrte Unterrichtsgespriich, die spontane Diskussion, Re-

den iiber Texte, Themen, Bilder, Titigkeiten, handelndes Reden).

(5) Die Grammatik des Deutschen als andere Eigensprache ist stets
eine notwendige, aber notwendig auch subjektive Gedichtnis- und Aus-
drucksstiitze; sie ist nicht unbedingt identisch mit der Lehrgrammatik,
mit denen Lehrbuch und Lehrer versuchen, die Gesetz- und Regelmi-
Bigkeiten des Deutschen zu beschreiben und festzuhalten. Es ist deswe-
gen niitzlich und wichtig, daB die jungen Menschen lernen, iiber die
Fremdsprache in der Eigensprache zu reden, Hypothesen zu formulie-
ren, SchluBfolgerungen zu wagen und Beobachtungen als Regelentwiirfe
zusammenzufassen. Dieses grammatikbewuBte Mitdenken ist fiir einen
groBen Teil der Schiiler niitzlicher als das halbverstindige « Nachbeten»
vorgefundener Regeln und Beschreibungen.

Ebenso wichtig ist jedoch, daB alle wie immer gefundenen Einsichten
und gewonnenen Ertrige (Grundwortschatz, Minitexte, Regeln) als
Lernkapseln in der Klasse zusammengestellt und in Merkhefte so einge-
tragen werden, daB sie eine geddchtnisfreundliche Struktur sind und im
Riickgriff als Wiederholungsvorlage zur Verfligung stehen.

(6) Fiir die Erreichung des Lehrziels Kommunikationsfihigkeit gibt
es keine Rezepte, aber eine Fiille niitzlicher Anregungen in Publikatio-
nen, Lehrertexten und Lehrbiichern. Alle diese Handlungsempfehiun-
gen bleiben aber zusammenhanglose Einzeltips und -maBinahmen, wenn
man nicht eine zugrundeliegende theoretische Position akzeptiert und
didaktisch umsetzen will. Sprache ist das konventionell determinierte
Medium, mit dem Menschen a) Kontakte kniipfen und aufrecht erhal-
ten, b) Situationen herstellen und bewiltigen, ¢) in der Regel recht ein-
fache und konkrete Bediirfnisse mitteilen, durchsetzen und Verhiltnisse
regeln, d) Meinungen und Gefiihle duBern, e} sich rechtfertigen, Argu-
mente formulieren und durchzusetzen trachten. Die Art Rede, die wir
meist in der Schulklasse pflegen und erwarten, nimlich iiber Texte, die
sprachlichen Formen, tiber Landeskunde und Probleme anderer Perso-
nen, ist selbst in der muttersprachlichen Titigkeit eine Ausnahme und
eine Spitform der sprachlichen Entwicklung,

Weltweit haben sich auf praktisch allen Ebenen des Fremdsprachen-
unterrichts Verfahren und Ansitze verbreitet, die Sprache ais hand-
lungsbegleitendes, alltags- und umweltbezogenes Verstiindigungs- und
Regelungsmittel erfahrbar zu machen. Dieser Trend hat erst letzthin auf
das Fach Deutsch als Fremdsprache EinfluB genommen'?,

13 Als Anregung sei empfohlen REINER, W.: Lernen lernen. Schéningh, Paderborn 1981 ;
zentral sind aber die Arbeiten von Lektoren des DAAD zu Spielen wichtig und Ergeb-
nisse der Fortbildung flir auslindische Germanisten im Goethe Institut Berlin,
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Walter Lohferts Buch «Kommunikative Spicle fiir Deutsch als
Fremdsprache, Spielpline und Materialien fiir die Grundstufe»'' weist
mit vielen leicht realisierbaren Vorschldgen in die Richtung eines Un-
terrichts, in dem Sprache Mittel zur Regelung und Durchfiihrung von
gewichtetem Tun ist und aus der Spielaufgabe selbst der Bedarf entsteht,
sich bestimmter Formen und Sprachelemente zu bedienen.

Es wird eine interessante Aufgabe sein, die eigentlich nur im Rahmen
der Lehrerfortbildung und der schuinahen Curriculumentwicklung zu
16sen ist, Lehrmaterialien soin «tasksy» aufzuldsen, daB die Sprachmittel
und die Leseleistungen von Handlungen aus erschlossen werden und
dann wieder durch aufgabengeleitcte Tatigkeiten in Handlungen ein-
miinden ‘2.

Institut fiir die Didaktik Hans-Eberhard PIEPHO
der Englischen Sprache und Literatur

Universitit GieBen

D 6300 GieBen |

1} Hueser, Ismaning 1983,

12 Siehe dazu Lehrbuch und Lehrermanual des Lehrwerks Themen, Hueser, Ismaning
1983 ebenfalls: SzczoDROWSKI, M. Zur Stratifikation der sprachlichen und kommu-
nikativen Kompetenz. In: Zielsprache Deutsch 2/81, 8. 11-14.

38






