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Le'point de départ de cet exposé est un produit (deux

-

livres de grammaire) rattaché & un projet : situer 1l'enseignement de la
grammaire du frangais langue maternelle parmi 1'analyse des discours c'est-
a-dire, aller au-deld de la phrase, explorer la face cach@e du langage,
1l'oral, et parcourir un espace semlologlque PPOJet englobe dans un con-
texte de mouvement pedagoglque od les COPtPadlCthnS S exacerbent d'

cOté la tendance 3 une rénovation fondamentale du frangals (avec les re-
vues Francais aujourd‘'hui, Pratiques, BREF, Cahlers du CRELEF, etc ) de

1l'autre, 1'infléchissement vers une adantatlon de cet enselgnement et de

1'8cole aux besoins d'une politique scolaire, dépendant absolument de ce
que 1l'on appelle maintenant le “redéploiement &conomique® et qui s'est, en
grande partie, traduit par la "réforme Haby'. Ces grammaires ont &té

écrites sous le titre Des-signes et des phrases, titre qui n'a rien de

fortuit, on 1'imagine, dans un moment de tension maximale de la situation
pédagogique en France, en sachent Jes risques et en les calculant, au
plan scientifique, &conomique (les impératifs de 1l'édition) et, ce qui
n'est pas négligeable, au plan politique.

Le but visé est d'ouvrir 1'8cole aux différentes manifesta-
tions de la ianéué, 3 l'oral dans sa variété et a 1'écrit dit “non-litté-
raire. Ce choix ne se réalise pas par bravade ou par provocation, mais
sous 1l'effet de la nécessité : on ne peut enseigner une langue si on oc=
culte sa réalisation la plus fréquente, qui est orale; on ne peut ouvrir
1'école 3 tous si on ne l'ouvre pas aux langages que tous les &léves ren-
contrent, et parmi ces langages, ceux que nous dénommons du vocable de
"non-littéraire”. Mais il n'est pas possible de produire un manuel sco-
laire en France, sans tenir compte del'ambiance officielle et de la tra-

dition des Instructions et des programmes fixés par le pouvoir et son mi-

nistére de 1l'&ducation.

1) LA DOMINANCE IETTRES/LITTERATURE -

Tout 1'enseignement du frangais & 1'école est, en France,
traditionnellement et de longue date, marqué par 1'influence dominante de
la littérature; ce qui se traduit, & un autre niveau, par la supériorité
accordée i 1'écrit, que 1l'on pense comme marqué et modelé par la norme

1littéraire. Ies Instructions Officielles récentes vont toutes dans ce
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sens : privilégier un certain type d'écrit (celuil qui est normé et d&fini
comme "soutenu") et &carter, autant que faire se peut, 1l'oral sous toutes
ses formes.

Trois exemples de cela sont significatifs : Les Instructions

pour l'enseignement du francais &lémentaire (1972); les Propositions pour

un programne d'enseignement du franceis dans les classes du second cycle

(1974) produites par le Corps de 1'Inspection Générale; les Projets dfin-

struction sur les enseignements (juin 1976) sionds Haby. Ces trois docu-

ments dont jlal fait par ailleurs une analyse détaillée, sont a la fois
contraints de ne plus ienorer 1'oral et obligés de le refouler ou de le
réduire. L'oral n'est en effet envisagé, dans la pratique scolaire; que
dans sa fonction de codage d'exercices : diction, récitation, exposé, ré-
sumé, débat, ete. I1 n'est souvent qu'une conséquence d'un travail écrit-
source, ou bien qu'un passage temporaire pour atteindre 1'écrit. L'oral
n‘est jamais posé comme objet de langare A analyser dans sa spécificité.
L'écrit est présenté corme plus précis, plus formateur de la pensée de
1'éléve, Conclusions qui sont corroborées par l'attitude officielle A

1'épard de la dictée, si 1'on parcourt les textes de Instructions sur la

place et la fonection de cet exercice 5 1'&cole : le RAdacteur Officiel,
au long des amnées, de 1923 3 1974, recommande toujours de ne dicter
que les textes de "forme irréprochable” et choisis dans "les meilleurs
écrivains”. La dictée doit ainsi préparer 1'éléve a4 un modele d'expres-
sion, 4 une certaine idée de la littérature frangaise. Dominante et sa-
crée.,

Ce constat de supériorité de la littérature étant établi,
il reste 3 souligner les raisons qui conduisent 3 préconiser 1'enseigne-

ment de 1l'oral & 1%&cole,

2) ENSEIGNER L'ORAL : POURQUOI?

I1 faut rappeler que 1lfenseignement de 1lforal est d*abord
une pratique ampruntée A la pédagogie du "frangais comme langue étranpggre"
(FLE). Sans vouloir parcourir le détail des influences de cette pédago-
gie, il est toutefois nécessaire de soulisner 1'importance des travaux

effectués au début des années 50 par 1'équipe du Francais Fondamental.

C'est par une enquéte sur le francais oral, d partir de dialogues enre-

=~
‘

gistrés que 1'on commence 3 voir puis 2 accepter, que parler une langue
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est un acte aussi dforalité. Pour la premiére fois en France on procéde
3 1'analyse d'un francais de tous registres, A 1'état pur, saisi dans des
situations de vie quotidienne. On n'examine pas un texte oralisé a par—
tir d'un écrit, mais des séquences de parole; pour en connaltre le voca-
bulaire et les structures grammaticales. Viendront ensuite les recherches
sur les laboratoires de langue, sur les marques de lforal dans sa compa=
raison A4 1'&crit. On apercevra bientSt le champ &tendu qui s'ouvre 3 la
linguistique, celui des situations de corrmunication et plus amplement

de la socio-linguistique. C'est donc dans cette ambiance de valorisation
de 1'oral que le mot d'ordre de "priorité & l'oral” dans 1'enseignement
du francais pourra trouver sa formulation.

Cependant, il est d'autres raisons qui peuvent expliquer
1la nécessité d'un enseignement de 1l'oral. Et d'abord ce fait d'une ex-
tréme banalité qui veut que tout individu peut s'exprimer oralement
(méme sid'individu dindividu les réalisations sont inégales et différentes)
sans éprouver comme besoin une expression dans le lire/écrire. Dire
cela revient 3 rappeler la pricrité de 1'expérience orale du langage sur
1l'acquisition culturelle de 1'@criture/lecture. A soulipgner non moins
nettement que c'est, A leur entrée & 1'Zcole, de l'oral que les &léves
ont la plus grande et la plus familidre cxpérience. Et qu'il devrait
8tre évident que 1'8tude de la langue soit d'abord commencée par le
contact avec les réalisations orales.

Au=-deld de 1'expérience individuelle du langage, les né-
cessit8s et les contraintes de la société orientent 1l'attention sur 1'im-
portance de l'oral : contacts commerciaux, voyages de tourisme, con-
naissance sur le terrain d'une civilisation obligent & une pratique
orale des langues StrangSres qui, en retour, suscite un intérét nouveau
pour les actes dforalité en lanpue maternelle. DYautant plus que chaque
natif, en son propre pays, doit savoir exposer devant autrul par lfusage
de 1l'oral, soit ses connaissances, soit ses aptitudes, soit ses reven-
dications. On sait combien, actuellement, les problémes dits de "commu-
nication" au bureau, dans 1'entreprise, & 1l'université, conduisent les
usagers de ces collectivitds A apprendre & "prendre la parole™ ct com-
bien se multinlient les stages qui proposent des sdances de "recyclage”
dans lesquelles 1l'art de 1l'oral tient le rane premicr.

Cette "ambiance™ d'oralité, les media 1lfamplifient en la

diversifiant : radio, t&lévision, cinéma, chanson, etc. diffusent des
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messages ol 1'écerit n'a plus de position dominante, ol la qualité de la
voix, par ses inflexions, sa prosodie, son débit et sa rhétorique devient
source d'information(s). Comment 1'€cole qui prétend ouvrir 1°'€léve & 1'in-
telligence du monde, pourrait-elle, rester insensible & cette place et a
cette fonection sociale de 1l'oral? et & la diversité des messages qui le

mettent en oeuvre?

3) L'ORAL A LYECOLE : REGISTRES ET SITUATTCONS

Si 1'on a admis 1'importance pour 1l'école d'Gtudier
l'oral, il reste i en fixer les conditions. Posons donc les questions sui-
vantes : qu'est-ce que 1'oral en situation scolaire? aguel oral enseigner?
que faire de 1'oral? - On ne peut séparer une pédagogie de 1l'oral des con~
ditions mémes de la prise de parole en classe. Pour que les &léves solent
attentifs a4 1'oral, il convient d’abord que celui=ci ne leur soit pas
Etranger. L'oral en situation scolaire doit &tre 1'oral réalisé en classe
dans les actes de communication du "groupe-classe™ (£léves + enseignant).
Mais cette réalisation doit &tre laissée au gré de chacun : tout &léve
doit pouvoir s'exprimer dans 1l'oral dont il a 1l'usage, pouvoir parler comme
il sait, comme il peut et comme il veut. Et de cela il faut admettre les
conséquences : tous les registres de langage peuvent étre utilisés, nul re-
gistre n'est, 4 priori, considéré comme dominant les autres. Cfest dire
que la norme officielle niest qu'une norme parmi les autres, si l'on admet
que tout discours est d'une maniére ou d'une autre normé. C'est apercevoir
le bouleversement qui est de la sorte produit dans les habitudes de langage
de la classe et combien l'attitude du maitre se trouve modifiée : il n'est
plus un “modéle de langage’™, il doit apprendre & situer chaque acte de pa-
role en relation avec les autres, et il doit commencer par ses propres pro-
ductions. La classe devient un lieu de réalisations langagidres trés di-
verses et contrastées : la classe s'ouvre sur elle-méme et prend en compte
la pluralité de ses ‘“voix".

Mais cette ouverture du proupe-classe sur lui-méme n'est que
le premier temps de 1°'Gtude de l'oral. Il reste qu'il doit savoir capter
et admettre aussi les messages oraux venus d'ailleurs, ceux qui sont pro-
duits hors les murs de 1'8cole : les messages des media auxquels allusion

a été faite plus haut. Les &léves sortis de 1l'école rencontrent



_33..

cette "Ecole paralléle™ qui est faite des mille bruits et paroles de la
société, parmi lesquels 1'enfant comme 1l'adulte va vivre, et qui vont
former ses habitudes de sentir et de penser. Comment 1'Ecole pourrait-
elle aider ses usagers 4 comprendre le monde, 3 aiguiser leur esprit
critique, 4 prendre distance d 1'égard des déterminismes sociaux, si
elle se fermait & 1l'oral? L'école est le lieu, ou devrait étre le lieu,
de la mise en questions de la parole diffusée massivement dans une société
concréte, en un moment donné.

C'est pourquoi 1'Etude de 1l'oral implique de maniére obli-

geé  de définir les actes de parole dans les situations de cormunica-

tion qui les favorisent et les marquent. Il n'est d'oral ‘que situé, et
c'est dans 1l'oral, par 1'oral qu'il est le plus f@cile de montrer ce
qu'est une "situation de communication"j et 1'influence déterminante
qu'elle manifeste sur la réalisation du messare, Il est aisé de faire
observer aux ¢léves qu'ils ne parlent pas toujours dans les mémes lieux,
avec les mémes interlocuteurs, mais qu'ils passent leur temps A parler
dans la variété. On demandera A la classe de faire le répertoire des dif-
férents types de messagef que chacun de nous est amené d produire de son
lever 3 son coucher, en tenant d'abord uniguement cormte des variables,
lieu et personnes, Partant de ce relev®, dont on soulignera la diver-
sité, 11 est possible de sensibiliser les &léves aux variations de leur
attitude langagiére : comment parlent les €léves entre eux, sur le che-
min de 1'&cole, en cour de recréation, en classe, 1 la maison, etc?
Comment s'adresse-t-on & une personne inconnue? A un marchand? comment
demande-t-on un renseignenent & quelqu'un? comment présente-t-on des

remerciements? On trouvera dans un travail comme Un niveau seuil une

typologie trés pertinente des situations de commnication et une ana-
lyse développfe de cette nouvelle pédarpgie qui cherche & toujours dé-
finir 1'acte de parole (ici dans 1l'oral) par les paramétres de la Situa-
tion. On verra de méme comment dans nos travaux pratiques qui sous-ten-

dent 1l'ouvrase Des sipnmes et des phrases nous avons cherché 3 sensibi-

liser les €léves aux relations qu'entretient le¢ message avec son en-
tour situationnel. Et sur un plan plus théorique, on remarquera que la
socio~-linguistique se fonde pour l'essentiel sur des enquites de 1'oral,
qui est la manifestation de 1la langue per laguelle il devient le plus

directement possible de rejoindre les déterminismes sociaux.
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4) ENSEIGNER L‘'ORAL : ITINERAIRE,

Si 1'on pose qu'enseigner 1'oral oblige & libérer la pa-
role en classe, A savoir écouter les messages des media, a prendre en
compte les différents registres de langape et la variété des situations
de communication, i1 faut admettre que le rOle de 1l'enseignant doit quit-
ter le champ de la tradition et que 1'on doit s'interroger sur la base
4 donner 4 ce nouvel enseipnement : sur quels concepts s'appuyer, dans
quelles voles engager sa démarche pour que l'oral puisse devenir objet
d'enseipnement ?

Nous ne ferons qu'esquisser ici ce que nous avons déve-

loppé par ailleurs. Nous poserons comme une nece351te de fond,

définir 1'oral par rapport 4 1l'crit; dL g'é arter d'un point de vue”.
normatif et stylistique qui accorde A toute réalisation &crite d'étre
plus soimnée,plus soutenue que toute réalisation orale, I1 faut cesser
de faire du "francais écrit" le mod&le, et du "francais oral" 1'abomi-
nation. Cela oblige & définir linguistiquement l'oral et son complémen-
taire le scriptural, en sachant que tous les registres de langage se
r3alisent aussi bien dans 1'un que dans 1l'autre. Si hien que les pre-
miers concepts auxquels 1'813ve doit &tre sensibilisé sont ceux d'ordre
de 1'oral et d'ordre scriptural, 3 quoi l'on procéde par recherche des
différences et des relations de 1'un & 1l'autre, non pas 3 partir de 'dé-
finitions imposées, mais par sries de travaux pratiques individuels

et/ou de groupe. Nous renvoyons pour le détail A Des signes et des

phrages (l3re partie), classe de 6dme,

I1 importe ensuite que les différents types de messages
soient abordds. On distinpuera les messases qui ne se réalisent qu'a
1l'oral ou qu‘au scriptural des messages qui se construisent en mélant
les codes et que 1l'on d8signera comme "messages mixtes", par exemple le
film de cinéma et de té&lévision, qui peuvent intégrer aussi pigp %joyal
que la musique, le mouvement, le graphisme, Iés bruits, ou biéﬁ encore
le théftre qui sous forme de spectacle utilise simultanément 1'oral, le
pestuel, 1'espace, la musique ete. Cette démarche conduit nécessairement

4 comaltre 1l'entour sémiologique de 1'oral.

Non seulement il convient de pratiquer intensément et
attentivement 1'&coute-analyse des documents authentiques de l'oral

(par exemple, un journal parlZ, un flash radiophonique, ou un reportage
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sportif, ete.) pour apercevoir les phénoménes prosodiques et juger de
leur fonction, mais aussi de distinguer dens 1l'oral les messages de sti-
mulation directe (ceux qui trouvent leur source dans le locubeur sans

auxiliaire écrit) des messages qui reldvent de 1'oralisapion ¥ e'est-a-

dire qui sont le produit d'une mise en oral d'un texte écrit (lecture a
haute voix ou récitation scolaire). C'est dfailleurs a partir de ces pra-
tiques d'oralisation que 1l'on pourra faire apercevoir aux &léves ce
qu'est un transcodage : un texte codé scripturalement, lorsquiil est
oralisé demande que soient inventées des formes nouvelles, intonations,
pauses, accents, débit et méme gestuel accompagnateur, La traduction en
dfautres codes d'un texte ‘soit oral soit Ecrit, par exemple le- dessin
d'illustration, la mise en thanson d'un podme, la création musicale &
partir de' la littératurc, tout cela permet de tracer.les relations qui
existent de signes & signés et d'introduire 1'&l&ve aux premiers &lé-

ments de la sémiologie.
5)  CONCLUSION

Si 1'on travaille sur lforal, on ne peut que découvrir
les situations de commnication, que définir. la langue par rapport aux
autres codes, que sensibiliser 1'€ldve A 1l'aspect relatif' des discours,
que lui permettre de mieux se situer par rapport A eux et d'instaurer
une relation critique qui l'aidera 3 les mieux dominer,

C'est dans cette problématique et selon cette visfe sé-

miologique que le Centre de recherches en linguistique et enseignement

du frangais (UER-Lettres de 1'Université de Besancon) travaille :
cherchant & grouper des enseignants des différents ordres (pré=-élémen-
taire, élémentaire, secondaire, technique, supérieur), a relier dialecti-
quement la pratique et la théorie, 3 promouvoir une rénovation profonde

dans la p2dagogie du frangais A 1'Gcole.
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