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CAPITULO III
VISAO PANORAMICA DO LIVRO

TANIA ZrrToUN, ANNE-NELLY PERRET-CLERMONT E CLOTILDE PONTECORVO

As contribuigBes para este livro conduzem-nos a uma grande variedade
de questdes relacionadas com o movimento dos jovens em direcgdo a idade
adulta nas sociedades complexas. Ideias tais como as de juventude, socie-
dade e idade adulta séo problemaéticas, tal como é a nog¢do do movimento
em si mesmo. Nos seus capitulos de abertura, Perret-Clermont e Resnick
consideram este periodo como um tempo de preparagéo ou de transigio;
mas também pode ser descrito em termos de socializa¢do, de aprendizagem
— a aprendizagem refere-se tanto a aquisigéo de técnicas no contexto de
uma comunidade especifica como a capacidade de integrar novos espagos
sociais — ou de desenvolver capacidades de pensamento — para a reso-
lucdo de problemas ou para a reflexdo sobre a prépria trajectéria dos indi-
viduos. Os autores incluidos neste volume admitiriam todos que os jovens
néo aprendem nem pensam em situagdo de isolamento e os mesmos au-
tores assumiriam, também, a indissociabilidade do pessoal relativamente
ao intersubjectivo e ao grupal ¢.a dimensdes contextuais mais vastas, ape-
sar das andlises se focarem a diferentes niveis.

Nesta conjuntura densa, o leitor é convidado a seguir um caminho
em espiral que vai desde estas dimensdes, passando por diferentes zonas
dos mundos sociais. Este caminho deveria oferecer algum alivio e alguma
profundidade a este panorama. O livro estd organizado em seis partes.
A segunda e a terceira parte focam as comunidades de praticas. A se-
gunda parte, mergulha-nos nas zonas cinzentas do mundo social. O estudo
destes espagos menos conhecidos e mais espontdneos torna possivel o
relevo das tensdes e desafios que os jovens enfrentam, nas sociedades
modernas, durante os periodos de transi¢do. A terceira parte examina
alguns dos enquadramentos mais cldssicos de aprendizagem e a sua re-
lacdo com esferas ndo formais da vida. A quarta parte centra-se num
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nivel individual de andlise, dando uma especial atencéio ao discurso, antes
da quinta parte que muda o seu foco de modo a incluir as relagbes inter-
pessoais ¢, mais especificamente, as intergeracionais durante o periodo
de transi¢éo que ¢ a juventude. Finalmente, a sexta parte regressa as
defini¢bes mais abrangentes cultural e socialmente, aplicadas aos cami-
nhos da transigéo e, no fim, demonstra como as dimensées sociais geram
zonas cinzentas.

II PARTE: SOCIALIZACAO CONSTRUIDA PELOS JOVENS

A transi¢éo da inféncia para a idade adulta é considerada, primaria-
mente, um periodo intermedidrio. Durante este periodo, os denominados
jovens ja ndo sdo criangas, mas ainda néo séo adultos. Consequentemente,
no mapa social, os lugares destinados & juventude tendem a ser identifi-
cados como «lugares a parte (out-places)»: por exemplo, fora da escola,
sem trabalho, espagos de lazer alternativos. Adicionalmente, as perspec-
tivas cientificas sobre a transmissdo de técnicas e sua elaboragdo centram-
-se, geralmente, em instutuigbes tais como a escola e os locais de trabalho.
Este aspecto da visdo panordmica baseia-se na ideia que 0s espagos nio
institucionalizados deveriam ser estudados seriamente porque os jovens
podem ter boas razdes ambientais para investirem af o seu tempo e energia
com 08 seus parceiros que estejam no mesmo estadio de desenvolvimento.
Prestar uma maior dtengdo aos espagos sociais que emergem nas zonas
cinzentas ou intersticios sociais, pode aumentar a nossa compreensao sobre
0s processos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados com a
transigéo para a idade adulta.

Os quatro autores nesta parte descrevem diferentes tipos de espagos
sociais de juventude. Estes espagos dedicam-se a diferentes tipos de activi-
dades dentro de vatios contextos socioeconémicos mas as suas estruturas
ea forma como elas se articulam e os tipos de técnicas que elas desenvolvem
sdo muito semelhantes, Estes podem ser descritos como espagos de socia-
lizagéo inseridos numa cultura particular, tendo as suas proprias regras e
garantindo um lugar onde cada pessoas pode encontrar ou definir o seu
papel. A actividade é partilhada e tanto as praticas como os processos de
socializagdo envolvem técnicas pessoais e colectivas, conhecimento e sen-
tido de identidade.

Shirley Brice Heath argumenta que organizacées de base juvenil que
ela observou nos Estados Unidos garantem uma forca institucional que
preenche as lacunas deixadas pela auséncia de comunicacio intergera-
cional através de intensos desapontamentos e pela auséncia de trabalho
vélidas para os jovens na vida comunitéria e familiar. Ela demonstra que
os modelos de socializagdo af criados nao estio baseados na transmissio
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mas sim na ideia de pdr pessoas mais jovens e mais velhas num contante
moevimento de transido centrado na variacéo de actividades resultando,
principalmente, em resultados reais ou em trabalhos produtivos concretos.
Desempenhando os papéis exigidos para alcancar os objectivos colectivos
organizacionais, membros daquelas institui¢des estabelecem e seguem
regras precisas, correm riscos e assumem responsabilidades individuais.
Porém, em alguns casos, algumas dessas institui¢des ocupam um espago
intermédio na sociedade. Pertencendo a elas, os jovens podem construir
uma identidade e elaboarar competéncias sociais e cognitivas através das
actividades colectivas. Num certo sentido, estas institui¢des sdo comuni-
dades periféricas de préticas que lidam com a incerteza social. Laurence
Roulleau-Berger refere-se no seu capitulo a estas organizagdes como
‘rugm'es com uma cultura de incerteza. Isto enfatiza outros aspectos das
prganizacdes de base juvenil: a incerteza do resultado individual e colectivo
do modelo de socializacdo e dos tipos de competéncias que estimulam.
Focando o ajustamento entre as técnicas desenvolvidas comunitariamente
e 0s resultados da acgdo colectiva e a sua percepgdo pelo circundante,
Roulleau-Berger mostra como os espagos intersticiais conduzem, nalguns
casos, a integragdo no legitimo mercado de trabalho e, noutros casos, a0
afastamento social e & marginalizagéo.

Estes primeiros dois capitulos da segunda parte ddo uma visdo com-
plexa dos processos decorrentes de uma actividade social orientada para
um resultado visivel colectivo. Sentimentos de pertenca e de percepgio
de conhecimento extragrupal conduzem a construgio da acgio e de técnicas
que, no seu todo, podem aproximar a pessoa ao grupo da sociedade oficial,
deixando, no entanto, espagos marginais. Mas nem todos os grupos juvenis
apresentam as caracteristicas dos grupos estudados por Heath ou dos
abertos incertos enquadramentos descritos por Roulleau-Berger. Alguns
jovens entram e permanecem em grupos que oferecem muito menos opor-
tunidades de desenvolvimento, fornecem muito menos actividades criati-
vas e de aprendizagem e que aumentam a distdncia dos espagos e institui-
¢bes sociais oficiais. Porqué?

Neste capitulo Karsten Hundeide analisa as particularidades de grupos
juvenis com regras precisas e defini¢des de papéis que podem fornecer
um fortissimo sentimento de pertenga e de responsabilidade aos jovens
enquanto também estimulam comportamentos anti-sociais e violentos. Tais
50 0s casos de gangs e de grupos neonazis. Ao desenvolverem uma cultura
especifica alguns espagos intersticiais parecem conduzir os jovens a pro-
funda marginalizagio e alienag@o. Usando a nogéo de conjunto identitério,
Hundeide articula caracteristicas culturais especificas do grupo, o seu
potencial afectivo para os jovens e as suas implicitas carreiras de vida. De
acordo com as atitudes e ac¢des que o conjunto identitario promove ou
com o tipo de aprendizagem exigida, estas carreiras de vida podem ser,
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mais ou menos, orientadas para a integracéo social geral. Por exemplo,
no grupo neonazi, Hundeide mostra as draméticas consequéncias para
o pensamento individual de uma filiacdo colectiva numa ideologia in-
fluente externa que oferece os beneficios directos de um sentimento de
pertenca.

Contribuindo para a compreenséo de um conceitos, Alain Coulon d4
uma panoramica detalhada de uma parte do caminho: o processo através
do qual o individuo se torna membro de um grupo especifico. Ele sublinha
as consequéncias positivas da aprendizagem das regras, tanto para o desen-
volvimento da identidade como para uma possfvel transicdo no espaco
societal. O grupo que ele analisa partilha actividades colectivas que néo
resultam nem em desempenhos nem em produtos visiveis. Porém, o dis-
curso de Coulon mostra que actividades colectivas governadas por regras
envolvem talentos individuais e sentimentos de identidade positivos que
podem ajudar os jovens a encontrarem uma via de serem reconhecidos e
aceites em espagos institucionais oficiais. '

Um dos maiores desafios para os académicos reside na compreenséo
de como e porqué as actividades partilhadas em grupos juvenis, que tém
lugar em inteérsticios societais, podem conduzir a resultados que sdo o
oposto das relagdes de devir que os seus membros terdo com a sociedade
«oficial» e o mundo institucionalizado (incluindo a esfera educacional,
o mercado de trabalho e enquadramento juridico) e com o seu desenvol-
vimento individual. De um ponto de vista sacial, os grupos juvenis descri-
tos por Shirley Brice Heath e Roulleu-Berger estdo abertos ao enquadra-
mento social, permitindo aos jovens serem reconhecidos individualmente
ou enquanto grupo por institui¢des oficiais e encontrar formas de conexéo
com a sociedade oficial. Alguns grupos descritos por Hundeide estéo
fechados a outros e impedem os jovens de desempenharem actividades
oficiais sociais, conduzindo-os 3 total alienagao social.

De um ponto de vista:psicolégico, espagos juvenis construtivos sdo
propensos a ajudarem os seus membros a definirem e a construirem as
suas relagdes com o mundo exterior e contribuem para um forte sentido
do ego e'para acapacidade de relacionamento com os outros. Resumindo,
tornam-se -espacos protegidos nos quais se pode correr o risco de pensar
sem que tal ameace a imagem de si proprio e a prépria identidade em
demasia. Fonecem oportunidades para arriscar a ignorancia ou a divida,
onde o pensaimento, propriamente dito, comega.

Parece que apenas os espagos intersticiais que oferecem oportunidades
tanto para a socializagéio como para o pensamento permitem aos seus mem-
bros serem participantes criativos, abertos a opiniGes e desafios externos,
prontos a aceitarem novos esquemas relacionais, a desenvolverem novos
talentos e a arcar com um processo de transicio através de diferentes
espagos sociais. :
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[l PARTE: ACCAO PESSOAL ATRAVES
DA ACTIVIDADE COLECTIVA

A segunda parte deste livro contextualiza o desenvolvimento pessoal
em grupos dindmicos que, por sua vez, estdo enquadrados em ambientes
especificos. A terceira parte apresenta uma visdo diferente dos processos
psicologicos que decorrem a um nivel interpessoal ou pessoal. Durante
actividades partilhadas relacionadas com a aprendizagem e com os pro-
cessos de pensamento, o que sucede aos sentimento de accdo dos indivi-
dues? Como pode a situagfo ser significativa para os aprendizes? De que
forma este significado afecta os entimentos de identidade e os processos
de pensamento? Qual é o lugar do parceiro, do adulto ou da pessoa com
mais talento? Como é que os ambientes sociais e culturais influenciam o
significado pessoal, o sentido do ego e os processos de pensamento?

@8 primeiros dois capitulos da terceira parte fornecem uma orientacio
teérica geral. Felice Carugati e John Rijsman apresentam construgdes te6-
ricas resultantes da articulagdo das dindmicas identitdrias, construcdes de
significado e processos de aprendizagem em enquadramentos sociocul-
turais contextualizados. O seguinte capitulo, da autoria de Tania Zittoun,
apresenta contextos culturais especificos e cendrios educacionais nos quais
articulagéio entre a aprendizagem e as dindmicas identitarias se tornam
particularmente salientes.

Carugati apresenta uma nova formulagéo da concepgéo de integrar a
sociedade como um dos desafios de aprendizagem que a juventude tem
que enfrentar nas sociedades modernas. Estes desafios podem ser enca-
rados como os caminhos para o desenvolvimento da capacidade individual
de iniciar novos processos de aprendizagem relacionados com dreags espe-
cificas de actividade exigidas pela vida convencional de hoje em dia. Nas
sociedades modernas, aprender pode ser considerado um processo colec-
tivo que exige rejeigdo parcial da velha organiza¢do do conhecimento e o
desenvolvimento que estimula implica um movimento horizontal (de uma
comunidade de préticas para outra) em lugar de um movimento vertical
(do aprendiz para o especialista). Baseando-se em avancos recentes da psi-
cologia sociocognitiva, o capftulo de Carugati enfatiza a indissociabilidade
profunda da cognigdo, da significagiio social e dos desafios da atribuigéo
de sentido. Neste cendrio teérico geral, os processos interactivos de apren-
dizagem podem apenas ser considerados se tomarmos em conta, por um
lado, o seu enquadramento social e, por outro, o seu significado para a
identidade pessoal e auto-estima.

No capitulo seguinte, Rijsman enfatiza as dimensdes afectivas do signi-
ficado e identidade que se relacionam com os processos de aprendizagem.
Ele prop&e um modelo que demonstra a interdependéncia da auto-imagem
e coordenagio com outras pessoas e objectos sociais. Este modelo mostra,
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particularmente, a importancia da necessidade pessoal em manter um bom
sentido do ego em actividades de aprendizagem e pensamento. Desta pers-
pectiva, Rijsman reinterpreta as dindmicas identitarias da escola, dos cen4-
rios familiares ¢ algumas das condigdes de desenvolvimento de um sen-
tido positivo do ego, o que 0 leva a novas consideracdes acerca do processo
de um individuo se tornar adulto. '

Estes dois capitulos esbogam um enquadramento geral baseado nas
interrelagdes das dinamicas sociais, processos cognitivos e implicagoes
afectivas pessoais que incluem estratégias positivas de automanutengio. Este
enquadramento permite-nos desenvolver um entendimento complexo
acerca do grupo, acgdes pessoais e intersubjectivas da juventude e dos pro-
cessos de aprendizagem em contextos sociais e culturais tal como véo apa-
recendo ao longo deste livro e, mais especificamente, no seguinte capitulo.

Tania Zittoun apresenta o exemplo de um censrio de formacio pro-
fissional especifica em situagio escolar estabelecida de modo a ajudar os
adolescentes que falharam na escola, preparando-os para continuarem o
seu treino como aprendizes no sistema dual existente na Suica. Neste pro-
grama especial, 0s adultos tentam melhorar a identidade dos jovens, aju-
dando-os a adquirirem técnicas de socializacio e a desenvolverem as suas
competéncias cognitivas.

Gracas ao seu empenho neste espaco social altamente estruturado, os
jovens podem descobrir 0 seu préprio valor e serem capazes de conferirem
um novo significado as actividades de aprendizagem e as suas préprias
acgbes. Com efeito, eles desenvolvem técnicas sociais e cognitivas que
lhes permitem a transigio para o mercado de trabalho e 0 mundo adulto.

IV PARTE: APRENDIZAGEM NA PRATICA E DISCURSO

Ao olhar para diferentes tipos de enquadramentos sociais e interactivos,
as primeiras duas partes deste volume demonstram como os pressupostos
de aprendizagem derivados de uma actividade socialmente partilhada e
como estes estdo ligados & identidade pessoal e aos processos de construcao
de significado. Assim, a aprendizagem deixa de ser considerada um mero
processo de transmissdo. Mas o que €, entdo? E se a aprendizagem esta
relacionada com cendrios socioculturais especificos, o que acontece quando
uma pessoas muda de cendrio? Como pode o individuo aprender a forma
de entrar em novas comunidades de praticas? Que competéncias se podem
transferir e como? Focando préticas de comunicagdo partilhadas, os autores
nesta parte adaptam diferentes posicoes de reflexdo que lhes permitem
descortinar as nogoes de aprendizagem e competéncias e repensar as rela-
¢Oes entre 08 cendrios educativos formais e outras situagbes da vida quoti-
diana e o papel das actividades de comunicacio.
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O capitulo da autoria de Roger Silj6 examina a discrepancia entre a
experiéncia que um adolescente pode ter na escola face & da vida do dia-a-
«dia. De modo a analisar a origem deste vazio, o autor encara a educacdo
formal de uma perspectiva histdrica, envolvendo a constituicio de um
gorpo de conhecimento especifico, estruturas particulares de actividades
de comunicagao e modos de pensar especificos. Tal educacao formal tem
sido justificada pela necessidade de conservar complexas memérias de
conhecimento que néo sdo transmitidas na experiéncia didria, produzindo
um grupo de pessoas que tém como incumbéncia conserva-las. Em socie-
dades democraticas nas quais os jovens aprendem muito fora da escola e
através dos media e das novas tecnologias, a escola tem que redefinir as
suas fungbes. A historia produziu um tipo de conhecimento escolar, mo-
delos de pensamento e de comunicagio que forcam os estudantes a fazerem
abstracgbes das suas experiéncias do mundo quotidiano fora da escola.
Isto sugere que o insucesso nos exercicios e testes escolares pode estar
relacionado com a incapacidade do estudante de esquecer o seu conheci-
mento do mundo real. Isto salienta também o facto do conhecimento es-
colar e os seus modelos de comunicacéio serem muitas vezes irrelevantes
para a vida quitidiana e portanto ndo revestirem nenhum significado para
0s estudantes. 5lj6 sublinha a necessidade de se propor uma nova meté-
fora para a aprendizagem que ajudaria a redefinir as metas escolares. Ele
também refere a especificidade da escola enquanto «contexto tinico-para
a reflexdo sistemitica sobre o conhecimento e para a produgio de uma
grande variedade de estratégias préticas e intelectuais».

Apesar dos préximos dois capitulos ndo atribuirem a mesma centrali-
dade ao papel da comunicagdo na aprendizagem e em actividades ligadas
ao pensamento, reduzem o hiato existente entre a escola e outros enqua-
dramentos e desafiam a ideia da transferéncia do conhecimento. No seu
capitulo, Jonathan Tudge argumenta que os processos de entendimento
deveriam ser vistos como decorrentes de praticas complexas, nas quais a
linguagem é apenas um componente. Em vez de colocar o seu foco nas
técnicas especificas ou nas estruturas de conhecimento, ele encara a cultura
pessoal que os individuos estabelecem ao longo da sua vida em vérios en-
quadramentos de actividade e comunidades de praticas. Examinando a
vida quotidiana das criangas, na qual desenvolvem vérias actividades, em
contextos diferentes e com muiltiplos outros, Tudge argumenta que elas
tornam-se, progressivamente, conscientes do significado particular que
algumas destas actividades t8m para os outros significantes que preenchem
a sua vida. As criangas parecem, entfio, estar dispostas a iniciar actividades
similares noutros contextos. Tudge propée tomar em consideragao a compe-
téncia como algo que a pessoa adquiriu e praticou e que ele ou ela pode
exibir em varios contextos. Visto desta perspectiva, a dificuldade que al-
guns adolescentes tém em serem considerados competentes em enqua-
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dramentos formais — principalmente as raparigas provenientes de fami-
lias de baixos rendimentos — podem estar relacionados com o facto de
eles, enqrianto criancas, nao terem sido encorajados a iniciarem praticas
de comunicagéo no seio das suas familias. Desta perspectiva, a escola pode
promover o desenvolvimento de técnicas passiveis de transmissdo apenas
se as actividades educacionais forem compreendidas na sua relagdo com
outras situagdes interactivas da vida do dia-a-dia.

David Middleton situa a sua anélise ao nivel das actividades discur-
sivas. Isto permite-lhe considerar directamente a articulacdo dos individuos
e do colectivo porque a identidade pessoal oua aprendizagem individual
pode ser considerada como algo de concretizdvel através de actividades
de comunicacéo partilhadas. Esta perspectiva permite-lhe questionar a
diferenca entre os enquadramentos formais e vernaculares. Em ambos os
casos, a-possibilidade de aprendizagem de um determinado aspecto do
conhecimento ou prética deriva da sua visibilidade prblica ou da sua
presenca a nivel do discurso. Este é o caso da defini¢do identitaria, elabo-
racdo de significado ou aprendizagem. Mas estes enquadramentos sdo
utilizados paras desenvolverem diferentes culturas de discurso. E no que
se refere & -percepcio consciente que, segundo Vygotskian perece ser
apenas possivel em enquadramentos formais? Middleton questiona esta
diferenca porque a andlise discursiva das situagdes do dia-a-dia demonstra
0 qudo complexos sdo os processos de pensamento quando sdo impro-
visados em jogos de argumentagio e resisténcia. Tal observagdo poderia
ser muito benéfica para a reflexédo no melhoramento da aprendizagem e
oportunidades de pensamento para os jovens.

No dltimo capitulo desta parte, Perriault encara a aprendizagem dos
«outros» e as actividades de pensamento em actividades partilhadas, dis-
cursivas ‘e concretas, o que lida com uma outra forma de questionar a
transferéncia de conhecimento. Este autor coloca o seu foco nas operagdes
cognitivas exigidas pelas novas tecnologias em contextos educacionais e
questiona a origem da sua aquisi¢io. A um determinado ponto, Perriault
demonstra o importante papel das actividades de comunicacio, existentes
desde cedo, na vida familiar para a aquisi¢do de capacidades cognitivas
de alto nivel, que serdo exigidas nas novas tecnologias de aprendizagem.
Por exemplo, um sentido correcto de tempo ou a capacidade de processa-
mento paralelo sdo importantes para os estudantes aprenderem se eles
tiverem de participar, efectivamente, em videoconferéncias interactivas;
varios estudos sugeriram que tais competéncias sdo desenvolvidas, sobre-
tudo, com base na interacgdo matinal entre a mée e a crianca. Parece que,
uma vez que estas capacidades sdo adquiridas, podem ser activadas em
outras situagdes. Mas a um outro nivel, outras técnicas culturalmente
mediadas sdo exigidas, de forma, a beneficiar de uma videoconferéncia
— por exemplo, como a tomada de notas e preparacio das questes — sdo
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desenvolvidas nos en.yuadramentos educacionais classicos. Apesar destas
féericas serem familiares ac: estudantes, elas nfo sdo mobilizadas nestas
gituacoes. Os estudantes estdo sujeitos a duas definicdes conflituantes da
situacéio: a actividade deveria ser a aprendizagem mas a situagéo concreta
deveria ser uma experiéncia didria, tal como a de ver televisdo, que nio
exige tais actividades. Tal anélise de pratica sugere que a transferéncia do
conhecimento estd altamente dependente da forma como os individuos
interpretam as actividades partilhadas e de apenas alguns tipos de pro-
cessos cognitivos complexos.

Mais genericamente, 0s capitulos desta parte sugerem que, de modoa
evoluir e a adaptarem-se a novos desafios societais, os enquadramentos
educacionais, deveria ser cuidadosamente tomada em consideracéo a expe-
giéncia dos alunos fora da escola.

V.PARTE: LOCALIZACOES INTERGERACIONAIS
PARA O PENSAMENTO

Nao sdo apenas os grupos de jovens e os enquadramentos educacionais
formais que estimulam o desenvolvimento das identidades dos jovens,
técnicas de comunicagio e capacidades de raciocinio, as familias também
tém este papel. Mais precisamente, um dos processos mais importantes
que ocorre na juventude é a evolugdo da posi¢do dos individuos face as
pessoas de geragbes anteriores. Este processo implica interac¢des com
adultos. Relagbes intergeracionais implicam negociagdes, discussdes e,
por vezes, conflitos. Esta parte do volume examina diferentes tipos de
interacgbes jovem-adulto e a natureza e o apelo de algumas destas relagGes
na transigio para a idade adulta.

Os primeiros dois capitulos desta parte examinam a forma como, em
conversas intergeracionais que ocorrem no seio da familia, os jovens
expressam as suas novas identidades, desenvolvem estratégias e concre-
tizam mudancas de papel nas relacdes com as pessoas mais velhas. O pri-
meiro capitulo, da autoria de Clotilde Pontecorvo, proporciona varios
exemplos relacionados com os contextos sociais que envolvem as familias
italianas de classe média durante as conversas ao jantar. Nestas situagdes,
as criangas, normalmente, pergunta-se acerca do seu comportamento, pe-
dindo-se-lhes que raciocinem em consequéncia e os adolescentes, geral-
mente, confrontam 0s pais com perguntas e questdes que tém importancia
social. Usando a andlise conversacional, Pontecorvo mostra que as reu-
nides familiares, bem como as escolas, podem proporcionar um contexto
legitimo no qual as conversas de grupo possibilitam a partilha de dificul-
dades em enfrentar novos problemas e o esfor¢o de pensar e de raciocionar.
Criangas jovens e adolescentes sintonizam-se com a pratica comunitaria
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das suas familias, mais, podem desenvolver boas capacidades de racioci-
nio e pensamento: uma competéncia critica para assumirem responsabili-
dades de acgéo e de discurso para se tornarem adultos e para desenvol-
verem os tilentos cientificos e 16gicos exigidos posteriormente na educagio
e no trabaltho.

As familias referidas por Pontecorvo parecem oferecer recursos princi-
palmente para a transicdo para a idade adulta, enquanto outros estudos
mostram que as préprias familias sdo os palcos de lutas evolutivas primor-
diais. Manfred Hofer estd interessado nas relagées entre pais e adolescentes
na Alemanha actual e na sua modificacdo. Ele considera o discurso como
um comportamento consciente que nos informa sobre o processo de indivi-
duagéo do adolescente. Primeiro, o' discurso reflecte as posi¢ées de iden-
tidade.O comportamento do discurso e o tipo de didlogo estdo relacionados
com a posigdo de cada um numa relagio simétrica ou assimétrica. Eles sio
muito sensiveis & vontade de cada um de modificar os seus respectivos
papéis e status. £ assim possivel de observar mudangas no compottamento
do discurso existentes entre a mée e o adolescente, durante o periodo que
vai desde o principio da adolescéncia a adolescéncia tardia e ver como o
processo de individuacéo é, discursivamente, concretizado. Isto conduz
Hofer a examinar como os actos discursivos dos adolescentes sio meios
de modificar a natureza da relacéio, o papel do adolescente e a posi¢do dos
pais em relagéo a ele.

Os dois ca-pitulos pre‘cedentes sublinham 0s intercémbios discursivos,

cionais enquanto aspectos de dinAmicas mais amplas nos niveis social e
temporal. No seu capitulo, Ursula Staundinger adopta a perspectiva do
curso de vida. Num tal paradigma, o papel de uma interaccéo tem de ser
compreendido tal como ele sucede num momento especifico do curso da
vida, enquanto relacionado com uma interaccdo prévia e tem conse-
quéncias para situagées futuras. Com o exemplo tirado de uma pesquisa
sobre o pensamento relacionado com a sabedoria, a autora mostra que as
interac¢des sociais devem ser compreendidas ndo apenas como situagdes
dial6gicas partilhadas mas também como situacdes simbdélicas, intimas
ou virtuais. Isto salienta o facto de que o que desenvolve durante a situacio
de interacgéo social ndo é visivel, muitas vezes, na interacgdo propriamente
dita, mas, apenas através das ac¢des e dos pensamentos da pessoa depois
de algum tempo, o qual é exigido para a integracéo. Tal facto pode ter
consequéncias tanto para as abordagens metodolégicas e tedricas, quanto
a aprendizagem na adolescéncia.

O capitulo de Claude Kaiser estende a nogéo de interacgéo para con-
textos culturais, sociais e partilhados, usando uma abordagem de repre-
sentacao social. Ele estd interessado em encontros simbélicos entre grupos
e dos desentendimentos que podem resultar deles. Por exemplo, estudando
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10 -contexto de uma escola vocacional, ele mostra que as representacdes
‘dos professores do estilo de ensino proporcionado na sua escola inovadora
‘eagsuas expectativas do comportamento dos estudantes eram completa-
inente diferentes das representagdes dos estudantes das suas préticas de
aprendizagem que eram muito tradicionais. Analisando as ac¢des afectivas
destes estudantes, Kaiser repara que as préticas de aprendizagem e as in-
teraccbes dos estudantes nédo correspondiam ao seu discurso sobre as
mesmas. Tais reparos sublinham a importancia do campo simbélico no
qual tém lugar relacbes intergrupais; as ideologias e os jogos de poder
moldam as representaces dos jovens e dos adultos e as suas relagdes uns
com os outros de diferentes formas. As consequéncias de tal andlise sdo
duas. Primeiro, uma consequéncia para a pesquisa é que um fenémeno
tal como a juventude tem de ser examinado através de andlise multi-
metodoldgica: o que é acto ndo é o que é dito através do discurso. Segundo,
istopode sxgmﬁcar que a transi¢do-dos jovens para a idade adulta exige a
maestria do jogo simbélico que estrutura o campo das instituicoes e que
forma o discurso e a prética de modo a mover-se neste espago simbélico.

VIPARTE: CAMINHOS PARA A IDADE ADULTA
EM CONTEXTO NACIONAL

A parte anterior deste volume sugere que a transigédo dos jovens para
aidade adulta pode estar relacionada com o conhecimento, competéncias,
ralages e contextos sociais e culturais especificos. Esta parte final, analisa
as determinacGes macroestruturais deste caminho de desenvolvimento.

No primeiro capitulo desta parte, Annie Fouquet examina ndo a deter-
minacdo individual mas sim a estrutura do caminho de transic¢do para a
idade adulta. Ainda que a taxa de desmprego tenha vindo a ser o principal
indicador da insercéo social dos jovens, as evolu¢bes societais recentes
pedem uma anélise mais profunda. A duragio e o resultado dos caminhos
de transicdo variam de acordo com a escola nacional e os sistemas voca-
cionais ou com o papel da familia. Para além da relacio entre a educacgio/
treino e o trabalho que distribui a juventude através de um estatuto ocupa-
cional, diz Fouquet, deve-se prestar atengéo a forma comoe os mercados
de trabalho se erguem em cada economia nacional. Estes diferentes ajus-
tamentos fazem com que os jovens desenvolvam nevas capacidades para
ultrapassarem dificuldades exigidas pelas condi¢6es nacionais; tais capa-
cidades podem ser entendidas como reacg¢des as condigbes estruturais.
Outras dificuldades surgem quando se tenta aplicar visdes macroestru-
turais as transi¢des. No préximo capfitulo, Paul Ryan analisa alguns dos
principais indicadores usados para descrever a transigdo dos jovens da
escola para o trabalho. Comparando a Franga e os Estados Unidos, ele
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revela a nogdo de emprego juvenil, quer se tome em consideracdo o ser-
vigo militar, a euucacdo mais elevada e a inactividade voluntdria, ou ndo,
as taxas de emprego juvenil variam drasticamente. Todas estas dimen-
s0es sdo importantes para ..os habilitar a identificar quais os recursos que
05 jovens podem desenvolver enquanto nio estdo a trabalhar ou a estu-
dar. A ideia da duragio da transicao, que foi examinada pela OCDE pode
também ser questionada. Considerando as drésticas mudancgas nesta
transicdo em Inglaterra, entre 9s anos 50 e 80, Ryan mostra como a medi-
Gdo e o célculo podem revelar ou esconder as dindmicas do abandono
escolar ou da entrada no mercado de trabalho com ou sem formacao. Esta
abordagem enfatiza a variabilidade e inércia das definicGes nacionais e
histéricas dos conceitos relacionados com a juventude e de se tornar parte
do mercado de trabalho; isto pede definicées operacionais mais claras.

Os proximos trés capitulos examinam algumas consequéncias destas
situagdes estruturais, nacionais e societais e, especialemente, algumas das
consequéncias das crises politicas e econémicas que caracterizam a recente
modernidade no desenvolvimento juvenil. Eles também elucidam sobre
algumas reacges contra a fragmentacfio social.

A variabilidade nacional e hist6rica das nogées de juventude e transigdo
para o mercado de trabalho é sublinhada por Dragen Popadic, que se re-
fere a situagéo da ex-Jugoslavia depois da guerra no inicio dos anos 90.
Devido ao isolamento da Jugoslévia, a sua desintegragdo em cinco partes
e a decomposicio do sistema econémico nacional e do mercado de trabalho,
a transicéo da juventude tem aqui um significado totalmente diferente do
de outros paises. Contudo, Popadic argumenta com base no papel poten-
cialmente integrativo do sistema educacional. Gragas a sua resisténcia a
mudanga, o sistema escolar foi a tltima institui¢do que manteve uma
memoria de uma cultura tradicional e de tais valores do periodo pré-guerra
tais como a importéncia das comunidades pluralistas e multi-étnicas. Por
isso, neste contexto cultural e histérico especifico, o sistema escolar, caso
sobreviva as mudangas, pode ter uma funcio integrativa para a juventude
a para a sociedade em geral. _

A situagfio extrema na ex-Jugosldvia lembra-nos que o sistema escolar
ndo s6 oferece um contexto social no qual os jovens podem aprender e
desenvolverem-se mas tambgém fornece a base para uma ampla esfera
civica ao mesmo tempo que.é altamente sensivel & evolucdo da sociedade
em geral. Falando sobre tal evolugio, os préximos dois capitulos exploram
alguns dos efeitos da liberalizacdo politica e econémica nos jovens, o seu
treino, oportunidades de trabalho e meios de accéo.

Outro exemplo de extrema desintegracio social é 0 mercado muitissimo .
liberalizado que caracteriza os Estados Unidos e que cria novas formas de
trabalho. No seu capitulo, Stewart Tannock examina actuais locais de tra-
balho tipicamente juvenis nos Estados Unidos onde a maioria da juven-
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fidle estd empregada em empregos sem futuro, tais como restaurantes de
fast-food ou armazéns de centros comerciais com um resultado que ultra-
passa os 100 por cento por ano. Embora haja algumas politicas que lidam
com esta questdo, a educagio e os programas especiais pouco contribuem
para a mudanca de condigBes para a maior parte dos jovens com rendi-
mentos baixos. Os lideres dos sindicatos nos Estados Unidos e no Canada
argumentaram que uma resposta alternativa seria organizar o servigo ju-
wenil em sindicatos, com vista a beneficiar tanto uns como outros, os quais
fazem face a uma filiagdo em declinio e envelhecida. Tannock usa uma
abordagem etnogréfica para explorar como estes jovens se posicionam
com respeito aos seus sindicatos, colegas de trabalho e empregadores e
.como eles avaliam o seu trabalho e a sua actividade sindical. Ele sugere
que se os sindicatos adoptassem um modelo de plena filiagéo e educagdo
para a juventude, tal poderia potencialmente transformar o cinismo criado
pelos trabalhos sem futuro em motivagao positiva para a aprendizagem e
mudanca. Aqui, porém, a resisténcia a velhas instituicdes parece oferecer
uma via para dar mais poder aos jovens sem formagao.

No tltimo capitulo desta parte, Saul Meghnani retine mudangas es-
truturais e 0s recursos que as pessoas podem desenvolver de modo a sobre-
viverem em novas condicdes sociais e laborais com especial atengdo para
o papel da mulher. Por um lado, ele examina a desinstuticionalizagao dos
caminhos de vida que comegou nos anos 90 em Itélia ap6s a instituciona-
lizagdo que ocorreu entre 1950 e 1960, se esta tltima é caracterizada pela
estandardizacéo da definigdo de papéis de acordo com a idade e 0 género,
uma forte énfase no bem-estar social e, como um resultado da ndo norma-
tividade, uma clara marginalizagdo, a desinstitucionalizagdo dos anos 90
émenos previsivel. Os comportamentos e papéis ja ndo estédo dependentes
do género ou da idade; o sistema de seguranga social é fraco e, devido ao
facto das normas serem menos claras, a marginalizagéo é dificil de localizar.
Apesar das mulheres serem agentes desta mudanca social com base nas
suas exigéncias por novos modos de acgéo social, elas ainda séo parte de
um fragil grupo existente no seio da nova sociedade. Por outro lado,
Meghnani identifica o conhecimento como um importante recurso para
as pessoas se protegerem a si mesmas da fragilidade que as afecta e que
deriva da desintegracgdo social. Este conhecimento protector parece ser
adquirido, primariamente, através de experiéncias prolongadas e ricas a
nivel laboral e pressupde capacidades de cruzamento de contextos.
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