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Metodo audiovisivo e lingua italiana

B gid il secondo anno che nella sezione di italiano
dell'Universitd di Amsterdam viene utilizzato per gli studenti prin-
cipianti, il corso di Cernecca e Jernei D basato sul metodo audio-
visivo strutturo-globale e pubblicato presso l'editore Didier. Esso
perd, nella nostra sezione, viene alternato con il "Basic Conversa-
tional Italian'" di T.. Hall ¢ C. Bartoli 2) che €& un corso audio-
orale, cioé di laboratorio. Appare quindi difficile stabilire i ri-
sultati che uno dei corsi suaccennati da solo pud dare. Ad ogni modo
vorremmo lo stesso tentare un esame e avviare un discorso sul corso

audicvisivo,.

~

P.,F. Fliuckiger 3) ha gid riferito esaurientemente su
queste stesse pagine, sulla struttura, sull'aspetto tecnico-funzio-
nale di esso, sugli errori da eliminare o sulle correzioni da fare,

e non possiamo che essere pienamente d'accordo con lui. Noi vorremmo
lo stesso continuare il discorso fermando la nostra attenzione su
alcuni problemi di carattere teorico ed esaminare da vicino lo stile,

il livello di linguaggio usato e la relativa scelta lessicale,

Naturalmente il corso (& stata pubblicata soltanto la
prima parte) non & ancora completo e, nel suo stato attuale, qualche
volta did 1'impressione di essere un po' infantile soprattutto Se esso
viene usato per studenti universitari (si parla troppo di nonni, di
mamme, di bambini, bambole). Del resto va detto che esso avrad vera-
mente una certa utilitd ed efficacia se lo studente é un vero prin-
ciplante, cioé sconosca completamente la lingua. Se si tratta invece
di falsi principianti, cioé di studenti che abbiano una certa infa-
rinatura dell'italiano, anché una conoscenza, diciamo, grezza e poco
controllata, il corso non ha quasi pid alcun valore o utilitd, pro-
prio per la mancanza, che si nota in esso, di quealla sistematicitd e
accurata strutturazione che servano a porre in modo chiaro e compren-
sibile i meccanismi grammaticali, le strutture del sistema linguis-
tico che si vuole insegnare e che servano favorrnws l'automatismo nell'

uso.

Ci pare infatti che dopo una lettura attenta risulti

evidente la frettolositd, la mancanza di accuratezza e ripensamento
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che nel corso per l'italiano dappertutto si sente. HNon vogliamo qui
criticare i fondamenti teorici del metodo che sono senz'altro, in
generale, gilustificati, ma 1'applicazione cha di tal metodo & stais

fati nel caso specifico.

Certamente i dialoghi e i meccanismi grammaticali, di
cul il corso si compone, hanno vero senso Se essi sono impostati ra-
zionalmente, con un preciso e chiaro 3COpPo, ¢ se essl vengono aAzcom-
pagnati da tutia una serie di csercitazioni che rendano facile, au-
tomatico 1'uso delle strutture. Perché altrimenti si corre il rischio
di non mettere lo studente nelle condizioni di impadronirsi di quelle
formule-base che aiutano a generare, per usare un termine chomskizno
ed in voga, infinite frasi seccondo i contesti ¢ le situazioni, ed &
questo mi pare uno dei fini, o il fine di ogni corso, E inoltre ovi-
dente che gli autori siano partiti, per l'impostazione diciamo sramms-
ticale e strutturale, dalle difficoltd che £li studenti di lingua
francese incontrano nell'apprendimento della lingua italiana. Le
difficoltd di un inglese o di un tedesco sono ben altre e di magpiore
entitd, soprattutto per quel che riguarda le strutture. A questo pro-
blema si sarebbe a mio avviso Potuto ovviare, relativamente & ovvio,
se prima fossero stati interpellati studiosi che imsegnando la lingua
italiana a studenti che appartengono ad un ceppo linguistico diverso
da quello romanzo, siano a conoscenza delic differenze e delie parti-
colari difficoltd ed arrivare cosi ad una certa cernita ¢ ad una vina
di mezzo. Perchd se & vero che le frasi ed i modi di dire debbono
essere del tutto italiani o presentati in situazione, pure nella com~
posizione di un corso, perchd esso risulti funzicnale, & necessario

partire, dalla lingua macerna dello studentec,

Se esaminiamo nei particolari il corse in questione,
cl pare che esempio tipico della manconza di sistematicitd ed orga-
nicitd & l'impostazione che & stata data cl problema del pronem’ pawzo-
nali atoni, proprio quelli che come diceva P.T., Tlickigor sono di-
luiti in ben 11 (delle 20) lczioni. A parte la mancanza di concentra-
zione ¢ condensazione del problema, che & stata notata dal Fliickicer,
c¢i pare che la pid grande deficienza sia rroprio quella di non aver
spesso indicata chiaramente iz furzione dsi cuddotti pronomi neile

specifico contesto., Lo studente infatti non sanrd spesso quale tipo
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di sintagma tale unitd linguistica sostituisce, se si tratti ciod di

un sintagma marcato da: a+ ; per+ ; di+ ; oppure #+ ecc. Sappiamo

H
per esempio che "ti" & un commutatore, 4 per usare un termine Jakob-
soniano, plurifunzionale, cioé pud sostituire un sintagma preceduto
dalla determinazione a o da per o un sintacma con demarcatore zero,

il cosiddetto accusativo, o pud avere funzione riflessiva o pud sos-
tituire un possessivo ecc, Hella lezione 268 troviamo nel meccanismo
grammaticale, a poca distanza l'una dall'altra le frasi: "Mon ti piace?,
"Ti prepgo, dammi un pezzo di pane" "Ti versi il latte sul vestito".

Gli studenti impareranno probabilmente qual'? la posiziome sull'asse

sintagmatico di "ti" rispetto al verbo che si trova usato nella forma

]

esplicita, ma non sapranno al momento in cui dovranno usare gli stessi

verbi con commutatore alla terza persona se usare "lo", "gli", "si,
"Le" o "La" ece., Infatti una delle difficoltd pid grandi per gli stra-
nieri € proprio sapere quale preposizione un verbo richiede quando &
seguito da un sintagma da esso dipendente, in quanto cid & una delle
cose che pid facilmente cambia da lingua a lingua, per cui di un verbo
che per esempio in italiano ha funzione transitiva il corrispondente
inglese, olandese o tedesco potrebbe avere funzione intransitiva, (per
esempio il verbo cuardare). Sicché ribadiamo che & pid indicato dare
agli esercizi grammaticali o meccanismi che dir si vogliano, una im-
postazione di carattere generativo-trasformativo. Lo studente capiri
meglio il meccanismo se gli si fa vedere il processo che si & seguito
per arrivare all'espressione finale. Per esempio: "A Carlo la ciocco-
lata non piace" - "Perché non gli piace la cioccolata?”™ ; "A me la
cioccolata non piace" -'"Perché non ti piace la cioccolata?" ; "Attento
versi il latte sul tuo vestito” - "Attento ti versi il latte sul ves-

tito" ece.

Nella lezione 153 si prospetta 1l'uso dell'opposizione
li-le. Nel dialogo vicne usato il commutatore le, rella funzione
dunque di o+ ¢ non nella funzione di ¢+ (ciod oggetto), nella frase
"le porge un mazzo di fiori". Ma lo studente non capird che si tratta
di un cosi detto dativo, infatti nel meccanismo grammaticale dove il
tutto dovrebbe venire spiegato, troviamo la frase: "che cosa porta
il Signor Fabris alla Signora Luisa?" ¢ la relativa risposta: "le

porta un mazzo di fiori": '"portare" dunque, e non pid "porgere".
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Qual'é inoltre la funzione di c¢i in "ei comprerete i francobolli™

(p. 60 e per qucli motivi teorici il pronome della frase "mi lavo il
viso" (p. 44) & messo tra i riflessivi mentre quello di "sporcarsi

le mani” (p. 48) viene messo tra i dativi atoni? Oltre ai pronomi per-
sonali complemento, troviamo come clementi grammaticali l'articolo,

le preposizioni articolate, gli aggettivi possessivi, le congiunzioni,
le coniugazioni dei verbi regolari (non tutti i tempi perd), gli au-

-

siliari essere ed avere ed i verbi irrvegolari pid frequenti: andare,

venire, volere, potere, dovere, sanere, dare, fare, dire, stare (sol-

tanto il presente, il passato prossimo, il futuro, l'imperativo, 1'im-
perfeito), l'uso di qualche suffisso come i diminuitivi: in- e ett-

o accrescitivi: on-. Manca un'ovdinata disposizione dei numerali, man-
cano la forma passiva, la forma impersomnale (tranne il caso di uno
sparuto: i dollari "me 1li hanno pagati a 625", 1l'ausiliare per i ri-
flessivi, 1'uso contrastivo di qualche + singolare- alcun-+ plurale;

+

la differenza tra andare & e partire per, 1l'uso dell'articolo com i

-

nomi di paesi preceduti o no dalla preposizione in cccetera. Ma & na-
turalmente gratuito fare l'elenco di cid che manca, ci converrd invece
fare il bilancio di cid che c¢'@ nel corso cercando di individuare quali
sono le scelte lessicali e qual'é il tipo di lingua usato vagliandonaz

il livello,

P. Guberina che & il tcorico del metodo audiovisivo ha
detto che "c'est la dlangue parlée qu'il faut utiliser car elle ne con-
tient pas seulement les sons du langage, mais c'est clle qui cst le
langage tout entier"s) ed @ su questa base, cioé della lingua parlata
che bisogna fare le scelte lessicali, basandosi sulle frequenze ¢ cer-
cando di prendere inoltre "les formes les plus usuelles et les plus

fondamentales de la langue parlée". ©)

Ora per questo corso d'italiano nella scelta del mate-
rizle lessicale, del vocabolario base, delle 1500 parole cioé che do-
vrebbero mettere lo studente in condizione di aver le chiavi in mano
per cominciare a penctrare nel sistema italiano, & chiaro che: da una
parte si €& voluto tener conto della frequenza delle parole (vocaboli
frequenti), come per esempio i verbi di cui abbiamo accennato, le pre-
posizioni, le congiunzioni, i pronomi, per lo pid dunque unitd gramma-

ticali, e dall'altra, per quel che riguarda i sostantivi, gli aggettivi,



vista la scarsa frequenza che ¢ssi hanno rispetto oi suddetti "voca-
boli frequenti", la scelta & stata suggerita dai centri di interecsse
scelti per i dialoghi. La scelta & dunque piti o meno casuanle. Quasti
tipi di vocaboli vengono chiamati "disponibili" perché sono parole

che non usiamo cosi frequentemente come le altre, ma che sono sempre

. . 7) ; ;
a nostra disposizione. Perd purtroppo, per l'italiasno ron csiste,

non € ancora stata fatta, che io sappia, una lista di £

)
Q

quenza come
€ stata fatta ad esempio per il francese. Ma ispirarsi alla lista di
frequenza francese per la lingua italiana & pericoloso. Qualche volta

si ha 1'impressione che gli autori del corso audiovisivo in questione,

4]
e

siano serviti dellia lista di frequenza francese. Tale supposizione
viene alimentata dall'abuso, dali'‘enorme frequenza dei pronomi perso-
nali soghetto che si costata nei dialoghi e nei meccanismi grammaii-
cali. Tale categoriz, in francese ha un alto indice di frequenza, in-
fatti nella lista decrescente "je", "il(s)" "vous", "elle(s)" "iu",
"nous" occupano rispetitivamente il 4°, 50, 139, 260, 37°, 46° posto
ma le cose non stanno cosi in italiano dove il pronome personale sos-
setto lo si evita quando € possibile e quindi ha scarsissimo indice
di frequenza. 5i sa che in italiano proprio contrariamente a quanto
avviene nelle altre lingue ci si contenta, laddove il contesto non
richiede una vera e propria opposicione, di individuare la persona

dalla flessione del verbo, in cui si & effettuato il sincretismo tra

e

cu
il pronome personale soggetto =d il sintagma verbale. Siccome dunque
gli stranieri hanno proprio la tendenza, stimolati dal loro sistema
linguistico materno, a mettere il pronome personale soggetto ad ogni
pie' sospinto, una delle cose di cui c¢i si sarebbe dovuti preoccupare
era proprio di limitarne 1l'uso anzi di evidenziarne la mancanza. Inol-
tre, visto che si & detto che alla base del metodo c'é la linguo par-
lata, dobbiamo lamentare 1l'assoluta mancanza dei pronomi personali
soggetti "lui" e "lei" oggi cenza dubbio pid usati nella lingua par-

lata dei loro corrispouadenti Yegli", "ella", "essa' tante volte ripe-

Y

tuti nel corso., Cid he collaborzto a rendere il linguaggio pid arti-

ficioso. Innaturalezza che si risente soprattutto nella sezione "do-

mande e risposte” dove una delle cose che disturba di pid & 1'abuso

dei sintopmi con funzione di sogoetio laddove se ne sarebbe potuto
(! il

o]

L)

faore a meno, e le inutili vipetizioni di una parte della domanda, nelln

risposta, Per escmpio, uno dei tanti, nella leziome 9% alla domanda



"c'€ un alitro albergo qui vicino?" si esige la risposta "SI un po'
pid in 13 ¢'@ un altro albexrgo". La ripetiziorc della seconda parte

¢ inutile, innoturanle e non pud mai corrisponderc alla realtd.

Bel resto questo & un difetto non soltanto del corso di
italiano mo piuttosto generale di tutto il metodo. Se si vuole che lo
studente ripeta una frase completa ciod con un sintagma con funzione
di soggetto (SHI) seguito da un sintagma verbale (8V), sia ecsso nega-
tivo o affermativo, e che abbia o no alle sue dipendenze un altro sin-

aema con funzione diversa da quella & soggetto, bisognerd formulare
la domanda in modo che la risposta desiderats non risulti innaturale.

Psicologicemente e didatticamente & infatti controsmvoducente rischier

[p]

di scoprive troppo il gioco grommaticale ed ad esso sccrificare lao lo-
gica. La domanda e la risposta debbono essere sempre siustificate o
coerentl altrvimenti uno studente inteliigente perde completamente 1'in-
teresse a soguire 1'csperimento ed ad avere in esso fiducia, Lo rispos-
tz,a mio modo di vedere, deve esserc spontanca e naturale.

Hé va mai dimenticato che le domande generalmente sono

impostate in modo che si riferiscano ad una situazione, ad un certo

oggetto dell’immagine Iuminosa. Ora lo studente, considera 1'immagina

=

uninosa come una realtd, non vicina a lui, ma esterna, lontana, 13,
sullo schermo, E 1o voce del marcnetofono & una realtd che viene identi-
ficata con le situazioni prospettate nelle diapositive o nei filmini,
Come nella pratica per lo pid avviene, lo studente indica gli ogeetil
proicttati sullo schermo dal suo posto. In genere non si alza per an-
dare ad indicare col dito o col bastone le cose e le persone di cui,
poniamo, li si chiedono 1 nomi. Sicché per esempio nelle domande o
risposte a pagina 40 del libro di Cermecca e Jernel cuando alla doman-
da: Che cosa & questo? viene data come risposta: "Guesto & lo studio
del marito della signora Luisa™ oppure a: "fual’d la comera da letio?!

si risponde "E questa qui', o ancora, a "Quali sono le caomere dei bam-

=
Hs

I

reagisce con: "Le camere dei bambini sono queste" non si fao

ni?" 3 o
aliro che creare una situazione aztificiosa. Allo studonte verr? senza
altro pid spontanco e naturale rispondere "quello & lo studio ccc.”,
"quella 1i", "sono quelle', se ha capito l'opposizione scmantica "ques-
to-quello”. Ma ahimd 1'imnaturalezza o 1'abuso si ripetono un po' dapper-

tutto: "Sono in gomba 1 genitori dei Rossi?" "SI, sono ancora in gamba',




24

Per quel che riguarda i “woeccboli disponitili" le scel-
te dei centril di interecsse ispiratori sono in renerale accettabili,
pur con qualche riserva, $i & tentato di prendere i pid comuni, come
"alla stazione""alla frontiera” "all'albergo", "al ristorante” “dalla

parrucchiera e ci sono amche i "progetti dei fidanzati", I nomi con-
creti usati sono stati dunque dettati dagli argomenti scelti e quindi
casuali, sicché non c¢i sono né visite ai musel, né site alla spiaggia
o in montagna, né mare, nd sabbia, né bibite, né sole, né piogeia, né
tempo bello o brutto, ma quotazioni, orologi quadrati e rotondi (e non

e da 1'erba alle muccho ¢ lo zuccharo

ferni" o "indictro" o "avanti®) s
all'asino, ma non si dice "buown appetito! o "grazie altrettanto", o
c'® un inviato in Patagonia anzichd per esempio in Svizzer ra, Francia,
o Germania, o per lo meno in Italia. Ci sono "fischietti” o "lancette™
ma non 'meve", "chiesa", Se & vero che per i cosiddetti vocaboli con-
cretil non & possibile stabilire una iista di frequenza, pure si pud
sempre fare una ipotesi ed uno cernita di cid che pid probabiimente
all'inizio un principiante ha bisogno ed & bene che sappia, e non so
se comincerd andando in Italin a parlare di bambole, o di acquaio

i

delia cucina, ma avrd piuttosto bisofno di dire “a che ora parte il

tremeccetera”. Cos? mi pare che tra pid significanti tra di loro sino-
nimi, la precedenzo deve essere data al pld frequente; per esempio
onziche 1 1 o = - ~ A hEe. s ~ory 1E { o T hirt
angicae .o parola, scnz altro corrette "frignave mi sareble sembroto

pid opportuno usare l'altrettanto corretta ma molio pid frequente

Abbiamo visto che importante era stabilire quali "voca-
boli frequenti" e quali "“wocaboli disponibili" dovessero costituire 1a
base lessicale del corso, Una volta effettunta la scelta, bisosna che

esse Siono messc in situazione ¢ che sia la lingua parlata a stabilire
il tipo di linguaggio, lo stile, ed & dettare le espressioni idioma-
tiche che € necessario insernare, Della lingua parlata si sceglie
quella della classe media. Tale scelta peid a mio parere deve essere

sempre controllata o vaglizta affinché sicno evitate le incongruenze,

]_I

gli ervori sintattici, la poca accuratezza che si riscontra spesso nel
modo di esprimersi dei parlanti o malparlanti, Agli orcechi dello

stronlero il dialogo deve apparire vivace, naturale, come lo & spesso
quello del corse di Cernecca e Jernei, pezd non deve mencare la sorve-

glianza dal di dentro di chi prepara questi dialoghi ¢ i relativi




neccanismi grammaticali, evitande sviste, espressioni ambigue, impre-
cisioni nell'esprimersi. Hon vorlio affatto fare un discorso di caw

rattere normativoe ma, diclamo, di preferenzo stilictica.

Purtroppo da questo punto ci di vista sono molii rilie-
vi da farc nel corso di Cernecca e Jernei. Cosl per esempio il mura-
tore @ meglio che non dica "devo fare un muero" (. 84) ma "devo alzarc
(costruire, erigere) un muro", e farei rispondere alla domanda "che
cosa avete 4i buono?" non "abbismo un'ottimz cucina milanese" (sic!)
(p. 57). Messun dogoniere italinno dice entrando in uno scomparﬁiﬁento
del treno alla frontiera: "Visita doganale". Per lo pid 2 quei doca-

nieri che effettuano "la visits doganale" si cente dire "La doranca

L

italizna! ecc®,

Anche nelle forme di presentazioni non mi pare si sia

o
£
(™8
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stati accurati. Al signor Fabris ch presentato dicendo: "io sono
L'ingegnere Fabris" il siznor Mertini risponde "Tanto piacere, Guido
Marcini", Sarebbe stato meglio dire soltanto "piacere G.HM.'" oppurc
"molto piacere", visto che l'espressione "tanto piacere" in italiano
pud avere un significato ben pid triste che, una volta sbagliata legger-
mente 1'intonazione (coss molto facile per uno straniers), potrebbe
suonare offensiva significando qualcosa come "e chi se ne infischial"

o "e che me ne importz." Inoltre sard pid opportunc che la sisnora
Martini al momento in cui le viene presentate il signor Fabris dica:
"molte licta" anziché e al contrario dunque il sienor
Fabris dica verso di lei "felicissimo" e non "molto lieto" (p. 11).
Lasciando da parte espressioni inmaturali come "un uomo largo" (p. 51)
oppure "vesti questa Ffipura de donna' o froncesismi come "ecamion"
(senza dubbio molto usato in italiano) al posto di Mautocarro" (anch'
esso molto usato in iltaliano) {(p. 54), o un ziornalista che "nmon ha
mal detto una bugia™, come 1 bambini. (I giornalisti infatti mentono
quaiche volta o dicono il falso o fandonic). Troveremo a pagina 35 la
frase "abita dai suoi genitori". Sard pid itcliano dire "abita con i
suoil genitori" "abitao presso i suei gonitori" od invece "si trova dai
suol genitori"., Hon direi "dormo in piedi perché ho sonno" ma per con-
sexvare lo naturalezza del dialogo "Ho sonno. Dormo in piedi™ oppure

"Dormo in piedi. Ho sonno".
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I1 signor Rossi va dal barbicre (p. 75) per farsi la
barba ¢ farsi tagliare i capelli, perché si vede che non ha voglic

o non & capace di farlo da s5&. Il barbierc chicde nal dialogo al

fatto che tali costrutti di valore quasi impersonale sono messi 17
un po' a casaccio e non bene evidenziati, nelle famigerate "domande

e risposte" che come ha fatto notare Flilckiger non figursno né nel
libro illustrato, né sono incise sul nastro, trovioemo: "Che cosa
vuole il signor Rossi?" e la risposta "Il signor Rossi vuole farsi

1a barba ¢ tagliarsi i capelli". Non so come possano fare cli studen-
tl a sapere che i duc verbi possono essere usati nalla forme rifbhssi-
va, in quanto ¢id non risulta dal dialogo. Inoltre i due eostrutti
vengono usatl impropriamente ed ad ogni modo possono confonderc molto
le idee agli studenti, Infatti, abbiamo detto, il signor Rossi non
vuol farsi la barba né i capelli da sé, per questo motivo si trova
dal barbierc, dunque la risposta dovrebbe eczserc "wuole farsi fare ia

barba" (o vuole farsi radere) ¢ "vuole farsi tagliare i capellil,

I1 signor Rossi dice al sipgnor Fabris per telefono "Senti! Tinisei di
parlare, Vieni subito da me" (p. 25) ¢ pid in 13 troviamo la demanda:
"Perché il signor Fabris finisce di parlare?". Va rilevato che "fi-
nisci di parlare” ha due strutture profonde possibili: "contimua fino
211z fine a parlarel" cio& "porta a compimento il tuo discorso, c
quella meno probabile "smettila di parlare". Nel dialozo si woleva
proprio dire "smettila di parlare", Per evitare cmbiguitd si sarebbe
magari potuto dire, se si fosse voluto per forzo usare il verbo "fi-
nire", la sequenza "finiscila di parlare" che ha senz'altro il sole

significato di “smettere",

"Le texte doit donmc avoir un développement logique corme
s'il s'agissait d'une réalité", dice Guberine G)‘ ma attenzione che
questa logica, questa realtd non sia quella dei parlanti distratti.
8i consideri a proposito il seguente dialogo:

"Adesso & salita sull'autobus econ il cane sotto il braceio®

Monmo : "Ma si possono portare i cani?” (sarcbbe stato meglio aggiun-
gere: sull'autobus)

Amico : "Paga 11 biglictto come unn persona”.

Questa volta che avrebbe dovuto esserc messo il sintosma con funzione

di soggetto (SML = il cone) esso manca. Allora si sarebbe dovuto olmenc
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dire "pagano" ¢ non "paga" proprio perché il nonno aveva parlato dei

"cani" in generale.

Ancora pid gravi sono errori come: "Che cosa diventerd
il signor Rossi?" (p. 76), risposta "Diventerd calvo", Ora dal mo-
mento che la calvizie non & una professione o un mestiere, la doman-
da & impostata male. Essa doveva essere: "Come diventerd il signoxw
Rossi?", Né & comprensibile l'errore (che si ripete nei libri, e nel
nastro) mella frase: "S% prims eravamo pid nrasse. Avevamo 69 chili”.
Le interlocutrici avrebbero dovuto piuttosto dire "pesavamo 69 chili"

se erano delle italiaone.

Errate &€ inoltre l'uso che si fa della negazione com-
binata "neanche". Si sente per esempio dire ™eonche noi non siamo
state al caffé" (p. 52) o "Neanch'io non voglio la pasta asciutta,
Ora per la negaziome "neanche" le matrici pid accettate e correnti
50N0: neanche .,. SN1 ... 8V

non ... 5V ... neanche ... SH1

Invece non & cmmessa dalla maggioranza; anche perché darebbe 1'im-
pressione che le duc negazioni si annullino, la matrice:

*neanche ... SHl ... non ... 8V

Ci sarebbe da fare ancora qualche altra osservazione
ma l'elenco comincia & farsi lungo e mi pare che sia venuta 1'ora di

tirare un po' le somme,.

L chiaro, mi pare confrontando le obiezioni fatte da
P.F. Fliickiger e quelle presenti, che il corso di Cernecca e Jernei
dovrebbe subire una revisione totale, per riuscirc accettabile, scien-
tificamente giustificato e all'altezza delle premesse. Per quel che
riguarda il problema delle scelte lessicali & necessario ed urgente
che anche per la lingua italiana venga fatta una lista di frequenza,
Mentre, per quel che riguarda i vocabeli disponibili, bisogna stare
attenti che la scelta dei centri di interesse si ispiri piuttosto
alle esigenze dello straniero il quale infatti all'inizioc avrd meno
bisogno di parlare di bambole ¢ di disegni di bowbini (di cui forse
gli italiani parlano moltc) ma piuttosto saper dire che per esempio
viene dalla Germania ¢ che percid & tedesco e che 1'anno prossimo

vuole andare in Francia e che la nazione in cuil per il momento si
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trova si chioma "Italia" e che & venuto per visitare monumenti o per

andare al mare ed abbronzarsi. Ricordiamoci. infatti che dobbiamo for-
nixe i mezzi per ch& lo stranieroc cominci ad usare attivamente la
lingua per poterla approfondire ed i primi discorsi sard poco'proba-
bile che 1i fara sui "fornelli", Con questo non si vuol dire che il
tipo di linguaggio debba essere di tipo turistico, ma soltante 11 pid
funzionale possibile, Per quel che riguarda lo stile bisogna che il

dialogo non solo siz naturale e colloquiale, ma che si ispiri alla

lingua parlata dalla gente che sa parlare correttamente. Inoltre per-
ché gli studenti si impadroniscano dei meccanismi grammaticali delle
strutture le Il¢zioni dovranno essere corredate di drills, di eser-
cizi fatti su basi trasformative, mentre le domande e le risposte do-
vranno essere logiche ¢ rispecchiare un nmodo di esprimersi che corris-
ponde alla realtd. Non ha senso far ripetere nelle risposte, le frasi
complete se esse rendono innaturale l'espressione e costituiscono dun-
qQue una mortificazione dells vivacita e spontaneitd dellc studente e

del dialogo.

Hella premessa al volume con le fisure de la méthode

audio-visuello d'italien, si afferma che: "... les sons, l'intona-

tion et le rythme forment un tout. En enregistrant des groupes phoné-
tiques formant toujours une unité de sens, et en les incorporant dans
1'intonation normale de la langue étrangére, nous stimulons le cer-
veau par un ensemble mélodique et rythmique". Questo avverrd anche
se l'intonazione sari quella giusta e bisogn: fare attenzione so-
prattutto che, quando sard necessario spezzare la frase perché troppo

lunga, c¢id sia fatto sempre con mezzi meccanici e non, come é avve-

nuto spesso nel corso di Cernececa e Jernei (p. 55 p. 68 ccc.), dallo
stesso "speaker". Allora sard gorantito un insieme melodico, se
verramno naturalmente evitate cacofonie del tipo "Paolo fischieri

con il fischietto come l'arbitre" (p., 91).

Universiteit van Amsterdan Vincenzo Lo Cascio

Italinans Instituut
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