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AVANT-PROPQS

Dr'abord dans le canton de Genéve puis dans le canton de Neuchétel, me
voici, depuis une vingtaine d'années, responsable et animateur de catéchése
paroissiale catholique. C'est dans ce contexie de praticien qu'une question a
¢merpé progressivement: pourquoi aw cours de 'adolescence les jeunes tendent-
ils 4 s'éloigner d'une fagon significative de la catéchése? La présente recherche
trouve 14 son point de départ.

Une douhle expénicnce est 4 I’origine de cette question. La premiére — qui
n'est pas I'chjet de cette étude — est affective. Elle est reliée 4 la frustration de
voir, depuis vingt ans, chague volée d'éléves reproduire, au moment de
'adolescence, le méme mouvement «d'éloignement» de la catéchése: que ce soit
au travers de l'abandon de celle-ci, de Ia haisse de sa fréquentation, du climat
plus lourd et plus difficile dans lequel se déroulent certaines rencontres, etc. De
ce point de vue affectif, les humews de 1'éducateur religieux imposent parfois
ce coustat assurément trop caricatural: 4 'adolescence cesse «le temps heursux»
‘des attitudes actives, enjoudes ot spontanées d'enfants qui, auparavant,
participaient aux activités avec intérét. En présence des groupes d'adolescents
survient la pensée, parfois empreinte de nostalgie, de ces rencontres gratifiantes
du temps ou ces jeunes étaient enfants! Il est vral que ce que ces sentiments
traduisent s'accorde mal aux faits. Cette recherche moutre que la réalité impose
un jugement plus nuancé.

La question de Féloignement des jeunes par rapport 4 la catéchése a un
autre enracinement. Il s'agit de l'intérét, de la curiosité qu'a éveillés et qu”éveille
encore cette prnise de distance des adolescents par rapport a la catéchése. Ce
travail résulte essentiellement de cet intérét et de cette curicsité.

Mais pourquoi, éiant d'abord théologien, prendre les crayons des sciences
de l'éducation plutdt que ceux de la théologie pastorale par exemple? Cetle
question de 1'éloignement des jeunes par rapport 4 la catéchése u'est-glle pas
avant tout affaire d'Eglise et de religion?

Plusieurs raisons out amené 4 développer cette recherche dens le champ
des sciences de I'éducation.
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Une premiére est liée & I'oricotation de la recherche. Le théologicn et le
cherchemr en sciences de I’éducation peuvent ubliser les mémes instruments qui
se rapporteot au champ des sciences bumaines (sociologie, anthropologie,
psychologie, didactique, etc.). Mais la direction de leur investigatioo différe
dans la mesure ot le théalogieo se référe aussi dans sa réflexion a 1a « Parole de
Dieu » et porte sur 1'action qu'il analyse un regard de « théologie pastorale ».
En effectuant cette recherche en sciences de I'éducation, il w'est pas d’abord
question de s'intéresser ici 4 la «foi des jeunes» ni de proposer une « pastorale »,
mais bien de tenter d'ohserver, d'analyser, & partir d'une position décentrée par
rapport & cette ascience de [a foin qu'est la théologie, ce qui 2st chservable et
analysable de I'¢loignement des jeunes vis-3-vis de la catéchése, en partant du
point de vue de diverses rationalités comme celles qui sont empruntées dans ce
travail 4 la psychanalyse, & la psychologie cognitive, 4 lIa socielogie religicuse, a
la recherche expérimentale, etc. Accomplir une telle décentratico ne constitue
pas un désaveu de la théologie, mais contribue 4 mieux informer le théologien.
Qu'il suffise de rappeler ici la sentence bien connue de Saint Thomas d'Aquin:
«La griice suppose la nature». Ew paraphrasant on peu, on peut dire qu'une
bonne théologie suppose une bonne assise scientifique, rationnelle. La théologie
ne saurait cependant se réduire 2 1a science, car son principe est d'un autre ordre;
mais ¢lle ne soppose pas oon plus 3 elle puisqu’elle s'en éclaire. Conduisant
cette recherche du point de vue des sciences de l'éducation, le regard du
théologien we s'est pas pour autant évanoui. II s'en trouve méme
considérablement enrichi.

Une deuxi¢me raison d'avoir entrepris cette recherche en sciences de
['éducation tient & la nouveauté des termes dans lesquels apparait, dans la société
dayjourdhui, le débat awtour de «la culture religieuser. Les changements
religieux gui s'effectuent dans [a société occideotale ~ notammeot ceux liés 4 la
dérégularisatioo institutionnelle du religieux et 4 la pluralisation, ceux liés 4
I'oculture ou l'analphabétisme religieux croissant chez les jeunes, ceux qui
résultent de la pression suscitée par certains mouvements sectaires — oot fait que
plusicurs Etats européens, dont la Suisse, se penchent sur la guestion d'une
régulation nouvelle de la culture religieuse. L'équilihre traditionne] dy rapport
Eglise-Etat — que cette relation soit de fréres ennemis ou de fréres amis ~ vole
aujourdbui en éclats. Les Etats, les Eglises ainsi que les représentants de
différents groupes religieux comme le Judalsme et I'Islam, les tenants de la
laicité se retrouvent ensemble autour d'une méme table pour parler et explorer
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les voies d'une régulation nouvelle de «la culture religieusey». En tenant compte
des données recueillies par les sociologues de la religion, cette étude peut
apporter quelques informations utiles au débat actuel sur «la régulation de la
culture religieusex.

Une troisiéme raison d’avoir engagé une recbercbe en sciences de
['éducation est liée aux multiples rationalités et aux relations inter- et
plunidisciplinaires que le domaine des sciences de 'éducation offre an chercheur.
Le lecteur doit étie averti qu'au plan épistémologique cette recherche est avant
tout celle d'nn praticien; clest dire qu'elle ne s'inscrit pas dans une école de
recherche particuliére et qu’elle encourt le risque de ne pas répondre entiérement
aux critéres de ceux qui font école dans les disciplines auxquelles ce travail se
réfere. La visée de cefle étude est avant tout d'analyser et dobserver
I'éloignement des jeunes vis-a-vis de la catéchése 4 I'adolescence.

Je voudrais dire ma reconnaissance aux personnes qui, 4 des titres divers,
m'ont apporté un précieux soutien:

- En premier lieu au professeur Pierre Marc, responsable de 1'Institut des
Sciences de I'Education de 'Université de Neuchitel, qui a accepté de diriger
cette thése. Son esprit douverture, ses compétences et ses chaleureux
encouragements ont accompagné le cours de cette recherche.

- Aux professeurs suivants, pour les échanges auxquels ils ont prété lenr
disponibilité: Mme Monique Graf et son assistant M. Yves Bolle de I'lnstitut de
Mathématiques de I'Umiversité de Neuchétel; M. Jean-Luc Guriner, rasponsable
de la chaire de Pédagogie de ['Université de Fribourg; M. 1'abbé Ambroise Binz,
enseignant 3 la chaire de Pédagogie religieuse de 'Université Marc Bloch de
Strasbourg; M. Rohert J. Vallerand, directeur du Laboratoire de recherche sur le
comportement social au Département de psychologie de 'Université du Quéhec
a Montréal (UQAM) ainsi que son assistant M. Stéphane Perreault.
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- Au Programme doctoral 1998-2000 en sciences de 1'éducation des
universités de Suisse occideotale, programme soutenu par la Confédération. Les
nambreux échanges, tant avec les respensahles qu'avec les participants, ont
représenté uu agréable stimulant.

- Aux connaissances €t amis qui, par leur profession, se ttouveot proches
du monde des adolescents et qui oot partagé mes recherches. Je mentionne en
particulier M. Christian Muller, médecin psychiatre, responsable de 1'Office
médico-pédagopique du canton de Neuchitel, M. Carlos Sanchez, médecin
psychiatre & Gendve ainsi que soo épouse Teresa Pascual-Sanchez, psychologue,

- Aux personnes qui ont collaboré 4 la réalisatioo des enquétes faites sur le
terrain; M. l'abbé Pascal Bovet dans le cantou de Vaud; M. l'abbé Jean-Jacques
Martin dens le cantoo de Fribourg, Mme Bemadette Danuser dans e Canton des
Grisons, Sew Margot Paquin au Québec; M. l'abbé Beujamin Kasale Ka
Mungu en Afrique & Bukavu (République Démocratique du Congo); aux
personnes qui oot aidé & traduire co langue allemande le questionnaire de
" l'euquéte: Mmes Béatrix Jeanneret, Katarina Rovero, Verena Jouve, Chnistine
Kaempfer, Hansjorg et Emst, Mme et M. Christina ¢t Hans-Peter Derksen.

- Aux personmes qui oot fait le minutieux travail de relecture et de
comrection du texte, Mmes Ninon Leutwyler et Monique Theurillat.

- A celles et ceux qui ont été mes compagnons durant toutes ces années,
en particulier les catéchistes des paroisses: Ste Thérése & Champel, Gendve; N.-
Dame de la Visitatioe & Meyrin;, St Marc & Onex et Petit-Lancy; N.- Dame au
Locle et auw Cerneux-Péquignot, le §.- Cozur aux Brenets. Sans qu’ils Je sachent
toujouts, leur soutien a é¢ important durant toutes ces années.

J'adresse enfin un dernier merci aux enfants et aux jeunes: ils sont plus de
sept cents 4 avoir répondu aux enquétes. Sans leur collaboration, cette étude
n'aurait assurément pas vu le jour.
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INTRODUCTION

Pourquoi au moment de l'adolescence les jeunes s‘éloignent-ils,
décrochent-ils de la catéchése? La présente étude examine, analyse et fournit des
éléments d'interprétation par rapport a cette prise de distance des jeunes vis-a-vis
de 1a catéchése.

Plus précisément le sujet de cette thése est d’essayer d’interpréter ce
décrochement de la catéchése en termes de wdeuil narcissiques. Qu'est-ce 3
dire? Que le décrochement de la catéchése apparait, de fait, fortement Lié a la
réévaluation qu opére le jeune vis-a-vis de lui-m&me ¢t de soo enviroonement au
cours de I"adolescence. Lhypothése est que cette réévaluatioo conduit le jeune a
passer progressivement d'une catéchése qu'il vit, & 'enfance, sur un mode
d’extension familiale 4 une catéchése qu'il vit, 4 1’adolescence, davantage sur un
mode de confrontation 4 sa famille et 4 son environnement.

La perspective est de moatrer, d’une part, que la mise & distance de la
catéchése au cours de 'adolescence est une maniére de contenir une perte tout
en la rendant possible: perte que le jeune doit faire de I’enfance, cette enfance
que représentent les objets qu'il joue, en Yocowrrence ici la catéchése; perte
rendue possihle aussi en raison de le poussée pubertaire qui engage le jeune dans
une trajectoire d’ume plus forte sexualisation et indépendance, bref d'un
investissement narcissique. D’autre part, la visée est aussi de monirer qu’en
devenant peu A peu adulte le jeune se trouve de plus en plus confrooté — en
Occident du moins — 4 un enviropnement spécifique, marqué par un vide social
religieux et par les effets de désinstitutionnalisation et d’individualisatioo du
champ religieux.

De fait, le décrochement de la catéchése a4 I'adolescence peut étre
envisagé comme la résultante d'one double régulation; la premiére est davantage
interne 4 lindividu: elle est liée 4 son développemsnt, aux transformations
physiques, psychologiques et psychiques de l'adclescence; la seconde régulation
est davantage externe & l'individu: elle est liée 4 Venviroanement dans lequel le
jeune grandit, sa famille, Pécole et plus largement la société dans laquelle il vit.
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Cette étude souligne I'interaction de cette double régulation: la poussée
pubertaire ne suffit pas, en effet, & elle seule 4 expliquer le décrochement par
rapport 4 la catéchése. Si c'était le cas, il o'y aurait d’zilleurs depuis longternps
plus de catéchése. Por qu'il y ait décrochement, il faut aussi que les
enviromnements familial et socioculture] soient propices. D'ol l'attention qui est
aussi accordée dans cette recherche aux contextes socioreligicux. Nous verrons
en effet que Je décrocbement de 1a catéchése est Jié 4 un contexte spécifique. Par
exemple en Afrique, 4 Bukavu ¢n particulier, il en va autrement qu’en Suisse ou
qu’au Québec: 3 'adolescence, dans les paroisses de Bukavu, on constate plutfit
un maintien, voire un renforcement de l'attacbement 4 la catéchése,

Nous commencerons par décrire, 4 travers un étayage scientifique, les
éléments qui combinesot cette double régulation interne et externe qui interagit
au cours de I’adolescence. Les deux premiéres parties de ce travail y sont
consacrées.

La premiére partie, 4 travers une démarcbe d’épistémologie, rappelle
succinctement comment l'adolescence ginscrit dans un devenir grand, La parole
est tout 4 towr dounée & la philologie, 4 V'anthropologie, & la psychologie, 4 la
psychanalyse et, selon le principe de l'exemplarité, 4 deux pratiques éducatives,
une ancienne, celle de J.H, Pestalozzi (1746-1827), e1 I'autre, récente, celle de la
rénovation de I'école primaire genevoise (texte d'orientation de 1994).

La dewxiéme partie précise d’abord ce qu’il faut entendre par
wenseignement religienx» et «catéchésen. Dans une perspective psychanalytique
suivent quelques remarques 2 propos de la croyance religicuse. Aprés une
allusiop au débat actuel sur la culture religicuse vient I’exposé, assez détaillé du
point de vue socioreligicux, de deux contextes différenciés dans lesquels
I'observation sur le terrain, 'epquéte, a été effectuée: le contexte occidental, en
particulier celui de la Suisse et du Québec, et le contexte de Bukavu (Répuhlique
Démocratique du Copgo) en Afrique,

La troisiéme partie présente 1a problématique spécifique et les bypothéses
théariques auxquelles elle se référe. Celle-ci consiste 4 observer les modulations
de g double régulation interne et externe qui interagit au cours de 'adolescence:
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modulations selon lesquelles les jeunes, en grandissant (régulation interne) et
seloo le cootexte environnemental (régulation externe), décrochent,
maiotiennent, voire renforcent l'attachement par rapport 4 la catéchése.

L’ observatioo de ces modulations se base sur deux hypothéses théoriques:
la premiére est psychanalytique et s¢ référe aux travaux de D.W. Winnicott, en
particulier sur son analyse de «l'expérience culturelle et religieuses et de la
localisation de cette dernidre dans ce quil pomme «l'espace potentiel»; la
seconde hypothése se référe en psychologie cognitive aux travaux de R. J.
Vallerand sur la motivation, en particulier ceux qui 'opt conduit & établir une
échelle de motivation en éducation et 4 rendre opérationnelle la différenciation
de trois types de construits motivationnels: la motivation intrinséque, la
motivation extrinséque et I"amativation,

Sir le fondement de ces deux hypothises théoriques est élaboré
P'instrument d'observation, le questionnaire d'enquéte.

Le postulat sur lequel ces hypothéses théoriques reposent se rapporte de
fait & un terme commun et robuste de I'expérience humaine: Je plaisir. Autour de
ce concept peuvent se rapprocher les deux concepts de «jeu (playing)» dont
parle Winnicott ¢t de motivation dont parle Vallerand; le «jeun décrit une
activité psychique et «la motivation» une activité cognitive. On voit en effet que
le plaisir est aussi bien constitutif du jeu joué dans «l'espace potentiel» que de la
‘cognition A travers laguelle le sujst se déclare intrinséquement motivé,
extrinséquement motivé ou encore amotivé,

Le plaisir peut étre observé et mesuré selon deux axes: le premier est
Uintensits, élevée (plaisir) ou faible (déplaisir); le second est /'investissement,
¢'est-8-dire le lien aux objets (distance) investis par la libido comme le dispositif
de la catéchése, les lecons, I’ animatenr, etc. (investissement objectal) ou le sujet
hi-méme (investissement narcissique). Dans une perspective opérationnelie, le
«plaisirs peut donc é&re mesuré, évalué sur une échielle qui porte swr trois
dimensions distinctes ef connexes, premiérement, i motivation en catéchiése
doot I’intensité varie de la motivation intrinséque ou extrinséque & l'amotivation,
deuxiémement, ['investissement du dispositif de la catéchése (investissemeat
abjectal) dont Vintensité {distance) varie de l'attachement, de I'appréciation, au
détachement, i la dépréciation; et troisiémement, !'investissement du sujet par
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rapport & lui-méme (investissement narcissique) dont I'intensité (narcissisme)
varie d'un moi-ego fortement investi & un moi-ego plus faiblement investi.

L'instrument d'observation, le questionnaire d’enquéte, a été établi en
échelles de mesure 4 espaces d'intervalle autowr de deux axes bipolaires,
premiérement: la motivation en catéchése avec & un pble la motivation
intrinséque et extrinséque ct & 'autre pdic I'amotivation; et deuxiémement:
Dinvestissement obfectal. et narcissique, avec 4 un péle ’appréciation par
rapport aux activités de la catéchése (investissement objectal) et 4 I’autre péle
’appréciation par rapport au sujet hni-méme (investissement narcissique). Siz la
base de ces demx axes, le questionnaire d’enquéte se compose de dix-sept
indicateurs qui permettent d'observer comment, en fonction de 1'dge — régulation
interne — et du contexte familial et socioreligieux — régulation externe — le sujet
décroche ou maintient I'sttachement par rapport & la catéchése - motivation,
investissement ohjectal - ¢t transforme ou non V'investissement par rappon 4 lui-
méme — NArcissisme.

_ Par exemple, pour que le décrochement de ia catéchése apparaisse comme
un «deuil parcissiquey on peut faire I"hypothése que les sujets plus avancés dans
leur développement -~ plus dgés — investissent moins les activités et le dispositif
de la catéchése et s’investissent davantage eux-mémes, alors que les sujets plus
jeunes investissent davantage les activités et le dispositif de la catéchése et
moins eux-mémes. Selon le contexte, une figure différenciée peut apparaitre: &
Bukavu par exemple o, au moment de ladolescence n'apparait pas de
décrochement par rapport 4 la catéchése, on peut s*attendre & ce qu'il n'y ait pas
d'infiéchissemeot de 1'investissement vig-a-vis de-la catéchése en progression
aveg I’dge.

La quairiéme partie procéde 4 la vérification des hypothéses par I’analyse
quantitative des données. Parmi ces krypothéses, il y a celle du décrochement de
la catéchése interprétée en tenne de «deuil narcissiquer, celle qui référe le point
de I'impact pubertaire aux alentours de 13 ans, celle qui suppose un niveau plus
élevé de motivation intrinséque chez les filles par rapport aux gargons, etc. Dans
un dernier chapitre suivent la discussion, les conclusions et les perspectives.
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Meéthodologie et démarche scientifigue

Ce travail chercbe donc 4 comprendre comment s’opére, 2 I’adolescence,
Péloignement des jeunes vis-a-vis de la catéchése, Elle est articulée
principalemect autonr de trois ratiomalités: la psychanalyse, la psychologie
cognitive et les mathématiques, plus particuliérement 1’analyse statistique.
Psychologue, psychanalyste ou statisticien, les trois peuvent s’interroger.
Comment trois rationalités aussi différentes peuvent-elles en commun contribuer
a établir Je diagnostic et aider a 1’ interprétation d’un constat - le décrochement
* par rapport 4 la catéchése — qui de surcroit touche le Jomaine de 1a religion? Tl y
a un probléme épistémologique.

L’architecture scientifique de cette rechercbe pent étre résumée et imagée
en prenant I'exemple de la radiclogie. Que fait le radiclogue? 1l se sert de la
propriété qu’ont Jes rayoos X d’impressionner une pellicute sensible pour
obtenir ime radiographie. Une fois obteane, I'image figure, représente, en paints
variés d'intensité lumineuse, 1a partie du squelette qui a été radiographiée. Ainsi,
sur la base de cette représentation, it est plus aisé de poser un diagnostic sur
«1*état» du squelette. La rediographie n’est pas le squelette car elle a ane origine
différente. Mais elle le représente.

Qu'en est-il dans cetic recherche? Qui sont les sujets «radiographiés»?
~ Les jeunes qui répondent & I'enquéte. A quels «rayons» les sujets sont-ils
exposés? - A ceux de leurs caffects» figurés par les traits qu'ils tracent en
répondant 4 un questionnaire congu avec une écbelle d’intervalles. Quelle est la
«pellicule»? — Le questionnaire qui recueille leurs impressions non seulement
physiques, comme les traits de crayon que chacun appose sur la feuille, mais
psychiques aussi au travers des affects figurés analogiquement par ces mémes
traits de crayon. Comment obtenir une image? — En procédant 4 une analyse
statistique des données. Par |'intermédiaire de traits significatifs — ce qui est une
des propriétés des statistiques —- il est en effet possible d’obtenir une deseription
scientifique «d’états différenciés» des sujets et des variables observées
(corrélation, association, différeoce).

De méme qu'il y a une distance entre 1'image radiographiée d’une partie
de squelette et les descriptions d’ensemble qu’en fait "anatomie, il y a aussi une
distance infranchissable entre les «états différenciés» figurés par les statistiques
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et les processus psychiques en muvre 4 I'adolescence décrits par la
psychanalyse.

Au plan épistémologique, I’bypothése est que I’analyse statistique peut
fournir un «état de perceptions différenciées» dont les traits peuvent attester une
ressembfance avec l'interprétation que {a psychanalyse fait des processus
psychiques. Si la radiographie produit une «plancbe de radiographien, elle ne
produit pas la figure qui s’y trouve, mais la révéle seulement. Dans cette
recherche, 1’ analyse statistique u’a pas pour but de produire une figure, mais de
révéler les traits fipuratifs (significatifs) des doonées recueillies.

Ov se trouve alors I'interface, au plan épistémologique, qui permette
I’articulation logique de ces trois rationalités? En radialogie, I'interface reléve
de la physique et des propriétés qu’ont les rayons X de traduire, dans des
variations de lumiére, des variations de densité des masses physiques du
composé humain. Dans cette recherche, I'interface entre analyse statistique,
psychologie cognitive et psychanalyse teléve de «l'esprit humain» et des
propriétés qu'a le psychisme de traduire, dans des variations de mesure
(intensité des perceptions, espace psychique symbolique), des variations
d’affects,

Le recueil des informaticos et les analyses oat pour base un ensemble de
données qui se rapportent & trois dimensions différentes: le premier groupe
concerne i@ motivation en catéchése, le deuxiéme, ['appréciation du dispositf
de la caréchise, le troisidme, !'appréciation du sufet par rapport @ lui-méme.
Comment les jeunes somt-ils motivés par rapport & la catéchése? Comment
apprécient-ils la catéchése, son dispositif? Comment se pergoivent-ils eux-
mémes?

En parvenant 4 produire des «clichés» do décrochement de la catéchése &
I’adolescence, il est possible de vérifier si 1'éloignement §’inserit effectivemeat
dans un processus de «deuil narcissiquen et s'il dépend aussi du contexte
sociorel gisux.

Le modéle d'observation. Si la catéchése est ube activité «jouden A
I'enfance — ¢’est un des fondements théoriques de la thése — il doit étre possiile
en conséquence d'en ohserver le «jeu», fondement empirique de cette recherche.
Commeut passer alors du jeu 4 son ohservation? La réalisation du questiounaire
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d’enquéte s’est faite par étapes. D’abord i a fallu connaitre les caractéristiques
essentielles du «jen» - le plaisir, la contiguité et I’intégration personnelle — puis
trouver des indicateurs guni les illustrent, Ensuite, pour devenir instrumentaux,
ces indicatewrs omt été représentds par un certain nombre d’énoncés qmi
constituent le questionnaire d’enquéte, I'instrument d’chservation.

Analyse guantitative.  Le recueil de 1’ information et son analyse peuvent
se faire dans une perspective qualitative ou quantitative.

Trés schématiquement, on peut dire que 1’approche qualitative vise plutt
une interprétation en dégageant, dans I’expleration des donndes, des
émergences, en essayant de capter des contenus, de les extraire. L'bypothése est
le plus souvent progressive et inductive.

L’approche quantitative suppose plutét une stratégie de recherche
préalablement structurée sur la base de comcepts théoriques. Le chercheur
procéde alors le plus souvent par formulation d’hypothéses. Ensnite, par une
analyse statistique des informations recueillies, il vérifie leur validité. C’est une
telle démarche d’analyse quantitative que suit 1a présentz étude, Cette procédure
s'impose parce que ia problématique est déja complexe et que, pour pouvoir
établir un diagnostic plutét que de chercher a extraire progressivement des
émergences, il est préférable de formuler et de vérifier des hypothéses précises;
mais aussi parce que ces bypothéses, en étant relides &4 un ouv & plusienss
concepts théoriques, conduisent, 4 travers leur vérification, 4 une meilieure
intelligibilité et rationalité ce qui est analysé.

Approche cognitive. Le décrocbement de la catéchése ne se fait pas 4
I'insu des jeunes, sans qu'ils le sachent. Ils sont au plus prés de I'expérience
— ¢’est la dimension empirique — et ils pergoivent aussi quelque chose de leurs
comportements - ¢’est le fondement de psychologie cognitive. Paur décrocher,
les jeunes doivent, en effet, en étre capables; ce qui suppose aussi gu’ils en aient
une certaine coanaissance. Pour observer le décrocbement de la catéchése au
moment de I'adolescence, il convient done de les interroger. Grice aux données
recueillies, de nombreuses informations sont rassemblées sur des plans trés
variés; par exemple les jeunes livrent leur évaluation sur le ¢6té «cool» ou strict
de I'animateur de catécbése, disent s’ils se sentent appréciés ou non par leurs
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copains, copines, si I'aménagement de leur chambre leur parait satisfaisant ou
pas, s’ils vont souvent ou rarement & PEglise, s'ils sont rarement ou souvent
punis & 1école, s’ils peuvent rarement ou souvent parler de la sexualité, s’ils se
sentent heareux et satisfaits ou non par rapport & leur vie, s’ils s¢ sentent hien qu
Pas par rapport 3 eux-mémes, etc. Toutes ces informations sont précieuses pour
le chercheur; déja parce qu’elles procddent dune unique source, le sujet lui-
méme, mais aussi parce que, une fois recueillies et analysées, elles constituent 1a
hase de Ja vérification des hypothéses de recherche.

Par exemple, si la plupart des enfants de dix ans déclarent aimer beaucoup
Ja catéchése ei la plupart de ceux de seize ans déclarent ne I'aimer que trds peu,
on peut légitimement supposer que, par rapport 4 la catéchése, les enfants de dix
ans présentent une perception significativernent différente de celle des jeunes de
seize ans; si 4 ce constat s"ajoute, entre ces deux groupes, le constat d’une autre
différence significative — & savoir que les petits- se pergoivent moins autonomes
et mdépendants que les prands —, on peut commencer 4 se demander si le
changement de perception par rapport a la catéchése n’est pas Iié a I’dge et au
renforcement de ’autonomie qui s’y rattache; si un troisiéme constat apparaft
selon lequel deux groupes d*dges semblables de dix et seize ans, mais d’un tout
autre environnement socioreligieux, ne présentent aucune différence
significative entre petits et grands par rapport 3 la catéchése, il est Jégitime de
s’interroger alors sur ’influence des contextes sacioreligieux, etc.

Evaduation cognitive et affect. Y a-t-l un lien, chez Je sujet, entre les
«perceptions» et les «affects»? A premitre vie, si par perception on entend la
représentation d’un contenu, il y a plutét une opposition. En effet «Freud
oppose la représentation 3 I’affect, chacun de ¢es deux éléments subissant dans
les processus psychiques un sort distincts'. En revanche, si par perception on
entend )’ estimation d’une proportion - par exemple peu versus beauncoup, faible
versus fort, rarement versus sowvent — dans ce cas une perception est
certainement liée A un affect. En effet, ’affect est la connotation de «tout état

. affectif, pénible ou agréable, vague ou qualifié, qu'il se présente sous la forme
d'une décharge massive ou comme tonalité génémale. Selon Freud, toute pulsion
s'exprirae dans les deux registres de l'affect et de 12 représentation. L'affect est

! Lapinnche J. et Pomtalis 7.-B. {1967). Vocabulaire de i psychanalyse. Paris; PUE: 114.
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l'expression qualitative de la quentité d'énergie pulsionnelle et de ses
variationse?,

Par exemple, si an enfant répond «pas du touty ou atout 4 fait» par rapport
au plaisir qu'il a de venir au catéchisme, on peut dire que sa perception &t
I’affect de plaisir au de déplaisir sont proportionnellement, analogiquement’,
liés. Perceptions, affects et représentations ne sont donc pas des synotiymes,
mais ils partagent une méme proportion; un méme niveau d’intensité. Résuitant
d™une proportion analogiquement identique, ce degré d’intensité peut &tre figuré
par exemple sur une échelle de mesure 4 espaces d'mtervalle. Le plus souvent,
une telle échelie est précédée d’un énoacé qui I'introduit.

Une telle approche de psycholagie cogunitive est aujourd’bui recoonue et
attestée dans le monde scientifique. 11 ne m’apparait doac pas nécessaire d'en
présenter ici davantage la légitimité.

Limites de cette étude

Une premiére limite est certainement 1'extension de ¢e travail. Les
références aux disciplines trés diverses peuvent apparaitre & certains moments
trop succinctes, voire élémentaires. 11 faut rappeler que cette recherche ast
d'abord lide i une pratique éducative et tente de rendre compte le plus possible
de la problématique qui s’y rattache. Le survol étendu de celle~ci a 1'aide de
diverses rationalités permet de parcourir un vaste towr dborizon et de
rassemhler, en une méme rechercke, de nombreuses informations’ scientifiques
rarement combinées entre elles. Le fait qu'da ma connaissance aucune étude
semblable n'existe par rapport 4 la catéchése en renforce encore 1”intérét.

 hid.: 12.

3 Anziey D. (1994). Le Penser. Du Moi-peay au Mol-penseme. Parls: Dunod: 13: ol o'y a rlen dans
Vesperit qui ne soil passé par bes senc of la motricitd, L'esprit 2 tandance § 2 oonoevole comme w appureil
analogique du corps vivant et 3 son organisation et & concevodr 12s mtres corpe comme des analognn du 0MPS
propre, L'acquisition dep différencey espacefiemps, contimuitd/ruprure, dechms/debors ¢,..) jalonne cette
constructions. L'guteur précise | «Anatogique, ou enoore «uoportioimsl agy spwoportion harmoniqees dénote
Tidentite des repparnts emre 125 termes de deux ou plusicurs couples Sdéments (v nuthématiques) ou I'idemité
de strucrures ot de forctions (en sciences namrelles). L'suteur du présent awnviepe s'éléve avec force contre la
tendance oontrmpomine 4 1'affadissement du sens du mod snalogigue, rdduit & dépoter vue vague rescmblanee.»
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Par ailleurs, V'émergence nouvelle du débat sur la culture religieuse
confirme aussi le fait d'ouvrir le plus largemeot possible le champ de la
discussion dans une perspective inter- et pluridisciplinaire. Encore une fois, cette
dtude v'est pas une recherche «d'écaless psychanalytique ou de psychologie
cognitive, mais celle d'un chercheur qui s'efforce d'éclairer sa pratique.

Une autre limite apparait comme ev paradoxe de la premidre. Cette
techerche v'est-clle pas tiop exclusivement catholique? A 1'¢ére de I'ecuménisme
cherchant a réunmir les différentes confessiovs chrétienntes et au moment od
fouvre de plus en plus le dialogue interreligieux, pourquai se limiter au contexte
de I'Eglise catholique? Certainement pas em raison d'un esprit sectaire, Un
premier motif est déja 1ié au fait d’étre éducateur religicux dans le cadre de
I'Eglise catholique. Un autre tient aussi & la dimension supranationale de I'Eglise
catholique; en Suisse, au Québec comme 3 Bukawa, la catéchése s'inscrit dans
une démarche assez umifiée; les enfants suivent la catéchése dés I'dge de I'égole
primaire; ils célébrent entre huit et dix ans leur premiére communion et
poursuivent ensuite lew formatiom jusqu'd Fadolesceuce, dge anguel ils regoivent
Iz plus souvent la confirmation, Dans les Eglises protestantes, pour ne prendre
qu’un exemple, non seulement la diversité des pratiques est plus grande, mais
surtout le parcours catéchétique n'est pas comparable a celui de 1'Eglise
catholique. Chez les catholiques, I'étape la plus valorisée socialement est sans
aucun doute la premidre communion, Chez les protestants, la commonion se
situe plus tard, a l'adalescence, entre quatorze et seize ans. Quand un catholique

,parle de catéchése, il pense surtout 4 I'enfance et un peu 4 l'adalescence. Pour un
protestant, c'est I'inverse: il pe pense que peu A l'enfance, mais surtout a
T'adolescencs. Le cursus de la catéchése étant différent, il a fallu, non par parti
pris, mais par souci de cobérence, se limiter & un terrain unifié par une méme
démarche catéchétique. Il oe fait pas de doute gn'en Suisse, au Québec et 4
Bukavu, les programmes catéchétiques différent entre cux, mais les repeéres
institutionnzls que soat les rites de passage comme la premidre communion
vécue au cours de l'enfance et la confirmation vécue au cours de l'adolescence
garantissent une meilleure unité dans le parcours de la'catéchése. Le canton des
Grisons est le senl lieu od l'enquéte s'est adressée a des enfants aussi bien
protestants que catholiques. L'analyse des données o€ permet de faire que peu de
comparaisons. Le souhait est qu'a l'avenir des recherches comparatives puissent
étre conduites dans une perspective interconfessionnelle, voire interceligicuse.
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Si le cadre de ce travail est celut de I'Eglise catholique, les résultats
dépassent largement une problématique qui serait seulement confessionnelle. Le
décrochement de 1a catéchése 3 I'adolescence — en Occident du moins — est aussi
up fait de société qui va bien au-deld du seul giron catholique. La structure
transnationale de ce demnier offre peut-étre l'avantage d’ére up poste

d’cbservation privilégié,
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Le théme de «I’adolescence» est aujourd’bui trés largement étudié. Une
muttitude d’ouvrages de référence et d’articles s’offrent au cherchenr', Les écrits
sont tellement nomhreux qu’il est sans doute prétentieux de vouloir produire une
visioo de synthése. Les recherches sur I'adolescence toucheot des domaines
aussi vasiés que la hiologie, la psychologie, 1a pédagogie, la sociologie, la
psychosuciologie, la psychiatrie, la médecine, la psychanalyse, 1’anthropologie,
etc. Les recherches actuelles se référent égalemeot & des contextes divers, qu’ils
soieot culturel, scolaire, familial, religieux, de santé publique, de programme de
préveation, etc. Multiples et variés sont aussi les critéres auxquels ces
recherches se référeot; critére de Vige, par exemple, pour le champ des
statistiques, critére de la puberté et de ses corollaires pour le champ somatique,
critére du développement cognitif pour le psychologue, critére de 1 affectivité et
de ses dynamismes pour le champ psychanalytique, critére de la mortalité et de
la morbidité pour le champ de la santé, critére du rdle social et de I’identité pour
les champs de 1a famille et de la société, critére du relativisme culturel pour le
champ de I’anthropologie, critéte de I’acquisition d’apprentissage pow Je champ
de la pédagogie, etc.

Ce rapide survel monire la complexité du théme de «1’adolescencer. Pown

la présente recherche un choix s’impose. 1l o’est pas possible de parler de tout.

Drailleurs, aussi intéressantes fussent-clles, les approches de 1’adolescence

o’apportent pas foutes les mémes analyses, ni o’offrent les mémes points
d’observation,

L’explication scientifique d’une recherche représente, 4 n’en pas douter,
un niveau de cootrainte assez élevé. Pour comprendre le décrochement de la
catéchése a 1’adolescence, il est important de fonder la présente étude sur une
«bonne» explication de P’adolescence du point de wue scientifique, une
explication opératiounelle. La question se pose alors de savoir ol trouver cette
explication et comment arriver a saisir le principe qui préside 4 I’ organisation de
I’adolescence.

Udge réflexion épistémologique est nécessaire. Sans elle, une recherche sur
Fadolescence en scieoces de I'éducation’ court le risque, a travers

} ¢ mentionns ici un cuviage récent gui fournit de nombrenses indications kibliographiques: Michaud P.-
A. Alvin P. ot ), (1997). La santd des Adolescernits. Approches, soins, privention. Lausanne: Payot. Se néfirer
ansst 4 Ig bibliogrephie 3 la fin de ce asvall, Pour une recension plus systimatique d'ouvrages et durticles en
Inngue francaise, voir encore: Fous avez dif.. pédagogie. Universitd de Menchitel, 1985, No 37 40-46.

7 Les sciences de U'éducation «sofit constitides par IPensemble des réfirences et des démirehes
scientifiques censfes dclairer I'éducation. Dans un sens plus instinaionnel, les sciences de 1'éducation sond
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I’enchevétrement plus cu moins hien catégorisé de concepts wmis en cascade ou
de rationalités mises en juxtaposition, de p’aboutir qu'd la description d’une
néhuleuse, sans grande puissance explicative d’un point de vue scientifique.

Une explication cohérente de ) adolescence, dans une perspective
épistémologique, se trouve certainement dans I’analyse et dans la synthése qui
lient I’adolescence & un devenir grand. D’apparence simpliste, c’est hien 4 un
devenir grand, aux multiples facettes qui seront eocore précisées, que se
rapporte une part importante du contenu épistémologique de I’adolescence. Les
différentes approches scientifiques, quand elles se penchent sur 1’adolescence,
corroborent en effet ce mouvement de va-et-vient: la corrélation qu’il y a enfre
un devenir (développement, maturation, acquisition, apprentissage, intégration,
maitrise, etc.) et une grandeur (physique, inteliectuelle, psychique, sociale, etc.},
C’est ce que montre cette premiére partie consacrée a 1'épistémologie de
1*adolescence. L'ohjet propre n’est pas d’en faire une épistémologie compléte.
En conséquence, pour donner déja des informations qui sont utiles pour la suite
et aussi pour illustrer, 1’exposé se limite 4 une présentation sélective d’éléments,
tant théoriques que pratiques. La parole est laissée le plus souvent aux auteurs
eux-mémes et les propos choisis représentent les éléments le plus en rapport
avec ce devenir grand spécifique qu’est 1’adolescence.

Vient d’abord une analyse philologique de I’adolescence. Puis, dans des
perspectives  d’anthropologie, de psychologique et de psychanalyse, sont
rassemhlées’ différentes informations scientifiques sur I’adolescence. Pour
terminer suivent les analyses de deux pratiques éducatives, I’une ancienne et
I’autre contemporaine, qui illustrent bien I’intérét porté, au plan de I’éducation
scolaire, au devenir grand tant d’ailleurs de I’enfant que de I’adolescent. En
conclusion, une synthése présente 1'étendue de la prohlémanque liée au
décrochemeot de la catéchése.

comstituées par Ly discipline enscignée sous ce titre 4 Puniversités, Cf. Chamgy Ph. et ol. (1994). Déctioninine
encyelopédigque de Péducasion et de la ormarion. Paris; Natan: 899,
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1
APPROCHE PHILOLOGIQUE DE L’ADOLESCENCE

ETYMOLOGIE ET SEMANTIQUE BIBLIQUE

Dans cette approcbe, il s’agit en premier lieu de situer le terme
«adolescenee» par rapport 4 son origine. Ensnite, dans le but dillustrer et
d’informer aussi sur le sens de «l’adolescence» dans la Bible, 'analyse
sémantique du terme «adolescence» s’ouvre sur deex aufres «mots vedetiesy,
I’un hébreu «gidol» («grand») et I'autre grec «auxino» («grandins), termes tous
deux traduits dans la version latine de ia Bible par «adolescens». Enfin, dans une
perspective de spiritualité et de mystique, est signalée la résonance biblique du
théme du «devenir grands,

1.1 «ADDLESCERE»: «GRANDIR, SE DEVELOFPER, 5’ ACCRDITRE»

Les termes frangais advlescence, adolescerit/e, ainsi que le terme adulte
ont une méme origine: le verbe latin «adolescere»’ qui se traduit par «grandir, se
développer, $accroitren. «Adolescenss, qui a donné le mot frangais
wadolescent», est le participe présent «d’adolescere» tandis qu’ «adultusy, qui a
doané le mot frangais «adulte», en est le participe passé. Notons que c’est un
marqueur de temporalité qui distingue «adolescensy et «adultus». Ce qui est en
train d’&tre chez I'un (adolescens) est déja fini chez 'autre {adultus). Celui qui
est «adolescens» est en train de grandir. Celui qui est «adultusy est déjd grand.
En latin, le participe présent «adolescens» a doané le substantif «adulescentian
{(adolescence, jeunesse) tandis que le participe passé «adultus» p’a pas donné de
substantif latin. «Adultus» est utilisé comme adjectif Rarement traduit par
wadulten, il I"est plus souvent par «déja grand, parvepu 4 son point de maturiié».
Cicéron, pour parler d’un fils «déja prandr dira «adulta aetate filiusn. Tacite
pour dire «en pleine nuit» ou «en plein été» dira «adulta oocte, adulta aestater.
Tacite utilise aussi «adultus» pour dire, par exemple, que du point de vue
politique les Parthes n’étaient pas encore miirs «Parthi nondum adulti». On le
voit, "action «de grandir, de s’accroitre» que désigne le verbe «adolesceré»
n’est pas réservé au seul développement humain. Uo dernier exemple cbez

¥ Borneeque 1., Caust F. (1959), Le dictionnaive latin-francais du bacealauréat. Paris: Eugine Belin
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Tacite encore: gadolescebat lex majestatis», «la loi de lése-majesté prenait
vigueur»®.

Le survol de I'étymologie lating du terme «adolescence» renvoie
principalement, pour ’homme, A ’action de «grandir» avec une distinction nette
entre celui qui est «en train de prandirs et celui «qui est déja grand». Pour
terminer il faut noter encore que le dictionnaire étymologique du frangais’
associe le terme «adolescence» 4 la forme reconstituée de I'indo-européen «al,
ol» qui signifie; haut, nourtir, faire grandir, grandir,

1.2 «GRANDIR» DANS LA BIBLE

La traduction latine de la Bible, qu’pn appelle couramment «Vulgate>>°,
recourt plus d’une centaine de fois aux termes «adnlescens, adulescentian, etc.’
Le plus spuvent, le latin «adolescere» traduit 1"hébreu «gidol» (grand) et le grec
«auxéno» (augmenter, croitre).

A L’HEBREU: «GADOLY, «GADAL» (GRAND, GRANDIR)

Dans la traduction cecuménique de la Bible (TOB)® en langue frangaise,
sur les 673 mentions de ’adjectif frangais «grand», I’Ancien Testameot hébren
utilise 391 fois ’hébreu «gddol» soit plus de la moitié. Les 58 mentions du
verbe frangais «grandiry tradwisent 24 fois, soit un pen moins de la moitié, le
verbe hébreu «gidal». Les termes hébreux «gédol» et «gidal» sont rendus, dans
la traduction frangaise, par différents termes comme: «grand, ainé, gros, fort,
important, immense, violent, puissant», efc, ou encore «grandir, magnifier,
exalter, triompher, déployer, atteindre»’, etc. L’ Expasitary Dictionary of the Old
Testament'® informe que «gidaly différe d’un synonyme «dvihy dans le fait
que «gidal» se référe trés rarement 3 une angmentation qui serait numérique.

* Teid.

* Picoehe 1. (1992). Dictionnalre dtymologique du frampats, Paris: Le Roen.

® C'est la tracuction latine (Vulgna versio, ¢'zst-d-dire, traduction 4 karge diffusion) de tn Bible réalisés
par Saint Jérdms (347-419). La Vulgate ect devenue en Occident be texte de référence et 1a base de pombreuses
traductions en divixses bangucs.

* Congordantiae Biblionm sacraram Vaolgates editionis (1844), Panis: Belin-Mandar,

* La Bible. Traduction aeumérdgue TOR {1954). Paris: Cexf,

* Concordance dr Ia Tradwction Cocxminique de o Bible TOD (1993), Pasis: Corf.

1° Unger M., White W. (1980). Nelson's Exposiiary Dictionawy of the Old Testament. Nashville: Thomas
Nelson: 234.
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Par exemple «qui accroit (rivah) soo bien par intérét et nsure...»"' versus «La
ferame prit Penfant et 'allaita. L enfant grandit (gadal)...»".

La forte résooance symbolique dans la mystique juive’® des trois lettres
héhraiqgnes GDL (Gimel: «le chameaur; Dalet: «la porten; Lamed:
«l’enseignement») mérite d’étre soulignée: celui qui est «grand» (gadal), est
celoi qui «passe» (gimel: le chameau) par la «porten (dalet la porte) de
al’enseignement» (lammed: enseignement). Ou encaore, toujours en jouant avec le
symhaolisme des lettres: celui qui est «grand» (gddol), est celni qui «passe»
(gimel: le chamean) eo se faisant «pauvre» {DL: pauvre, pauvreté).

Le champ sémantique de I"hébrey «gidol, gidal» déborde largement la
croissance au moment de ’adolescence, tout en [a comprenant. La «grandeurn
dont il est question est plutét qualitative que quantitative, voire méme avec un
sens symbolique au plan spirituel®,

B LE GREC: «<AUXANO» (AUGMENTER, CROITRE)

Parmi d’autres verbes grecs, la version latine de la Bible traduit par
«adolescere» le verbe «auxand» (augmenter, croitre). A la différence de
Phébreu, ce verbe ©’a pas de racine commmme avec adjectif grec «megasy
(grand), adjectif traduit 265 fois par «grand» dans la TOB. «Auxand» se trouve
25 fois dans la Bible, dont 23 fois daps le Nouvean Testament grec. Il regoit
diverses traductions comune «grandir, croiire, progresser, pousser {croifre),
développer, accroitre, élever (hausser)». Par exemple on renconfre «auxants
dans ces trois passages du Nouveau Testament: «Il (Jésus) disait: il en est du
Royaume de Dieu comme d’un homme qui jette la semence ca terre: qu'il
dorme ou qu’il soit debout, la nuit et le jour, la semence germe et grandit
(auxand), il oe sait commeot»'®; ou emcore «Quant & Ienfant (Jésus), il
grandissait (auxand} et se fortifiait, tout rempli de sagesse, et la faveur de Dieu
était sun Inin'®; et enfin «Aiosi, tious oe seroos plus des enfants, hallottés, menés

! Proverhes 28,%.

2 Exude 1,10-11.

Y D Souzenelle A, (1993). La letire chentint de vie, Le symbolisne des leitres hébraiies. Panis; Albin
chet, .

' Voir ci-gessous gy poim C Trois résits excimpladres.

" Marc 4,26

¥ Lug 2,40,
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4 la dérive & tout vent de doctrine (...) Mais, confessant la vérité dans 1’amour,
nous grandirous (auxand) a tous égards vers celui qui est la téte, Christy'’.

Le champ sémantique du prec «auxand» déborde, comme pour I"hébreu
«ghdol, gidal», la croissance du nroment de 1’adolescence, tout en 1’incluant. Ce
terme peut également avoir un sens symbolique et spirituel'".

C TROIS RECITS BIBLIQUES EXEMPLAIRES

Trois passages de la Bible illustrent particuliérement hien des
enseignements de sagesse basés précisément sur le théme de la «grandeurs:

Le premier récit est une rencontre entre Jésus et un ricbe qui vient
précipitamment se jeter & ses pieds et lui demander ce qu'il faut faire pour
recevoir lz vie étemnelle en partage: «Comme il se meitait en route, quelqu'yn
vint en courant et se jeta 4 genoux devant lui; il ki demandait: «Bon Maftre, que
dois-je faire pour recevoir la vie étemelle en partage?» Jésus Jui dit: «Pourquoi
m’appellesstu  bon? Nu! n'est bon que Dieuw sewd. Tu coonais Jes
commandements: T ne commetiras pas de meurtre, tu ne commefiras pas
d'adultére, i ne voleras pas, tu ne porteras pas de foux 1émoignage, ty ne feras
de tort & personne, honore ton pére et ta mére.» L'homme Iwi dit: «Maitre, tout
cela, je I'ai observé dés ma jeunesse.» Jésus le regarda et se prit & l'aimer; il i
dit: «Une seule chose te manque; va, ce que tu as, vends-le, domne-le aux
pauvres et tu auras un trésor dans le ciel;, puis viens, suis-moi.» Mais & cette
parole, il s'assombrit et il s'en alla tout triste car il avait de grands biens.
Regardant autour de lui, Jésus dit 3 ses disciples: «Qu'il sera difficile 4 ceux qui
ont les richesses dentrer dans le Royaume de Dieul» Les disciples étaient
déconcertés par ces paroles. Mais Jésus lewr répéte: «Mes enfants, qu'il est
difficile dlentrer dans le Royaume de Dieu! Il est plus facile & un chameau'® de
passer par le trou d'aiguille gu'a un riche d'entrer dans le Royaume de Diev.»
Iis étaient de plus en plus impressionnés; ils se disaient entre eux: «Alors qui

7 Ephésiens 4,14-15.

W Volr ci-dessous av point C: Ies trots rdcits exemplaires.

" Cent moi qui seuligne. Bn lien avee Ie symbolisme du chamesy, il y a peat-#u¢ i une trase de ce quia
£ dit plus hoat & propos du symbotisme des lottres {méme & le texte nous est parvena en grec of non pas &n
kébreu): celul qui est wgrands (gAdol), ¢'est celni qui apasses (gimel: le chamean), en s faisant apauvres (DL:
PruvVTE, pauvees),
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peut étre sauvé?» Fixant sur eux som regard, Jésus dit: «Aux bommes, c'est
impassible, mais pas 4 Diew, car tout est possible a Dieu.»*

Le deuxiéme récit est un dialogue entre Jésus et les disciples: «lis allérent
a Capharnaiim, Uue fois  la maison, Jésus lewr demandail: «De quoi discutiez-
vous en chemin?» Mais ils se taisatent, car, en chemin, ils s'ératenr querellés
pour savoir qui érait le plus grand. Jésus s'assit et  appela les Douze; il leur dit;
«S1 quelqu'un veut étre le premier, qu’il soit le dernter de tous et le serviteur de
taus. «Et prenant un enfant, i1 le plaga au milieu d'eux et, aprés I'avoir embrassé,
il leur dit: «Qui accueille en mon nom un enfant, comme celui-13, m'accyeille
moi-méme, et qui m'accueille, ce a'est pas moi qu'il accueille, mais Celui qui
m'a envoyé.»?!

Le troistéme récit rapporte 'onctioo de David. Le Seigneur envoie le
propbéte Samuel chez Jessé pour qu'il désigne, parmi les fils de ce dernier, le roi
qu’il s'est choisi: «Le Seigneur dit 4 Samuel: «Vas-tu longtemps pleurer Satil,
alors que je I'ai moi-méme rejeté et qu’il n’est plus roi d’Isra2l? Emplis ta come
d'huile et pars. Je t'envoie chez Jessé le Bethléémite, car j'ai vu parmi ses fils le
roi qu'il me faut» (...} Samuel fit ce que le Seigneur avait dit, il arriva &
Bethléem {...) Samuel apergut Eliav et se dit: «Certainement, le messie du
Seigneur est 13, devant lui.» Mais le Seigneur dit 2 Samuel: «Ne considére pas
Son apparence ni sa haute taille {...) Il ne 5'agit pas ici de ce que voient les
hommes: les hommes voient ce qui leur saute aux yeux, mais le Seigneur voit le
caur.» Jessé appela Avinadav et le fit passer devant Samuel, mais Samue] dit:
«Celni-ci non plus, le Seigneur ae I'a pas choisi.» Jessé fit passer Shamma, mais
Samuel dit: «Celui-ci aop plus, le Seigneur ne I'a pas choisi» Jessé fit ainsi
passer sept de ses fils devant Samuel et Samuel dit 4 Jessé: «Le Seigneur n'a
choisi aucun de ceux-ld.» Samupel dit 4 Jessé: «Les jeunes gens sont-ils 13 au
complet?™ Jessé répondit: «Il reste encore le plus jeune: il fait paitre le
troupeau.» Samuel dit a Jessé: «Envoie-le chercher. Nous ae nous mettrons pas
a table avant soo arrivée.» Jessé le fit dooc venir, I avait le teint clair, une jolie
figure et woe mine agréable. Le Seigneur dit: «Léve-toi, donne-lui I'onction, c'est
lui.» Samuel prit 1a come d'buile et il lwi donna Fouction an milien de ses fréres
et "esprit du Seigneur fondit sur David & partir de ce jour, Samuel se mit en
route et partit pour Rama.»>

= Marg 10,17-28.
# 'est noi qui soaligne. Marc 933-37.
B C'est mof qui souligne, I Sammel 16, 1-13.
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Ces trois récits illustrent bien dans la Bible un devenir grand relatif a une
éventuefle sagesse. Il y a jes apparences et il y a [e coeur.

1.3 SYNTHESE

Ce rapide survo] d’étymologie et de sémantique suffit & montrer qu'a
travers les termes latin, bébreu et grec «l*adolescences se rapporte 4 un devenir
grand. 1 apparait avssi, d’aprés ces langues anciennes, qu’il n’échappait pas 4
nos ancétres gqu'une certaine spécificité de 1’adolescence se trouviit dans un
devenir grand. 1 semble méme que cette «grandeur» avait une valewr plutét
qualitative, comme celle d'un statut et §'une sagesse 3 acquérir par exemple, et
quelle n’a pas été seulement pergue comme un simple phénoméne de
croissance.
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APPROCHE ANTHROPOLOGIQUE DE «L’ADOLESCENCE»

Un des principes chers 4 'anthropologie ainsi qu’a PPethnologie est celui
du relativisme culturel. Toutefois, du travail d’cbservation ¢t de description sur
le terrain de I’ethnographe aux propriétés générales de la vie des sociétés que
dégage I'anthropologue, il est possible de passer du particulier au pénéral®. Par
rapport 3 I’adolescence, de nombreuses émdes ethnographiques existent™.

2.1 RELATIVISME CULTUREL ET ETUDES HOLOCULTURELLES

On dispose méme de plusiewrs études, dites «cheoloculturelles», sur
I’'adolescence qui apportent une vision d’e¢nsemble par rapport 4 un grand
oombre de sociétés. Une étude d’A. Schlegel et H Barry®*, que P. Dasen cite
dans un article sur les représentations sociales de Iadolescence™, montre que
d’un point de vue anthropologique il existe wn stade social d’adolescence. De
cette &tude, menée sur un échantilloa de 175 sociétés, il ressort eo effet «qu'un
stade social d'adolescence est observé dans toutes les sociétes examindes; il
commence habituellement avec la puberté (72% des sociétés pour Jes gargons,
82% des sociétés pour les filles) ou juste avant, et il existe un rite dans 68% des
sociétés pour les gargons (souvent public) et dans 79% des sociétés pour les
filles (généralement restreint a la famille), avec une symbolique de productivité
et de fertilité. L'adolescence est en général plutdt bréve, enviroa 2 ans pour les
filtes et 2 4 4 ans pour les gargons. Le stade existe socialement méme s'il n'est
pas désigné par up terme spécifique du langage. Dans de aowhreux cas (86 et
B8%), il existe des marqueurs aca linguistiques, par exemple visuels, tels que le
costume out la coiffuren?’.

1 evi-Strauss (1996). Anthropologte structurals, T1 et T2. Paris: Plon

3 Dasen P, (1995), Représemations sociales de Fadolescence: unt perspective intercultureile, in: our
aves dit... pédagogte. Universitd de Newchital, No 37; 27,

* Schlegel A. ot Bary H. (1991). Adolescence: An anthropological enquiry. New-York: Free Press

# Dagon P, (1994), Tid.: 17-30,

¥ P. Dasen précise: «Schlegel & Bamry (1991) mentionnem we zeule exception, pour hes jeunss filles
senlement chez bes Indisng xméricaing Gros Ventre, toulefois il stmblemit qoe les données ethnographiques sur
et échantilton, rapportées par un missionnaire, soierd en fiil Sujettes & cantion (A, Schlegel, commymication
personnelle)s, fid.: 20,
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Selon Schlegel & Barry, il apparait aussi que dnon seulement
'adolescence sociale se produit dans toutes les sociétés, mais elle correspond
partout & une période d'apprentissage et de restructuration des réles soclaux,
marguée par Vambivalence du maintien d'une certoine subordination et de la
préparation a I'dge odulte (...) Dans la plupart des sociétés, l'adolescence est la
périnde ou se prennent des décisions engageant Pindividu pour toute sa vie, elle
n'est donc pas exempte de pressions sociales»®®,

Reconnue dans la plupart des sociétés, la présence d'un «stade social
d’adolescencey montre que d'un point de vue anthropologique «l’adolescencen
s'inscrit bien dans un devenir grand. P. Dasen note d'ailleurs: «En comparaison
avec l'adolescence dans le monde occidental, les abservations faites dans un
grand échantillon de sociétés monfrent que les adolescents sont utiles 4 leur
famille et a levr communauté., D'ailleurs, ils passent ia plus grande pastie de leur
temps avec des adultes de méme sexe (dans 66% des sociétés pour les gargons,
84% 2;;our les filles) plutdt qu’en groupes de pairs (respectivement 17% et
5%)n*’.

«En résumé, on voit émerger de cette étude holoculturelle 'image d'une
adolescence 4 la fois umiverselle en tant que stade, mais culfureliement trés
diverse quant 4 ses manifestations, au cours de laquelle I'existence de tensions
est normale, avec méme un peu de comportement antisccial (dans 44% des
sociétés pour les gargons, 18% pour les filles), mais il ne s'agit pas réellement
d'une période de «crisemn™,

2.2 RITES DE PASSAGE ET D'INTTIATION

Un autre apport de V'anthropologie sur ’adolescence est celui d'A. Van
Gennep et suivants a propos des rites de passage et d'initiation®'. Si, 4
I'adolescence, les rituels d'initiation peuvent varier d'une société i 1"autre, les
anthropologues s’accordent pour voir dans ces différentes formes rituelles wne
organisation et un encadrement social du passage de 'enfunce & 1'dge adulte.
Ainsi, par rapport aux sociétés primitives, Claude Levi-Stauss montre que les
sociétés archaiques les plus différentes & travers le monde conceptualisent de

# mid.: 21, ¢est mol qoi sooligne,
;m:zz

Tbid.
" wan Gennep A. (1909). Les rites de passage. Pwris: Comploxc.
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fagon idectique les rites d'initiation™. Dans un chapitre qu’elle consacre 2
I*anthropologie de I"adolescence, M, Stassart dit anssi que «toutes les sociétés se
sont préoccupées d'organiser le passage de 1'enfance 4 1'ige adulte en proposant
aux adolescents nn modéle initiatique aussi apte Que possible 4 réaliser de la
fagon Ja plus économigue Jes transformations inhérentes i cet agen™.

On le voit ici aussi, rites de passage et d’initiation an moment de
«l’adolescencen s'inscrivent de fait dans un devenir grand.

2.3 CULTURES POSTFIGURATIVES, COFIGURATIVES ET PREFIGURATIVES

Dans un livre sur I'adolescence et les rites de passage™, J, Gendreau
repreod la typologie des cultures de M. Mead™. Cette derniére distingue trois
types de cultures selon que «l’adaptation» sociale, culturelle est orientée vers le
passé, le présent ou I"avenir.

Si I'adaptation sociale est tournée vers le passé, avec une importance
sociale marquée des grands-parents par exeraple, avec des «impératifs sociaux et
des contextes environnementaux stables» assurant 1me grande continuité, M.
Mead parlera de cultures posifiguratives. C'est le cas des sociétés «qualifiées
tantot de traditionmelles, tantSt de froides... La reproduction a I'identique
caractérise ces Sociétés» ™.

Si Vadaptation sociale est fournée vers le présent, avec une interaction
sociale marquée avec les pairs et les familiers, M. Mead parlera de cultures
cofiguratives *’.

Si 'adaptation sociale est tournée vers l'avenir, avec une importance
marquée de Dinvestissement sur Penfant, M. Mead parlera de cultures
préfiguratives. C'est le cas des sociétés modernes, qualifiées aussi de
«chaudesy, on les pareats &t les adultes en général sout sans expérience devant
I'apparitioo de nouvelles possibilités techniques et sociales, possibilités gqui
modifient «les maniéres innées de percevoir, de penser, de sentir et d"agim™.

11 v a Lieu de penser que Fadaptatipn sociale ¢t culturelle dont parle M.
Mead dans sa typologie véhicule, indépendamment de ['orieatation

13 L evi-Stranss C. (1962). La perssée sowvage. Paris: Plon.

 Stassart M. (1995), Bvolution prychodynamigue & mopen terme de lo détermination vocalionnelie chez
le grand adolescent. Lidge: Facuhié de peychologie et des sciences de IBducstion. (Manmecrit disponibie sur le
site Intermet).

M Geadreau 1. (1998). Liedoh &t re3 aritesy de passage. Paris; Descide de Bromvrer,

¥ Mead M. (1972). Le fossé des générations. Parig; Denotl Gouthier.

::Gmdtm 1. {1998) L'oddolescence ...: 24.

™ Mezd M, (1972) Le fossé ... 102,
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chronologique, un marquage social de la grandeur & devenir 4 I'adolescence,
que cette grandeur soit déja définie (postfigurative) ouw encore i définir

(préfigurative).

2.4 SYNTHESE

Ce rapide survol de dounées anthropelogiques montre que 1'adolescence,
culturellement et socialement, s’inscrit dans un devenir grand En témoigne,
dans 1a plupart des sociétés, I'existence d'un stade social d'adolescence et de
rites d'initiation qui ’organisent. On peut dire aussi que si la grandeur 4
devenir est socialement connue, 1’adolescence se déroule dans une culture
postfigurative, donc plotdt tournée vers le passé, et s’inscrit dans un cadre
temporel et rituel clairement réglementé socialement. Em revancbe, si la
gramdeur 4 devenir est encore socialement 4 découvrir, 1’adolescence se déroule
dans une culture préfigurative, donc plutSt tournée vers 1’avenir, et s’accomplit
dans un parcours nettement plus individualisé, vécu dans un contexte
«d’anomien™ sociale ou ni le temps ni les rites d’initiation ne sont socialement
réglementés, Notons encore cette remarque de P, Dasen: « Les problémes de
Padolescence dans la société occidentale semblent étre lids 4 une trop longue
périnde d'adolescence et de jeunesse, sans marquage clair par un rite de passage,
avec peu ou pas de rble productif ou de participation communautaire, sans
devoir d'éducation de fréres et sceurs plus jeunes, et une exclusion des activités
des adultes. La rébellion contre les parents et la séparation d'avec la famille
semblent éire des «tiches développementalesy particuliéres aux sociétés qui
valorisent I'indépendance et Iindividualismen®,

* Durkhetm B. (1991}, La dhision ou travai! sodial. Paris: PUF -, Davignaud §. (1973). L'Aromie: hévésie
ef suinersion. Paris, Anioopos,

* Dagen P, (1995). Représentations sociales d¢ Padolescence:... 22, Pour le contexte africain, voir
Pouvrage ¢ Balegnmire Bazilaghe J, (1997). Se prendre en charge au Zaire. Regards o1 siratégies des jeunes de
Bukavu face @ ia onse rocie-scolaire. Lavsumme; Méta-Fditions,
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3

APPROCHE PSYCHOLOGIQUE DE «L’ADOLESCENCE»

3.1 PSYCHDLOGIE GENETIQUE ET DEVELOPPEMENT DE L' INTELLIGENCE

L’adaptation de 1'individu & son milien a aussi été envisagée du point de
vue psychologique, en particulier celui de la psychologie pénétique. En
observant comment évolue chez enfant la capacité d’adaptation au milien, J.
Piaget"! a été amené a étudier le développement de 1'intelligence. Ses travaux
montrent que, de I’enfance jusqu’a I’dge adulte, le développement des structures
de I'intelligence s’effectue graduellement selon des stades et des sous-stades™
qui s’inscrivent foujours selon une méme séquence. Si intellipence peut
progresser pius ou mains vite selan les individus, tous passent par les mémes
stades. «Chaque nouveau stade de développement donne lien a une
réorganisation des structures de la pensée par |'intégration des données du stade
précédent aux nouvelles acquisitions, Le nouveau stade différe donc
quantitativemens  du précédent, en ce gqu'il réunit plus d'éldments, et
qualitativement, en ce qu'il posséde wune organisation structurale
particuliére»® .

J. Piaget a mis en valeur une série de mécanismes fondamentanx appeiés
«invariants fonctionnels» qui représentent les fonctions de base du
dévelappement A partir desquelles les comportements aussi bien moteurs
qu’intellectuels évoiuent en s’ajustant graducllement ¥, R. Cloutiet résume de
la fagon suivante ces mécamismes fondzsmentaux et lewrs fonctions. «Le
développement se traduit par une équilibration progressive des conduites. A la
base de ce cycle développemental se trouvent les fonctions d'adaptation et
dlorganisation. L’adaptation est 'équilibre que l'organisme établit entre jui-
méme et son miliew. Clest la fonction externe du ¢ycle développemental.
L’organisation, ¢'est-a-dire la fonction interoe du développement, est inséparable
de l'adaptation en c¢e qu'elle structure les mécanismes internes nécessaires a

" Voir: Piaget ). (1577). La nassance dv Firtelligence cher {'enfant. Neuchiel: Delackayx et Niesté;
Piaget ). (1993). Le jugement ef l= raisormerment chez P'enfan!, Neuchbtel: Delacheux of Nitctlé: Piagat 1
(1947). La représentation du monde cher Uenfont. Paris: FUF, Plaget ). (1992). Le fugement moral chez
Fenfanr. Puris; FUF,

< Vair, Piaget J. (1577). Lammdemmrqmmm Fenfant ..

"clouuan_(mﬁ)r, h de I! Moantréal: Gattm Morin: 80. C'est moi qui souligne,

“ Pingat 1. (1977). La nafssance de Vintelligence chez Fenfant... : 8-24.
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l'adaptation. L adaptation et I'organisation sont complémentaires: en s'adaptant
an milieu, le sujet s'organise, il articule son fonctionnement autour de structures,
de conduites de plus en plus différenciées (les schémes). Ce faisant, il augmente
sa capacité d'adaptation au milieu. Ainsi, une meilleure organisation permet une
meilleure adaptations.

«Deux mécanismes se trouvent 2 la base de 'adaptation: Vassimilation et
l'‘accommodation, L’ assimilation correspond 3 lincorporation d'éléments du
milien 3 la structure de l'organisme. Cela signifie que le sujet transforme les
éléments pour les intégrer, les assumiler 3 ses structures. L’accommodation,
quant a elle, consiste pour le sujet & modifier ses structures (ses schémes), 3 se
transformer en fonction des pressions qu'exerce sur lui le milieu extériewr.»

«L’adaptation résulte d'un équilibre relatif entre ['assimilation et
Paccommodation. Selon Piaget, ce cycle adaptatif est présent tant dans les
processus bialogiques que dans le mode de fonctionpement de l'intelligence (...}

«Les fonctions d'adaptation et d'organisation sont intimement liées dans le
développement de lintelligence. L'interaction sujet-milien est conditionpée par
le depré d'organisation atieint par l'intelligence, et ce degré évolue grice a une
construction progressive renforcée par l'activité du sujet, c'est-d-dire par
l'interaction entre son milieu physique et son ailieu social, Clest pour cela que 1a
théorie de Piaget est dite inferactionniste et constructiviste. L' auteur propose
quatre facteurs responsables du développement cognitif 1. la maturation
physique, 2. l'interaction avec l'environnement physique; 3. Pinfluence du
milien social; et 4, 'équilibration, Ce demier facteur, plus particulier a la théarie
de Piapet, correspond A une tendance innée de l'orgnnisme 3 rechercher mm
¢quilibre adaptatif, 4 intégrer les données du milien 4 ses structures et A ajuster
ces demiéres aux impératifs de l'environnement. Par I'équilibration, le sujet
améliore I'organisation de ses conduites, ce qui lui permet des adaptations mieux
réussiesn®’, '

3.2 PSYCHOLOGIE SOCIALE GENETIQUE ET CONFLIT S0CI0-COGNITIF
Ces vingt derniéres années, les perspectives génétiques et interactionnistes

de Piaget ont été développées, natamment dans des recherches qui ont été faites
autour du conflit socio-cognitif. Dans un ouvrage sur «la construction de

“* Cloutier R {1996). Pychologie de Fadol 176,
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Vintelligence dans I'interaction socialen™, AN. Perret-Clermont démontre les
rapports étroits qui peuvent unir le développement cognitif aux interacticns
sociales. Le conflit secie-cognitif y joue un réle central. D’aprés 1'auteure, la
genése des structures cognitives résuite anon pas d'une appropriation passive par
le sujet de conduites extérieures mais d'une activité structurante sur le réel qui
s'effactue de fagon privilégiée au travers de coordinations inter-individuelles. Si
Vimitation en tant que processus d'assiaulation peut éventuellement rendre
compte de certaing moments de I'évolution, il est amportant de souligner que
l'interaction sociale n'offre pas seulement une sorte de «oourriture intellectuellen
4 assimiler, mais surtout qu'elle suscite une activité d'accommodation qui est,
elle, créatrice de nouveauté»”’. Dans la premiére moitié du 20%., les travaux de
L.S. Vygotski avaient déja bien mis en évidence cette dimension sociale du
développement psychologique, Si J. Piaget a montré le rGle du conflit cognitif,
les recherches d” AN, Perret-Clermont et suivants montrent, dans 1a perspective
sociale de L.S, Vygorzla aussi, que l'crigine duv conflit cognitif peut étre
sociale™: «{...) dans le cadre du rapport social vécu dans P'expérience (...) le
sujet est placé dans une situation de confrontation entre ses propres réactions et
celles d'un autrui. Ce serait cette dimension cooflictuelle de la condition
expérimentale d'exposition i un medéle qui, dans la mesure o4 le sujet y serait
soimis 4 un moment opportun de son développement (...} lui permettant d'y étre
sensible, déclencherait les mécanismes de réorganisation cognitive qui
conduisent au dépassement observé, L'origine du conflit cognitif étudié est done
sociale: elle se situe dans la confrontation interindividugile que propose la
situation expérimentale»”’ L’aunteure précise encore que «le conflit socio-
cognitif n’est pas en lui-méme créateur de formes, mais i déclenche les
déséquilibres qui rendent nécessaire cette élahoration et, par 13-méme, le conflit
socio-cognitif confére au facteur social, aux cdtés des autres facteurs explicatifs
du développement, un role spécifique dans la dynamique de la croissance
mentale. A titre d'image on pourrait tracer une analogie entte le réle du conflit
socio-cognitif dans le développement et, dans une réaction chimique, le réle d'un
catalyseur dont les éléments o’entrent pas dans la compositicn finale du preduit
mais qui est cependant indispensable pour que la réaction ait lieu.»™

“ Pemet-Clamont AN, (1986). La construction de fintelligence dans l'interaction soctale, Beme: Peter
Lang

** Perret-Clermont A-N. (1986). La consirvation de iIntelligence _._ 202.

“* Voir: Garnicr €., Bernaz N, Ulanovskaya 1. (§991). Aprés Vygotsii et Plaget: perspectives sociale ef
constructhviste, Bruxelles: De Boeck Universitd,

“ Thid - 200.

* Thid.: 206-207.
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3.3 PSYCHOLOGIE COGNITIVE

La psychologie cognitive est 3 1a fois proche et distincte de la psychologie
génétique, S’il est assez aisé de voir leur proximité dans le fait que les deux
approches s’intéressent & la «coanaissance», leur différence est plus difficile 4
décrire. Disons que les approches génétique et cognitive différent déja toutes
deux du courant behavioriste qui s’intéresse principalemeot 4 Pobservation des
comportemeots exiérieurs, certains foodateurs niant méme la possibilité
d’observer le «monde internep de I'individu. Généticiens et cognitivistes, 4
’imverse, montrent que les comportements ont pour explication une «activité
interne». C’est dans {’analyse de ces activités internes que géoéticiens et
cognitivistes se différencient. Les premiers s’attacheat aux opérations logiques
des structures mentales par lesquetles le développemeot de Pintelligence
s’effectue. Les cognitivistes s’attachent a ’analyse de 'information, des
cognitions, 4 leur traitemeot par le sujet et a leur influence sur le comporterent.
«L’apport principal de la théorie de Finformation est qu’elle fournit un cadre
conceptuel général dans lequel on pewt penser de fagoo complexe mais
cohérente les activités imternes, en particulier humaines, sans nécessairement
faire immédiatement référence aux activités cérébrales qui les sous-tendent et
qui sont encore trop mal connues. En outre, ce cadre général peut étre spéeifié
de fagon détaillée pour les différentes catégories d’activités: perceptives,
attentivas, de mémoire, de langage, intellectuelles, etc.»’  L’approche
cognitiviste est davantage centrée sur le traitemeot des cognitious et de leur
structure, alors que P’approche génétique ’est davantage sur la construcdon des
connaissances et le développement intellectuel qui en résulte.

3.4 SYNTHESE

L’approche génétique mootre dans le développement de 'intelligence un
devenir grand: ©est la progression graduelle quantitative et qualitative de
Iinteiligence qui atteint eo stades successifs sa maturité — la période opératoire
formelle - au temps de «}’adolescence».

La mise en lumitre du conflit socio-cognitif tévéle aussi d’une certaine
maniére un devenir grand. Les appropriations actives que Pindividu réalise a

* Grang Dictionnnire de Ia Pyychologie (1992). Puris: Lorousse: 142,
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travers les conflits socia-cognitifs supposent en effet que Iindividu soit
confronté 4 une certaine performance, une certaine grandeur, un certain modéle
qui le précéde et se révéle A lui dans Iinteraction sociale. -

Selon approche cognitive, ¢’est un fait que le sujet pergoit les causes de
son comportement ef que ces perceptions influencent sa conduite, Une telle
approche peut ouvrir la porte a ’cbservation d’un devenir grand du sujet, par
exemple, entre I’enfance ef I’adolescence. Ce devenir grand peut transparaitre 3
travers des états cognitifs du sujet, états considérés en fonction de I'dge et
analysés selon leur valeur différentielle,
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4

APPROCHE PSYCHANALYTIQUE DE «L’ADOLESCENCE»

4.1 LE CHANGEMENT DE L'ADOLESCENCE: UNE MUTATION
REORGANISATRICE

D. Anzieu reléve que, chez Frend, il u’y a pas un pringipe clair de
chengement: «La notion de changemeot proprement dite est absente de la pensée
et du lexique de Frend»®. Pour dire le changement Freud utilise plusieurs
termes. Il parle de «transformationy du contenu latent du réve; de phases de
«développement» de 1a libido; dans Ja cure psychanalytique: de la «dissolution»
des «inhibitions» et de la «libération» des énergies primitives; dans I’économie
de l'appareil psychique: de «décharge» des quantités d'affects; du point de vue
topique. de «déplacement» de l'investissement. Freud parlera aussi de «conflits»
psychiques, de la «sonffrance» qui les accompagne et de la «démarche» pour les
résoudre™.

En quoi consiste alors le «changement» pour Freud? D. Anzieu propose la
notion de mutation réorganisatrice: «5i le mot (changement) n'est pas utilisé, la
notion de mutarion est présente 4 travers toute son @uvre: le passage d'one phase
du développement libidinal 4 une aue, d’one stratégie défensive 4 une autre,
d'un mode de satisfaction a4 un autre, ctc., consistent en des mutations
réorganisatrices (4 rapprocher de la Gestalttheorie ou de la théorie mathématique
des catastrophes — c'est-a-dire des changemeots brusques direction d'un
«bassin d'attraction» — de R. Thom)»™.

La notion de mutation réorganisatrice décrit et synthétise parfaitement ce
que Pon peut dire du «changement» qui s’opére & 1’adolescence. En
conséquence, il s’agit de montrer dans ce qui suit.que le vecteur de ce
changement, de cette mutation réorganisatrice s’inscrit lui anssi dans un devenir
{mutation) grand (réorganisairice),

5 Anzien D, (1994). Le Penser. Du Mol-peau au Mol-pensant, Paris: Dunod: 63.
™ Thid - 63.
“ Tbid.; 63,
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4.2 MUTATION DU CORPS ET REQRGANISATION PSYCHIQUE

A propos des transformations qui s’opérent a 1’adolescence, A. Bracoanier
dit que «le corps est ce par quoi le changement va advenir™. En psychanalyse,
le corps n’est pas un concept univoque qui désignerait par exemple Iz seule
dimension physiologique, mais est an concept analogique™ A. Bragonnier parle
de «corps anatomique» ef de «corps identitaire»®, D. Anziew parle
«d’enveloppe-peaun, «d’ enveloppe-moi» et «d’enveloppe-penséen® et décrit de
différentes maniéres les rapporis entre Je corps physique, le psychisme et la
pensée, Par exemple: «L’enveloppe-moi s’étate sur Penveloppe-peau;
I’enveloppe-pensée $’étaie sur I’enveloppe-moin et de commenter: «Le moi et le
penser tendent & conrenir”; le premier; les processus et les produits psychiques
(sensations, affects, symptomes, téves, etc), le second: les actes logiques
(conceptualisation, jugement, raisonnement, communication, ete.), sans y arriver
i towjours ni complétementn®™, Corps et psychisme sont étroitement liés: «Parce
qu'il est 4 la fois psychique et corporel, le moi transpose dans 1’esprit les
dimensions spatio-temporeiles du corps»™. I apparafit que «i’étre humain se
représente composé d'un esprit et d’un corps 2 la fois distincts et unisn™. Ces
références suffisent 2 montrer les rappotts étroits entre corps et psychisme. Si le
corps physique change, Pappareil psychique doit Jui aussi changer. Un tel
changement, 4 1’adolescence, s’inscrit dans un devenir grand. Le changement
corporel s’associe en effet 4 une ponssée importante de la croissance physique
(grand) et les signes observables, méme s’ils peuvent varier dans le temps d’un

¥ Braconnier A, Transformations, in: Jeammet Ph., sous b direction e, (1993). Adolescences. Repéres
paur fes émrem:effes professiomneis. Patis: Syros: 11,

*'Cf Ia note 3 dans I'introduction.

* Braconnier A, Transformations, in: Jeammet Ph., sous I direction de, (1993). Adoiescences. Repéres
Fpour !esfmrmu &t les professionmels, Parls: Syros: 11

*F Anrieu Iy, (1994), Le Perver, .. 24,

5 Crest moi qui souligne.

© Anzicu D. (1994). Le Penser...: 24,

* Tbid., proposition 2, p.12. Les commentnires précisert: ax - L'espace psychique 4 une dmensian
verticale transposée de celle du corps: dan, redressement, maietenmnce, emboltements hidrerchisds & 1'instar da
Rppon de la tdte au tronc. & - La dimension harizontale de I'espace psychique concemne les contiguftés spatiales
les contacts latéeaux avee 'entourage, les schémes diaction des memires, principalement des bras et des maing.
Cete dimension deélimite des contesmus psychiques ¢ - La dimension sagitiale cancemne ls profondeur, Carmiéne-
plans, la recherche de 1a bonste distance. Elle est Lide & I'scqquisition de la parole e de Is marche et aux arridre-
pensées, d- La dimension temperelc, ou quatvidme dimension, conceme les macro-rythmes, les micro-rythumes,
les dysrythmies, Genevitve Haog a repéré dans les premiers dessing des emfunts e présepoe d'émanntions
rythimiques 3 partir yn centre de type solaire; on eait ausst que J= fiztus & ses propres rythmes et expirimenie
coux de 58 mére, Il y n entériorité de 1n notion de rythme sar ceile despace. L'espaoe psychique, e tant
quiaralogon de lespace physiqoe, permet In connnisesnce du monde extérdeur. Le temps véol, en tam
mhmlgg;ﬁuwﬂm&:mhsddupﬂimmhmdumm...n.

id.; 11,
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individu a I’autre, se déroulent dans une séquence rigoureusement stéréotypée
{devenir)®.

4.3 MUTATION DU CORPS PHYSIQUE

Sur le plan biologique, ce soot les modifications hormooales qui
déterminent la croissance pubertaire: on note une trés forte augmentation du
volume de la cage thoracigue, de la masse osseuse et des tissus, une ¢roissance
du volume testiculaire et ovarien, I’apparition de pilosités diverses, ete.”. 1l
n’est pas nécessaire d’allonger ici, Voyons ce qu’il en est au niveau de la
réorganisation psychique.

* Theintz G. (1997). L= développement pubertaire normal. In: Micheud P.-A., Alvin P. et al. (1997). La

san(é desAdoﬁem.'s Approches, solns, prévenfion. Leusanne: Pryot: 25-43.

¥ ales hormones, dont i3 séorétion va s'orgamiser en cascades d partir dune impulsion émanant dunc
zont profonde du cervean, vont inondsr I'organisme. En effer, a production dhotmanss seoaeiles démamrs sous
la poussée dunc hormone séerétée par 'hypothalanmus, que l'on sppelle LH-RH. Cene hormone excite ln
production. de deux sutres hormones par Mhypophyse, voisine de Ihypotbalamus: il s'agie de FSH et de LH.
Celles—ci ont pour cible les glandes sexuelles (ovaires et lesticulzs) od elles vont induire 1a séerétion dhormones
sexuclles. Progressiverneid, chez 1a fille, tout oo systéme va s'organiser sur on mode rythmique qui permette
l'apparition séquenticlle des rigles.

«Le premier signe visible chez la jeune fille est Iapparition des bavrinons mammaires qui peuvent &re au
détnt |égirement asymétriques. Ceci swviend en moyemme & oinze ans o deml, précddant Ies premiess poils
pubiens ¢t axillsires (aisselles). Les stades successifs du dénoulzmeaw pubertaire sont médicalement cotés par les
régles de Tanner, dy stade 1 (aspect infantile} au stade 3 {aspect pdnlic) Cette cotation cuncerse le
développement mammaire et cobui des pilosités pobrienme ef nxillaire. T) exists de grandes variations individucllcs
quan! & |3 naissance de ces premidres manifestatioos. Le développement complet des seing jusqe'é 'aspect adulte
prendrs environ quatrs ans. La pilosité définitive serz atteinie en mayenne en deux ans et demd, avec cepemdant
des eortrémes dun an A trois ans et demi. Vers dowze ans et demi spparaissent les premitres rigles.

w«Chez le gargon, les Svinements se déroulent de fagon également siéréotypée, mais, aw début, rien n'est
aussi visible que le développement des seins chez la fille. [ n'existe pas nom plus de marquenr dquivabent aux
premidres rigles, Le démanape pubertaire est margued par Mucgmentstion de volume testiculaire, qui Intervient
environ A I'ige dr onze ans et dem. Eumtre douze ans et demi of trelze ans, on observe le débue de Famgroeniation
de 1a longucur & du volume de la verge; simultnément le vohume testicnlsirs continue d'avgmenter. La pilosité
pubienne apparait joste aprés. 0 exisic do gmndes diffirenoss quant & 18ge ob ces phénoménos peuvent s¢
produire. En cffet, l'asugmentation du volume testiculaire peut commencer dis neof ans et demi, mals aussi se
faire attendre jusqu'd treize ans et demi et donc 5¢ terminer beswoonp plus tard, Chez le grmpon, on pouma
envisager un bilas lorsque aucnn signe pubertaire {mesurable égrlement par les régles do Tanner} n'eet apparu §
quatorze ans.

«Dés jo ddbut, cetie piriode 5t marqudo par ure accéidmtlon de la Vitesse de oroissance, quil est s
facile de repérer cliniquement sur les courbes, 54, de cing 4 dix ans, les membres inférimmrs prandissent phas que
le tronc, dis Ia puberté, oe rapport slinverse: 27 paur le tronc, 143 pour 1es raembres inféricurs. La poussés de
croissance est essentiellement suppartée par |8 wome, mais, e réalité, elle est constinaée par 1s juxtaposition de
trols micropics: pic de croissence discret mads indiscutable an nivesu des membres inféricurs, poussée do
aroissance sur le tone, puis sm le thorax,

«De toutes let croissances, la plus forte est oelle du thorax Lo périmdtre thoracique sugmene pur
exemple chez le garcon de 25 om entre dix et dix-huis ans. Cecd correspond également & une progression dans la
maturité v développement squelettique qui détarmine ce que I'on appelle 'ige osseux: le démn du
développement pubenaire dlant manqué par 19pparition dun petit os visible sur 1o redio de o main, le sésamolde
duv pouces. Cf, Braconnier A, Transformations, in: Jeammet Ph, sous bs direction de, (1993). Adolescerices
Repéres pour les p et les professi Is. Paris: Syros: 12-14,
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4.4 REORGANISATION PSYCHIQUE
A REEVALUATION DES LIENS ORJECTAUX ET TRAVAIL DE DEUIL

Selon M. Hanus, la période de croissance pubertaire, par le trop plein des
¢motions qui lui est 1ié, confronte 1'adolescent 4 des tensions qui dépassent les
capacités de décbarge et de linison®. En effet les changements pbysiques de la
puberté obligent I'adolescent & renoncer aux objets @dipiens, ce qui implique un
travail psychique de désinvestissement®. L'enfant sent «que rien ne sera plus
comume avant et qu'il est mis en demeure de devoir I'accepter s'il veut pouvoir
continuern®””. C’est au niveau des instances idéales et du surmoi que des
modifications apparaitront. «Le surmoi s’intériorise et ¢’est de lui qu'il va falloir
attendre maintenant interdictions et protection qui étajent assurdes jusque-1d par
les parents. L’adolescent devient peu & peu personnellement responsable de fi-
méme et doit renoncer & faire endosser cette responsabilité par ses parents»®.

L'adplescence apparait ainsi comme une période ol «l’adolescent
tratsforme ses liens d'attackement en présence de ses nbjets investis, désinvestis
et réinvestis différemament et avec leur soutien»®®. M. Hanus insiste, dans ce
travail psychique sur les liens objectaux, «sur I'importance des investissements
en agressivité de 1'objet»™. L'adolescence confronte le sujet & «la perte, &
I"acceptation de limites, 4 1"angoisse de castration et 4 la pensée de la mort et
oblige 4 un travail psychbique personnel solitaire pour amiver 4 s'assumer soi-
méme ef s'mscrire dans ses propres valeurs, ses propres croyances et ses
instances idéales»”. Ayant ainsi décrit ce travail psychique d’adolescence, M.
Hanus {e compare 4 un travail de deuil ™.

:HamsM.. Soutkes 8.M. (1997). Les enfonts en dewdl. Portraits dy chagrin. Paris: Frison-Roche: 315

o m 318,

= bid.: 320,

% Thid : 320-321.

™ Pid.: 321

" Thid.

2 M. Harus précise, p. 318 L ‘idée d= comparer Madolescence au travail de dewdl n'est... pos récente. On
Lo rencontre dans nombre de textes un pew anviens mais pourtznt classiques sur Vadolesconce: NN, Roots, A
Freud, J. Lamp! de Groot, P. Blos, M. Laofer, mais personne semble-t-il, du modns 4 ma connaissance, n's temé
de creuser davarninge cetie questions
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B REEVALUATION NARCISSIQUE ET «DEUIL NARCISSIQUE»

Les changements qui interviennent 4 1’adolescence, en méme temps qu’ils
obligent le sujet 4 réévaluer ses liens objectaux, I'obligent aussi & réévaluer le
sentiment de sa propre valeur ou aarcissisme, Réévaluer sa propre valeur
implique, pour le sujet, qu’il puisse élaborer une perte: «renoncer d la toute
puissance imagioaire pout se contenter de satisfactions réelles toumjours
limitéesn™.

L’élaboration de perte, le sujet en fait déja 'expérience avant
I’adolescence, dans la petite enfance. Il s’agit du moment on |'enfant effectue
unc premiére expérience d’individuatioo-séparation au cours de laguelle it
aperd I’état narcissique premier»’'. Chez le jeune enfant, au ceur de cetie pbase
d’individuation-séparation, 5'établit progressivement la distinction «eatre ce qui
est réel et ce qui ne I’est pas, ce qui est externe et ce qui est interne, c’est le
début de la distinction du moi et de 1°objet»™. D*aprés M. Hanus, I"évolution par
laquelle passe le narcissisme primaire, et Phyper investissement centripéte et
indifférencié dont ce dernier est la résultante chez le petit enfant, peut étre
décrite de la fagoo suivante: «(.. ) une partie reste en soi, investie surtout sur le
cotps, sur le moi naissant et le trovail psychique qui s’y effectue; une autre
partie va 4 la rencontre de l'objet, ¢’est D’investissement objectal avec
maintenant son double versant, objet réel et objet interne, une troisiéme partie
s’adresse A une image idéalisée de 1objet; et la demiére 4 une image également
idéalisée mais de soi, ¢’est le moi idéal précoce. Le narcissisme primaire ne peut
accepter les limitations de la réalité, de soi et de Iobjet, qu'a la condition de
garder en effigies idéalisées les images d’un soi et d’un objet illimités et tout
puissantsn’®.

On appelle «deuil narcissique» 7 cette évolution du narcissisme primaire
qui permet au jeune enfant de devenir ainsi plus autoaome, parce que séparé,
Cette premiére «mutation réorganisatrice» au aiveau narcissique renforce deux
sentiments narcissiques essentiels: «celui de 1’identité et de Pestime de soi qui
commencent 4 s¢ faire jour dans te processus du deuil narcissique» . M. Hanus

™ Hanus M. (1995). Les dewils dans la vie. Deuils et sipavations chex Padulle, chez Penfont. Patis:
Moloine; 287,

™ Ihid.: 291-299.

™ Inid,: 293,

& Moid.: 293-204,

™ Laplanche J, et Pontalis | -B, (1967). Vocabulaire de la prychonalyse. Paris; PUF.

™ Hanus M. {1995), Les dewils dans la vie...: 294295,
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ajoute qu'a travers cette mutation «le narcissisme primaire se modifie non
seulement daps son aspect cquantitatif, celui des forces libidinales, mais
¢galement dans ses modalités qualitatives. Il est dans la nature du narcissisme
primaire de se considérer comme ommpipotent, dans le travail du dewl
varcissique, le sujet reconnait qu’il e I’est pius. Au moment de ce changement
profond dans le registre du narcissisme, I’enfant dépéche toute sa pnissance
interne & 'objet idéalisé.»™

An moment de [adolescence, la perte que le sujet élabore
progressivement se situe non pius comme chez le jeune enfant au niveau du
narcissisme primaire, qui était alors entré en clandestinité, mais av niveau du
aarcissisme secondaire®. Le aarcissisme secondaire «s’alimente de mouvements
alternés et bilatéraux» entre le mai et I’objet. Compagnun «d’Eros», il est un
agent de liaison «qui investit dans 1’objet dont il attend une réponses.*

C REEVALUATION NARCISSIQUE ET ENSOCIALISATION IDENTITAIRE

La croissance pubertaire oblige ’adolescent, 4 travers une nouvelle phase
d’individvation-séparation qu’il opére par un «travail de devil», & réorganiser
ses liens d'investissement autant par rapport @ ['cbfet gue por rapport au moi.
Cette réorganisation 5’effectue 4 partir du génital qui pousse le jeune vers une
recherche d’unification®. L’adolescent doit affronter une nouvelle image de lui-
méme et modifier en conséquence les relations avec lui-méme et les autres.
L’augmentation quantitative de la pressiou pulsionnelle soumet le jeune a des
tensions internes, avec tout un cortége de sentimeats qui dépassent ses capacités
de décharpes et de liaisons et qui se manifestent dans des comportements tantot
de conflits, de régression ou d’intépration, A. Braconnier présente ainsi le

™ Moid.: 295.

® Voici comment M. Hanns décrit Is narcissisme secondaire: «Le narcissisie secondaire imvestit dans
I'objet donl il atiend une réponse; c'étl un ageat de Liaison, it = congragnoen &Eros. Chd dit assomption $une
limite dit avesi bien du méme coup prise 20 compie dn mangue, de Y'aments ¢ de Uamticipaion. A Feppose du
narcissisme prmaire, il o procesue], dynamique, conflictns!, temporel o Limité gussi dms lespace; it est
toujours en mouvement, ii cheming ¢ il 5¢ cherche. Nayant accepte des limites que pour tenter 4 los dépasser,
il va s'enrichir de la mconmaismnee ot de Mnvestissemen privilégié (en mmour ¢f en haine) des objets quiil a bui-
méme élus comme cssentiels, des satisfactions intérieures lides A son fonctionnement, des réalisations confoenoes
A son idéal du moi o enfin des résultats des sublimations. L'un est atopique, prutht ensecind dans ke magma dun
¢ indifférencid, Fautre est de gage de Fautonamie du fonctionnement du mot. Sl n'&all pas dasage classique
dappeler aénargics du moin celles sculement qui président mix destinédes (rutpconservation (prlsions do mad),
il serail imdremat de congidérer be narcissipme gecondaire comme Pénergie do moi, uns énergle différencide.n
oid.: 295- 296,

" Mid - 295,

£ anatrells T. {1991). Interminables adolescences. Les 12-30 ans, puberté, ndolesvence, postadolescence.
wi/ne socittd adnlescentriques. Paris: Cerf: 61.
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remue-ménage qui surgit de I’adolescence: «Tous ¢es processus imposent une
rupture avec l'enfance. Il o'y a pas d’autre choix que d'en faire le deuil, comme
de tout ce qui s'y rattache; le statut de 'enfant, ses priviléges et notammeat une
certaine forme de toute-puissance. La puberté étant inscrite dans le comps,
liadividu se voit assigner un sexe. I1 ln est donc imposé d'abandonner une
partic de ce qui [ rattachajt au passé, tout en intégrant une foule de données
nouvelles, La perception qu'il a de son corps participe 4 cette oouvelle identité
doot il porte les marques. L’irruption de la pubetté génére une extréme tension a
lintériewr méme du corps de l'adolesceot. La quiétude a disparu du fait des
pulsious et des besoins nouvenux qui émergent. Ev quelques mois, 'adolescent
vit une transformatioa profonde de l'image de son corps dans wme triple
dimension: statique, dynamique et interactive »>

Le comps se transformant, le jeune per¢oit aussi un décolage entre la
réalité qui advient et 'image qu’il a de lm-méme. Ce décalage est 4 la fois
source d’angoisse et moteur d’upe adaptation qui se traduit dans des
changements d’attitudes psychiques et de comportements, En décalage avec lui-
méme, le jeune va rechercher dans soo entourage des images de lui-méme qui
lui correspondent. Poussé ainsi vers la recherche de I'identique (ideotité), le
Jeune, le plus souvent en groupe, va explorer différentes possibilités de trouver
des identités familiales et sociales, Ainsi, pat le travail de ’adolescence, lui
apparait I'inéluctatile dévoilement, seloa [Pexpression de P. Mare, de
I'ensocialisation identitaire ® qui "enserre depuis la naissance et se révéle 3 lui
de maniére décisive 3 |'adolescence. Ecowtons P. Marc: «le vieillissement
apporte progressivement & l'individu la conviction que son identité est fortement
modelée par le monde social. 1a touchante certitude enfantine que chaque
individu est composé d'une sorte de noyau individuel inaltérable, d'une identité
qui lui est dévolue de toute étemnité, cette certitude que soa identité est
individuelle, et que le monde environnant n'est pas en mesure de la changer, est
vouée & évoluer chez la majorité des personnes. Celles-ci s'apergoivent que le
sentiment qu'elles ont de leur étre est largement marquyé par le monde ot elles
vivent et qu'il est avant tout le résultat d'un cenain combre d'influences et
d'immersions saciales et culturelles»®,

* Braconnier A., Transformetions, in: Jeammet Ph, sous [a direction de, (1993), Adolescences. Repbres
pour k.‘r‘purenrs el fex professionnels. Paris: Syros: 17,

Mare P. (1993). De la difficile découverie dune spécificité de l'adolescence: «Ensocialisstion
identitairen ef perception diffuse de la mont propee, In: Vors aver dit... pédagogie. Approches de 1'adolespence.
Ko 34 26-39.

** Souligné par I'ameur: 35,
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Selon P. Marc cette ensocialisation identitaire de 1’individu est fortement
induite, dans I"interaction sociale, par les atfentes®® de ceux qui I'entourent, et le
modélent ainsi sur 1a base de leurs représentations. Ce qui ouvre la réflexion sur
des dimensions importantes de psychologie sociale comme celles, entre autres,
des représentations sociales et de la pensée sociale.

4.5 SYNTHESE

Dans le travail psychique d'adolescence on peut voir aussi, selon
I’approche psychanalytique, un devenir grand Ce demier s’inserit en trois
niveanx mutuellement imbriqués. D abord physique, par 1a croissance pubertaire
{grand), qui se déroule selon upe ségquence rigoureusement stéréotypée
{devenir), ensuvite psychigue, par la réévaluation des liens objectaux et
narcissiques (devenir) visant uae intégration des transformations du corps
anatomique et du corps identitaire {(grand), enfin social, par I’inferaction
adaptative avec le milien social (devenir) favorisant 1'émergence d’une nouvelle
individuation du sujet ainsi qu'une nouvelle intégration sociale {grand).

8 Marc P. (1984, 1995 3* &d). Awtowr de 1a rolion pédagogique d'ctiente. Reroe; Peicr Lang,
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5

APPROCHE EDUCATIVE DE «L’ADOLESCENCE»

Parmi cent autres pratigues éducatives® qui pourrmient bien illustrer
lintérét ponté dans I'éducation au devenir grand, ce chapitre révéle, selon le
principe de I'exemplarité, quelques aspects de deux pratiques pédagogiques et
dducatives®, I’une ancienne et 1 autre contemporaine, toutes les deux en Suisse.
Choisies exprés rés éloignées 'une de {"autre, an verra que le devenir grand,
qu’évoquent ces pratiques au plan de I’éducation, est fortement marqué par le
contexte social de I’ époque.

5.1 ENSEIGNEMENT MUTUEL ET IDEAL COOPERATIF CHEZ J. H.
PESTALOZZ

Plus de deux siécles nous séparent aujourd’hui de J. H. Pestalozzi né 3
Zurich en 1746. L'Europe, et la Suisse avec elle, sont a cette époque en pleine
effervescence politigue (Révolution frangaise en 1789), €économique
(industrialisatipn naissante) et philosophique (pour ne citer que lui: I-J.
Rousseau). En ce temps-14, il n'était pas rare de voir des rouets dans 1a salle de
classe. La piété morale et relipieuse soutenait aussi des élans pour une société
capable d'offrir 4 chacun a réalisation du meilleur, 3 savoir sa personne.

" L'gttention su devenir grand est nécessairement présente dens wute socidté & Fégard de ses jeumes.
Drsutant plos g0 nivean de P'édueation. je premds deux paradigmes qui metterd bien on relief cette dimension de
I'écucation.

" Lo pédugogie emprunte son premier sens 3 1'dymalogie: e pédagogue est ['aduble qui conduit 1*enfant
vers ke saveir, Aujourd'hui l= terme pédagogie est polysémique. Par pédagogic on pmnt entendre «une
mithodolngie des pratiques éducativess (Grand Dictionnaire de Psychologic). £ '#dwearon ent al’engemble des
actions ¢t deg influcnees exeredes volontair=ment per un 8tre bumain sur on sutre &tre: Inymain, en prinGipe par un
sdulie sur un jeume, et orientde vers un but qui consiste en Ly formation. dang 14y jeune des dispasitions de toute
espéer coorespondant aux fins mocquelles, parvenn 3 maturité, il ezt destinds (René Hubert, cité dens Je
Dictionnaire encyclopédiques de 1"éducation ¢t de ia formation). Les sciences de Méducanon wsont constitbes
par Vensemble des références &t des démarchey sciengifiques censées éelairer I'éducation, Duns un sens plus
instimntionnel, les sclences de |'éducation somt constitudes par In discipline ensrignée socus ce tire & 1'oniversités.
CL Champy Ph, ¢t al. (1994), Dictonnaire mcydopédque de 'ducation el de la formation. Paris: Nathan,
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A L'enseignement mutuel

Pestalozzi s'employa, sa vie durant, 4 préciser son approche pédagogique,
sa méthode puse au point au fil de ses expériences. Dés ses premiers écrits,
l'impornance de I'interaction dans l'enseignement apparait comme la condition
préalable & la mise en ceuvre de tout apprentissage™: «faire des enfants, 4 travers
les premiers sentiments de lewr vie en commun et & la faveur du premier
développement de leurs forces, des fréres et seeurs, fondre la maison dans le
simple esprit dune grande famille et, sur la base dune telle relatiom et de
I'atmospbére qui en découle, vivifier dune fagon générale leur sentiment du
droit et de la moralen™. ‘

Dans Comment Gertrude édugue ses enfants’', Pestalozzi présente les
grandes lois de sa pédagogie telles qu'il les avait écrites dans les Letires de
1801:

- Lot de la simplification élémeniaire qui consiste 4 décomposer tout
concept en ses éléments les plus simples, afin de le rendre aussi clair que
possible,

- Loi de linduction qui part de I'individu, de ses besoins.

- Loi de Vaccomplissement achevd qui permet A l'enfant de développer
une force 4 chaque stade de son développetment,

- Lot de la proximité qui consiste & puiser les situations pédagogiques
dans l'environnement proche de V'enfant.

- Loi de Pacriviré qui place 1'action comme seul moyen d'apprentissage
tout en iui conférant une dimensimm d'accomplissement de soi.

- Loi de la reprise autonome. Cette loi est particuliérement
intéressante, car elle éclaire un concept important, ceini  d’enseignement mutuel,
En effet, ceite sixieme lai développe l'idée d'entraide dans le sens oi l'enfant qui
a acquis un savoir ou un savoir-faire le partage avec un camarade qui éprauve
des difficultés. Les éléves sont ninsi constamment invités a prendre la place de
['enseignant, pour expliquer un savoir ou pour mventer d'autres exercices relatifs
4 la notion quils viennent d'assimiler, car «om s'instruit souvent micux en
enseignant aux autres»’>.

" Sostard M, (1981). Pestalozd ou la naissance de {'édvcateur. Bera: Peter Lang

® id.: 67-68,

" Pestatozzi ] H (1985), Commeni Gerirude inserult ses enfames, Albeuve: Casielia,

» Cornaz-Besson ). (19N, Qui Mesvous, monsenr Pestalozs? Yvendon: de b Thidgle: 93
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Ce principe, comme les autres lois exposées dans les Lettres de 1801,
visent a la construction de la personnalité autonome. Pestalozzi explique ce
priecipe d'enseignement mutuel comme le résultat de l'esprit de la méthode.
Ce partage est rendu possible par 'affection, la fraternité qui régnent entre les
enfants”. «Pour petit que it I'un d'eux, dés qu'il savait quelques lettres de
plus, 1l s'asseyait entre deux camarades, leur passait ses mains autour du con
et leur montrait affectuensement, comme entre fréres et seeurs, ce qu'il avait
mieux appris.»®® L'important pour Pestalozzi est que le savoir acquis
s'inserive dans une pédagogie de 1a relation et non comme moyen de dominer

_les autres,

L'originalité de¢ la méthode réside dans son esprit par le fait qu'elle
constitue un instrument & l'usage des pédagogues, afin qu'ils retiennent «ce qui
est bienw. L'auteur ajoute : «et, si guelque cbose de mieux a min en vous-
mémes, ajoutez-le en vérité et en amour 4 ¢e que j'essaie de vous donner dans

ces pages en vérité et en amom»®.

B L'idéal coopératif

Dans Le chant du cygne® Pestalozzi dit & propes de 1'éducation: «...) des
enfants enseighaient des enfants, des enfants aimaient apprendre i leurs pareiis,
¢t des enfants plus avancés montraient volontiers et convenablement aux plus
arriérés ce qu'ils savaient et possédaient mieux quewx»” . Ecoutons maintenant
ce que dit Arner dans Léonard et Gertrude®™: «Je ne puis, répondit Amer, mettre
ordre 4 vos ménages et 4 toute votre manidre d'étre de fagon durable pour
plusieurs générations, si je n'nbticns le concours de tous ceux qui, dans une
branche quelconque, qu'il s'agisse de la culture ou des occupations domestiques,
s'y connaissent un pew mieux que les autres, et s'ils oe m'aident pas a faire en
sorte que ces autres apprennent eux aussi 4 mieux s'organiser». Et Arner
d'interroger nommément les villageois: «Arner posa une question précise au gros
Binzbauer qui passait pour s'entendre mieux que quitooque i la culture des
céréales: — Voyons, hi dit-il, veux-tu me donner un coup de main de fagon que

* Pestalozzi JH. (1947), Le chant i Cygne. Suivt de: Mes destindes comme chef de mes ftablissements
d'édvcation & Burgdorf et & Yverdon. In: Orrvres choisies. Boudry- Neuchitel: de la Baconniére.

* [bid.; 258.

* Mbid.

% Pestalozzi 1. H. (1947). Le Chani du Cygne ...

 [bid : 258,

* Pestalozzi ). H. (1947). Léonard et Gevtrude .,
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tes voisins, qui sont si en retard sur toi pour la culture du blé, se mettent 13-
dessus pen @ peu d ton niveau? Puis il posa une question analogue 3
Liodenberger, 'homme au nez crocbu, renomieé pour le bon eutretien de ses
prairies, et ainsi de swite @ plusieurs dont on disait qu'ils dépassaient taut le
monde dans une branche quelcongue de Pactivité rurale®™. — Quant a toi, dit-il 4
Meyer le filandier, je ne veux pas savoir si tu es prét 2 me donner un coup de
main, car tu sais fort bien, pour me l'avoir dit de ton propre mouvement, que
m'aider, c'est au fond, s'aider soi-méme. 11 n'est pas jusqu'a la vieille femme qui
s'entendait si bien & la culture des jardins, 4 qui i ne demandit si, malgré sou
ge, elle ne voudrait pas se donner la peine de former cette chére jeunesse 4 un
jardioage un peu plus varié (...)». Et Amer de poursuivre avec ceux qui ne sont
pas aussi habiles que les autres: «Qu'en est-il? Accepteras-tu des conseils et un
coup de main dans certains domaines ot fu oe saurais nier que tu aurais egcore
des progres A faire? Cette fois encore, 11 apparut que tout le monde acquiesgait
avec joien'™

Au coeur de cefte coopération eotre villageois, il y a un principe: aider
Vautre c'est au fond s'aider soi-méme, et ane condition: qu'il y ait un véritable
rapport de mutualité. Non seulement que ceux qui savent sident les autres, mais
aussi que les moins habiles acceptent de «s'en laisser remontrens.

Arner n'en reste pas a des «il faut» mais interroge personnellement
chacun. Cette attitude n'est pas sans faire écho 3 la fable de 1la communauté:
«Un charlatan bavard se plaignait qu'il y eut si peu d'esprit de communawté
parmi les bommes. Entendant le propos un paysan hi répoedit: Je pe demande
pas 4 mes bétes de trait d'avoir cet esprit-14; suffit qu'elles unissent leurs
effortsy'®.

La symétrie dons les rapports de mutualité gu plan de l'enseignement et &
celui de Vorgamisation socigle apparzit done clairement ici. «Aider l'autre c'est
s'aider soi-méme». Clest vrai tant au plan de l'enseignement que de Ia
coopération.

Comment, a I'4poque de Pestalozzi, se présénte ['idéal coopératif ?
G. Fauquet'® voit le mouvement coopératif poser ses bases dés le milieu du
18%. Alnsi en est-il des tisserands & domicile de Fenwick (Ecosse) qui

# C*ast moi qui souligoe,

4 Ihid. : 388-389.

' Pesizlozzi ). H. (1946), Fables, Fribourg: Egloff: 87.

1% Fauquet G. (1949). Regards sur le movvement coopératif Blle; US.C.
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s'associent en 1761 pour I'achat en commun des accessoires de leurs métiers et
en 1769 étendeat leurs opérations & 'achat en commun de denrées alimeataires.
«Ces coopératives (...) mettaient en jeu l'esprit d'association des classes
populaires, elles cultivaient le sentiment d’entraide et de fraternité (...)»'"

A la méme époque apparaissent aussi des institutions de caractére
charitable sous Uinfluence de la «Société powr l'amélioration du sort des
pauvresy, fondée en Ecosse aussi en 1796. G. Fauquet note également qu'a cette
époque Padjectif co-opérative signifiait Padhésioa 4 la doctrine de Robert
Owen. Ce nlest que plus tard quil prit le sens quiil a8 aujourdhui'™. Les
coopératives owenistes visaient avant tout accumulation du capital destiné a
I'établissement de communautés autonomes. Elles réservaient la totalité de leurs

bénéfices A l'accroissement du fond commun ‘%,

Dans Léonard et Gerturde, Arner ouvre le dialogue avec Meyer
précisément sur cet aspect économique; «— Le mal, ajouta Meyer, c'est que chez
nous, la plupart des geuos ignorent jusqu'd 'A.B.C. de économie. — Mais, ne
powrTait-oa pas, répartit le comte, les amener, ou tout au moins les jeunes 2
s'efforcer d'apprendre cet A.B.C.7 (...} Meyer: Il suffit que sur le florin qu'il
gagne en une semaine, l'enfant mette de c6té six kreutzers ou deux sols, et que
quelqu'un s'occupe de placer largent, pour que tout soit en ordre {...)»'®.

Ce dialogue entre Arner et Meyer se poursuit et se profile ainsi la mise en
place d'une coopérative villageoise ot il y aura désormais: exonération de la
dime, atiribution d'un arpent de terre & chacun, épargne groupée, plantation d'un
arbre fruitier et remise dune chévre en gardiennage powr chague eafant,
organisation d'une féte populaire.

Tout cela conduit Armner a comprendre pourquoi il devient urgent de
changer I'école: «]l est une chose dont fous deux tombérent d'accord: c'est que
partout en ce monde, Véducation d'un enfant est parfaitement réussie, lorsqu'en
lui a appris A faire prospérer et & femir en ordre ce qui, selon toutes les
perspectives, sera son lot 4 1'ige dhomune fait, et 4 en tirer parti pour son bien et
pour l'aisance des siens. Cette fin essentiellg de toute éducatica leur apparut
d'emblée comme I'exigence premiére d'une école raisonnablement congue.» %

1% Ihid: 21-22,

Y Mid: 22,

1 fhid : 24,

1% Thid,: Pestalozi J, H, (1947), Léonard ef Gartrude ... 17,
1% twd - 64.
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Les bases d'une bonne école consistent donc & apprendre & Venfant ¢ faire
prospérer et & tenir en ordre ce gui sera son lot & I'ge adulte.

Le modéle social imprime ici profondément sa marque sur le modéle
éducatif. On peut se demander jusqud quel point le concept «d'enseignement
mutuel» ne traduit pas chez Pestslozzi une application au plan éducatif et
didactique de l'idéal coopératif qui dominait 4 P'époque au plan de 'organisation
sociale. Pragmatique, Pestalozzi aurait eu le mérite de réformer I'éducation 4
partir des idées sociales qui sont en pleine effervescence 4 son époque.

C Applications chez Pestalozd

En ce qui conceme [Femsefgnement muluel, o'ast dans cet esprit que
Pestalozzi met en ceuvre ses moyens de formation. Ainsi, lorsque le commissaire
dv gouvernement Zschokke visite l'institut de Stans, il observe que les enfants
aétaient plecés trois par trois, dans chaque groupe, l¢ plus grand était au milisy
et avait les bras passés autour du cou de ses petits camarades qu'il était chargé
dinstruire»'®, D'autres visiteurs relatent cette dynamique de la classe en parlant
d'autres institutions 4 Burgdorf ou 4 Yverdon. L'application de me concept
d'enseignement mutuel comme de sa méthode en général a pu se vérifier par le
fait que Pestalozzi est avant tout an praticien. Cela signifie quil a chercbé, son
existenve durant, 4 théoriser ses expériences réalisées dans les différents instituts
qu'il a dirigés.

Pour ce qui est de [idéal coopérarif, il n’y a pas de réalisation
significative 4 meutionner. Les nombreux &checs accumnulés auw cours de sa
longue camriére expriment peut-étre bien l'articulation difficile pour Pestalozzi
entre sa penste et les réalisations concrétes.

A cette époque, il faut aller en Angleterre pour voir en 1812 et 1826 1a
fondation des sociétés de Lennoxton et celle de Meltham. Puis, en 1843, {a
société de Rochdale dont I'histoire des «équitables pionniers» a été racontée par
G 1 Holoyoakem. En Suisse, il faut attendre 1890 pour voir Ia naissance de
I'Union Suisse des Coopératives'™®. 11 est intéressant de noter qu'a ce moment-la

V% goltard M. (1981), Pestalornl ou ta nolssamce de Hdavoatexr... : 66,
Y poloyoake G.1. (1923). Histolre des équitables ptonniers de Rochedate. Gand: Volledrukkerij,

"5 Fauguet G, (1949), Regards sur le motvement cocpéranf ., : 15,
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ce sont déja 43 sociétés existantes qui participent 3 sa fondation, Ce n’est pas le
lieu de faire ici une étude plus poussée du mouvement coopératif en Suisse.
Mais certainement que Fimpact de Pestalozzi comme éducateur du peuple, suivi
par d'autres comme Fellenberg et Zschokke, eatre pour une part importante dans
le surgissement des réalisations coopératives du milien du 19%. en Suisse.

5.2 LA RENOVATION LE L’ECOLE PRIMAIRE GENEVOISE

La rénovation de |'école primaire genevoise (abrégée dorénavant: REPG)
révéle et illustre bien une pratique dducative d’ensemble contemporaine, Les
traits essentiels qui sont dégapés vieanent du document de base é&dité par le
Département de [UInstruction publique’’' qui s'intitule: «individualiser les
parcours de formation, apprendre & mieux travailler ensemble, placer les
enfants au ceur de l'action pédagogique. Trois axes de rénovation de l'école
primaire genevoise. Texte d'orientation». Le texte d'orientation émane d'um
groupe de travail animé par Jacqueline Pemnn, directrice générale de
l'enseignement primaire, entourée de plusienrs collaborateurs. Ce groupe a
travaillé de fin mai 4 awiit 1994.

A Les besoins d'uae rénovation

S'il est une préoccupation qu'évoque le document, c'est bien celle de
l'échec scolafre (p.3) et notamment la pratique du redoublement. Il part du
principe qu'a l'école fous Jes didves ont besoin d'acquérir des compétences et
des attirudes pour powvoir prendre lewr place dans lo société (pd), 1l a
conscience que tous les éldves ne somt pas égaux devant I'école'", non
seulement parce que les acquis et les rythmes somt différents, mais aussi parce
que la scolarisation, le travail, les savoirs, la discipline exigée en classe n'ont
pas le méme sens, la méme valeur pour tous (p.13). La diversité des cultures et
des situations (immigrés, réfugiés, etc.) est un fait autant que la diversité des
enfants ou des familles issues d'un milieu moins contrasté (p.14). D'od la
question: 1105 fagons d'enseignet, d¢ travailler, de mdtiver, d'évaluer, de punir et
de récompenser sont-clles 4 la hauteur de Ia diversité des familles? (p. 14). La

' Publié 4 Gendve en aciil 19,

113 Voir aussi: Hutmacher W. (1993). Quand da réalit résiste & iz hutte contre Péchee scolaire: Analyse
du redoublement dams 'enseignement primaire genevois. Cahier Mo 36. Gendve: Service de Ia recherche
snciogique.
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REPG aura donc 4 placer les enfants au centre dv travail et de la relation (...)
pour tenir campte des histoires de vie, des héritages culturels, des langues, des
valeurs, des modes de vie, des rapports au savoir.

B L'esprit de Ia rénovation

La REP(G vise un changement systémique permettant une mise en ccuvre,
plus unifiée et 4 large échelle, de pratiques pédagogiques plus ou moins
intégrées selon tes lieux agjourdhui. Elle ne se propose pas diinventer mais
d'appliquer, dans un cadre unifié et selon un calendrier progressif, toutes sortes
d'idées fécondes. Elle souhaite mettre l'accent sur l'acguisition de compétences
de haut miveau teiles que le raisonnemeni, Poutonomie, l'imaginetion, lo
capacité de communiquer, elie propose de travailler en équipe, danticiper (p.
9). Elle voit aussi dans la coopération eptre enseignants une occasgion de
développer chez eux un plus grand professionnalisme (p.12). {1 est important
d'associer aussi les parents, de les associer individuellement ou collectivement
au changement et & la scolarité de leurs enfants (p.12).

C Les références

Les idées que la REPG avance s'appuient sur les expériences menées &
Genéve et dans dautres systémes éducatifs par de wnombreuses équipes
pédagogiques (p.7). Six idées pédagogiques sont mentionnées: 1} la
différenciation de l'emseignement; 2) [lindividualisation des parcours de
formation; 3) les projets d'école; 4) le travail en équipes pédagogiques; 5) les
didactiques centrées sur I'apprenant; 8) les méthodes actives,

D Les axes de la rénovation
La REPG s'articule autour de frois axes:
1) Individualiser les parcours de formation. C’est offtir a chaque enfant

de suivre un parcours personnalisé qui dépend de son nmiveau de développement
intellectuel et socio-affactif, de son rythme de travail et d’apprentissage, des
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attitudes, des intéréts et des acquis qu'il deit 4 soo milieu de vie, de son euvie et
de sa fagon d'apprendre (p.3).

2) Apprendre & mieux travaiiier ensemble. Dans une méme écele, il sagit
de travailler 4 plusieurs enseignants avec les mémes éléves pour assurer la
continuité, la progression individuelle, pouwr recomposer de fagon souple les
gtoupes d'Sge, de besoin, de projet, etc., pour expliquer aux parents ces
nouveaux fonctionnements et les y assccier (p.11).

3) Placer les enfants au caur de l'action pédagogique. Partant de 1'1dée
piagétieane que «c’est I'enfant qui construit ses connaissances» (p.13) par son
travail et plus globalement soo activité intellectuelle, en interactioa avec les
antres et son environnement, écale ne peut que stimuler cette construction
interactive en mettant en place ce quoo appelle awyourdhui des situations
d'apprentissages, elles-mémes intégrées & des dispositifs, des séquences
didactiques qui s'appwient & leur tour suwr des modes de gestioo de classe et
d'cptions pédagogiques (méthodes actives, pédagogies de la communication, du
projet} (p.13). Le document précise biea que l'apprentissage par ailleurs o'est
jamais linéaire: il est cyclique, chaotique, veire anarchique; il connait des temps
meorts, des accélérations, des régressions, des chemins de traverse (p. 13).

E Les consdguences de la rénovation de I'école primuaire genevoise
Le document en mentionne au moins six:

1) Dépasser Forganisation en degrés. Il s'agit de réorganiser la scolarité
en cycles d'apprentissage pluriannuels plutdt qu'eo degrés, afin de donner &
I'éléve davantage de temps et d'espace (p.8).

2) Associer un cycle d'apprentissage & un ensemble de compétences. Le
cycle d'apprentissage est défini comme étant le temps qu'on se donne pour
permetire 4 cbaque éléve de comstruire un ensemble de compétences
correspoedant A son 4ge, son développemeot, ses intéréts et ses besoins (p.9).
C’est atiribuer plus de poids aux apprentissages fondamentaux, difficiles 2
susciter et davantage encore 4 évaluer dans le cadre d'une ‘courte année scolaire

®.9).
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3) Passer d'une évaluanon normative a une évaluation formative. L'éléve
a 1a possibilité de mesurer le cbemin parcouru et ce qui reste a acquérir (p.10) 4
l'aide de nouveaux outils d'observatioun qui seront 4 développer.

4) L'orgamisation. Elle doit permettre au maximum l'individualisation des
parcours d'appreotissages. Ainsi devraient pouvorr fonctionner pendant les
cycles d'apprentissages de wvombremses modalités complémentaires
d'organisation, des groupes mult-Gges avec forte différenciation interne, des
groupes de besoin, des moments de décloisonnement, et d'autres encore (p.10).

5) Apprendre ensemble & parler autrement des éléves entre enseignants
er avec les parents. Pour expliquer aux parents ¢es nouveaux fonctionnements et
les y associer, il faut s'entendre au double sens de s'écouter, se parler, intégrer
les points de vue des collégues et de preodre des décisions ensemble et les
assumer collectivement (p.11).

6) Coopérer enire enseignants & trois miveoux. D'abord en constituant,
pour les cycles d'apprentissages, une équipe pédagogique au sens fort. Ensuite
en se mettant d'accord sur le découpage de la scolarité en cycles et sur la
continuité des cycles dans le cadre d'un countrat d'école (p.12). Enfin, en se
concertant entre écoles voisines, les enseignants d'une circonscriptiop
constituant un centre de ressources et de concertation (p.12).

F La rénovation de l'école primaire genevoise observée du point de vue
de lo motivation

En théorie du moins, la REPG a toutes ses chances du point de vue de la
motivation'’. Le climat scolaire de la REPG wvise 8 renforcer
Vautodétermination et les compétences, sentiments déterminants du degré de
motivation.

Au plan des conséquences motivationnelles voici ¢e qui apparait;

1} L'apprentissage. Le passage de lidée de degrés & celle de cycles

d'apprentissage est tout 3 fait significatif dans ce sens-1a. En effet il ne s'agit plus
d'organiser un programme d'¢tudes extérieur a I'éléve (méme programme pour

13 vrgir ci-dessns dans b broisidme portic Je chapitre 14 consacré & «la Motivations,
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tous, méme rythme d'apprentissage, échéance annuelle, etc.), mais de placer
I'"tléve an centre de l'apprentissage en adaptant au maximum l'envircanement
pour favoriser la réussite des apprentissages (travail en groupe, collabosation
entre plusteurs enseignants, rythmes adaptés d la progression de I'éléve,
évaluation formative, etc.). L'éléve ne doit plus «passer son année», mais réussir
des apprentissages.

2) La créativité. En metiant J'accent sur des acquisitions de compétences
de haut nivean, telles le raisonnement, 'autonoarie, l'imagination, la capacité de
communiquer, de travailler en équipe, d'anticiper, les cycles d'apprentissages
peuvent favoriser la créativité,

3) La persévérarice dans !étude et la performomce scolaire. En
réorganisent 1a scolarité non plus en degrés, mais en cycles d'apprentissage
pluriannuels, et en procédant en cours de cycle 4 une évaluation formative et non
pas normative, la REPG peut certainement ouvrir I'é1éve a [a persévérance et [ui
permettre de se sentir 4 l'origine de sa réussite. En effet, en placant I'éléve au
centre d'apprentissages quil peut accomplir & son rythme et dans un
environnement visant 4 lui permettre de développer ses compétences, la REPG a
toutes les chances de voir les éléves persévérer et réussir dans leurs
apprentissages.

Des déterminants motivationnels ressortent les points suivants:

1) Le type d"école. Le profil d'école qui se dégage de la REPG est de type
«ouverty. Le climat et les idées pédagogiques mettent I'accent sur l'acquisition
de compétences qui favorisent towtes l'autodétermination (raisonnement,
autopomie, imagination, capacité 4 communiquer; travailler en équipe,
anticiper).

2) Le type de programme d'études. La REPG présente un programme Qui
se veut le moins «contrdlant» et le plus informatif: il permet 4 Téléve d'organiser
ses apprentissages selon des modalités snuples quil peut adapter 4 sa
progressioo (évaluation formative, interaction en groupes de travail divers, choix
de rythmes, plus de souplesse dans le temps et dans l'espace 4 disposition),
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3) La structure de la classe. La REPG organise les rapports entre éléves
selon un type tout & fait coopératif et non compétitif (€valuation en cours de
parcours, enfant placé au centre de I'apprentissage, €tc.).

4) Le nype de professeur. L'interaction et la coopération entre enseignants
(et aussi entre enseignants et parents) que requiert 12 mise en place de cycles
d'apprentissage réduisent certainement la dépendance de Téléve face au
professeur et favorisent, entre les éléves et les enseignants, une communication
de type informatif (évaluation formative, fonctionnement en groupe de besoin,
multi-Gges, moments de décloisonnemeot).

Une concordance apparait entre les implications de 12 REPG en milien
scolaire et la motivation. Avant d’en déduire le succés de fait, 1] faut €he
prudent. En effet, 1a REPG s'inscrit sussi dans un contexte politique et
économique. 82 mise en euvre suppose des décisions, un calendrier, une
communication adéquate et une concertation de tottes les instances concernées.
1l o'est pas dans mon propos de développer les aspects pratiques de sa mise en
euvre, Mais assurémeat ils sont importants poor la réussite de Ja REPG. Le
large débat que cette rénovation suscite sur le terraia depnis sa mise en ®uUVIE en
montre bien tout l'enjen’™,

5.3 SYNTHESE

Ces pratiques éducatives, qu’un peu plus de deux siécles séparent, portent
toutes deux une attention privilégiée & un devenir grand.

1) L’une et I'antre s’accordent sur la nécessité de préparer I'enfant 4 un
avenir social, Qu'il s’agisse pour "enfant soit d’acquérir des compétences pour
pouvoir prendre sa place dans la société (REPG), soit d’apprendre a faire
prospérer et A faire tenir ea ordre ce qui sera son lot 4 I’Age adulte (Pestalozzi).

2) L'une et ¥autre pratiques reconnaissent /'infTuence qu'a le modéie
social sur le modéle éducanif. La REPG met Iaccent sur Iacquisition de
compétences de haut niveau felles que le msonnemem I'autonomie,
I'imagination, la capacité de communiquer, de travailler en équipe, d'anticiper,

"' Vair Ic document issu du premies Forum sur la REPG des 22 @ 23 novembre 1994; Vers /e
changement... espoirs et croinies, publié par le DIP de Gendve, Qu encore dea échos dans 1o peesse: Léducateur
du 2 février 1999, ou celui du 7 février 1997 qui titre: «A qui les rddorntes scalaires vomt-eiles profiterds, etc.
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etc. De son cété Pestalozzi affirme, dans la perspective de 1'idéal coopératif,
gqu’aider l'autre c'est s'aider soi-raéme et base la mise en ceuvre de tout
apprentissage sur I’importance de I’interaction dans I'enseignement.

3} Le rapport de mutualité dans une activité de coapération rapproche
aussi les deux pratiques éducatives. La collaboration entre enfants de différents
niveaux de savoirs dont parle la REPG et les sous-maitres de 1'Institut
d’Yverdon (Pestalozzi) ne sont pas si éloignés des recherches actuelles qui se

font en psychologie autour du conflif socio-cognitif *.

4) Ces approches différent aussi dans le fait qu’aujourd’hui 'éducation est
nettement dissociée de tout impératif qui viendrait vivifier, chez les enfants,
leurs sentiments de piété, de drait et de morale. Pestalozzi a €€ habité toute sa
vie par la piété. Celle-ci s’imposait 4 sa conscience et portait 1'idéal d’une

$00iété ol chacun puisse devenir celui qu’il est par sa nature''®,

"2 Voir ci=dessus J¢ chapitre 3 wApproche psychologique de [adalescencen.
""® Yoir ci-dessous dans 1o deuxitme partie la pection consacrée 3 la amodemitén 1)1 «La modernité
conune crittre de diffdrenciations,
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6

ETENDUE DE LA PROBLEMATIQUE

A travers le décrochement de la catéchése 4 1’adolescence, en devine déja
que c’est un questionnement aux multiples aspects que peuvent refléter la
prohlématique et ses enjeux 4 propos desquels se posent cing questions,

1. Adolescence et Bible: Le décrachement de ia catéchése aujourd 'hui est-
il aussi décrochement par rapport & une sagesse?

La sémantique biblique suggére dans le devenir grand de Tadolescence
Pacquisition d’une sagesse''?, D"apras les récits bibliques auxquels il 2 déja été
fait référence’'*, une telle sagesse consiste par exemple en la capacité de vendre
ce qu’on a pour le donner aux pauvres, & comprendre qu’étre le premier, ¢’est se
faire le dernier et le serviteur de tous, 4 considérer, qu'd la différence de
Phomme ¢ui voit les apparences, Dieu voit le ceeur, etc. Selon la perspective de
la Bible, il y aurait lieu de se demander ce qu’il en est 4 Vadolescence des
rapports entre catéchése et sagesse.

17 O pent relever ici le chinsme, dans MEvangile do Loc, qui itvanse &0 cours de récit tadlle et sagesse en
sagesse et taille, dans I'épleade do Jésus retrowsé su milieu des docteurs de Lo Lai,

«...) quant b lenfark, i grandepnit of s¢ forffials, tout rempli de sagesse et le fivevr de Dieu était sr
lui. Ses parents allsient chaque amde & Hrusstem powr la 2 de Ta Pie. Quend il oot douzs ans, conyme ils y
ttzient moetds suivant la coutume de la f3te el qu'd la fin des jours de f8te ds s'en retournaient, e jouns Ko
resta & Jérosalem fans que 605 parents s'en spargaivent. Pensant quil était avec leurs compegnons de routs, ils
firent une journée de chemin avant de Je chercher parmi leurs paresits ol comnaissances. Ne Faysat pes trovd, ds
retoumérent § Jérasalem en be cherchud. Cest au bout de trois jours qu'ils le retrouvitet dans |= temple, asss
au milicu des maitres, 3 les doouter ef les intearoger. Tous ceux qui T'entendhient s'axiasiaiont mir Fintelligence de
ser réponses. En le voyact, ils fursnt frappés détonnement et #8 mére Jui dit: «hon cafart, pourgqeod et agl de
12 sorie avec noua? Vois, ton pére of mol, nous te cherchong tout agoissés.n I lewr dit: «Pourguol donc e
cherchiez-vousT Ne siviez=-vona pas quil me fout &re chez mon Péred» Mais cux ne comprirent pas oo quil loar
clismit.
«Puis il descendll avec cux pour aller & Nazareth; il loar était poumic; et 53 mére malenait tous e dvinamnants
dans son Canr. Jéns progressait en Japesie et en iaille, e en faveur suprés de Dicu et suprie des hommes. » Lus
2, 40-52.

1 voir ci-dessus au chapitre 1, 12 section € «Trois nécits exengplaimey.



% Premidre partie «Devenir grand»

2. Adolescence et anthropologie: Le décrochement de la catéchése
préfigure-t-il I'émergence de nouvelles valeurs sociales ou accompagne-t-il le
dépdrissement d'une conscience morale?

L’adnlescence comme stade social se mue, & travers les rites de passage,
en une agrégation & la soctété dans sa globalité ainsi qu'd ses valeurs. Le
décrocbement par rapport a la catéchése préfigure-t-il la mise en place d’autres
rites de passage, qui 4 I’avenir agrégeraient 3 de novvelles valeurs socialement
reconnues? Ou bien signifie-t-il, par la désintégration de I’encadrement religicux
traditionnel, I'affaiblissement d'impératifs sociaux et le dépérissement d'une
conscience morale'"? attentive au bien commun?

3. Adolescence et psychologie: Le décrochement de la catéchése est-il ln
conséquence d'un vide sociol ou plan religieux?

Dans le rapport social, sams confrontation de Pindividn 4 ume
performance, le conflit socio-cognitif est mopérant.

Faut-il voir, dans le décrochement de 1a catéchase, la résultante d’un vide
social religieux, ¢’est-d-dire la conséquence pour le catéchisé d’ume absence de
confrontation & de véritables performances religieuses? Le décrocbement de la
catéchése ressemblerait alors & un mouvement d’accommodation, mouvement 3
travers lequel I’individu, faisant face 4 ce vide social religieux, réorganiserait ses
attitudes et ses conduites en conséquence.

4. Adolescence el psychamalyse: Le décrochement de la catéchése ne
révéle=t-il pas {'ambiguité du religleux?

La réévaluation narcissique qui oblige P’adolescent & renoncer i la toute
puissance imaginaire de 1’objet idéalisé signifie-t-¢lle, par le décrochement de la
catéchése, une distance prise par rapport au religienx en tant que lewrre primitif,
croyance magique, merveilleux, sacré!2%?

“'* Par conscience morale il fdt cntendre wume autocomprébension de I'homme par laquelle il s sait

soumis 4 Mexigence incomditioemedle de faire le biens, COf. Secrdtan Ph et 8l {1982). Dictionnaire de Morale.
Editions umiversitmires: 29

% Jeammet N. {1993). Les destins de la euipahiiité, LUne lecture de Piistoire de Mofce aux frontéres de

ta psychenalyse, Paris: PUF: 33,
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Le religieux pouvant aussi étre considéré comme rencootre de I’ Autre'®’,
ce qui suppose I'apprentissage d’un rapport d’altérité, n’y a-t-il pas lieu de
considérer aussi le décrochement de fa catéchésze comme I'expression d’un
nécessaire appientissage de séparation'®? Le décrochement de la catéchése
révélerait alors la difficulté qu*il y a a ’adolescence d’entendre «1’appel vers
celui qui existe ailleurs et qui demande i étre progressivement reconnn comme
différent de soi et de sao désirn'?,

3. Adolescence et pratiques éducatives: Le décrochement de lo catéchése
résulte-1-il d'une wensocialisations dont le modéle social est marqué par
l'influence de la critique de la religion '?

Le modéle social occidental, laic et sécularisé, scientifique et
technologique, connait, au plan des pratiques éducatives, une distanciation
marquée d’avec la religion, Celle-ci, dénoncée tantSt comme résultant de
I'ignorance humaine, tantdt comme opium du peuple, idéclogie des faibles ou
névrose de I’humanité, est pergue le plus souvent, et avec elle les institutions qui
la représentent, comme une entrave A I'épanounissemeot de la vie humaine et 3
Pémancipation de I'homme, Le modéle éducatif étant fortement influence par le
modéle social, le décrochement de la catéchése ne résulte-t-il pas précisément
d’une «ensocialisation» dont le modéle social, forgé au cours des deux dermers
siécles par la critique de la religion, est attaché 3 la lalcité et imprégné du mythe
des progrés incessants de 1a science et des nouvelles technologies?

3 Yeamumet K. (1993), Les deating & la culpabifitd ,..; Vergote A (1997, La pyychanalvse & Vépreuve
de Ia sublimation, Paris; Cerf, Vcrgol:A.(l999) (f1] dmmk&!grrmmmeu », Lidentivé chrétienne,
Paris: Cerf.

'3 N, Jeammet préicise: «lnsistons-y avec force: rencontrer f'autre, ¢'est dabord apprandre 4 r'en séparer;
ou d moins c'est apprendre A sz démcher de la trace leurrante quiil a lasséde en soi. Nom, cofre tnce n'est pes
Fobjet: elle n'est, & partir do plaisir remémoré, gu'appel vers celui qd existe ailflewrs ot qui demande & &re
progressivement reconny comme différent de soi et do son désir.  La rencontre de mutre: cxige alors la misz en
mats de O qui et ressenti en eoi avec bul: seul ot travall de figuration dun objet absent permet umte confrontatic
& I'vbjet réel, dans une eofrection permansente de l'obyet interne par es1 objet txterne, et de 'objet exteme par le
nouvel objet interne modifié. Ce jea dindectiqne cuvre & «l'espace transitionnel» conceptulisé por Wikmicott,
espace dclosiun de 1a cafture, de Part ot de Ia religion. » Thid.: 35.

2 foid: 35, Voir aussl ci-dexsous Ie chapiire 9 consacré & Lo scrovance religivnses.

"‘uhclﬁqu:d:lnmu;im ett un domaine spécifique de ta philosophic de ia religion. Celieci stest

ipline
(Aufkisrang) de fonder rationnellement la religion indépendamment des formmulrtions dogmatiques et en dehors
de leur réfitence & une révélation sumatvrelle (B, Spinoza, R Descartes, I Locke, G 'W. Leikmit, Voltgire, E.
Kant, LG. Fichte, G.W.F. Hegel)» Cf. Secritan Ph. et ol (1983). Dictfonnaire de Morale, Fribourg Editions
W:n Voir aussi ci-dessous dans 1a &apxiéme partic la soction 11,1 «La modemite copums crithre de
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L’ensemhle de ce questiownement met en évidence certaines exigences
powr une recherche. Voici celles qui apparaissent les plus contraigoantes:

1. Pour la Bible, ane telle recherche ne saurait se faire sans que soit portée
attention A une certaine sagesse: cette demidre invite le cherchewm A ne pas
s’engouffrer seulement dans 1’analyse des apparences.

2. Pour Vanthropologie cuiturelle, une telle recherche ne saurait se faire
sans qu’il soit tenu compte du rapport a Pintégration sociale: cette dernitre
invite le cherchewr 4 considérer 4 1a fois ce qui relatif 4 la culture et commun aux
sociétés,

3. Pour la psychologie génétique, une telle recherche oe saurait se faire
sans que soit portée attention aux conditions précises de I’interaction sociale:
cette derniére invite le cherchewr & observer, dans I’indispensable confrootation
de performances, les conditions précises qui favorisent ou empéchent Je
développemeot de la connaissance,

4. Pour ia psychanolyse, une telle recherche ne saurait étre envisagée sans
que soit prétée attention & 'ambiguité du religieux: cette derniére mvite le
chercheur 4 discerner ce qui, dans I’expérience religicuse, est attachement a unc
illusion de oz qui est gpprentissage de la rencontre d’un Autre.

3. Pour les sciences de !'éducation, uoe telle recherche ne saurait &re
envisagée sans que sojt prétée artention & Ia place du religieux dans le processus
d’ensocialisation identitaire: ce dernier exige du chercheur qu’il analyse les
motifs pour lesquels il y a lieu d’inclure ou d’exclure de Péducation la culture
religieuse par exemple, et avec elle une part plus ou moins importante d'un
patrimoine culture! et religieux des sociétés.



7

CONCLUSION DE L’APPROCHE EPISTEMOLGGIQUE

Dans I'introductioe 4 cette premiére partie, I’hypothése a é:¢ émise qu’une
explication opérationnelle de 1’adolescence au plan scientifique se trouve dans
I’analyse et dans la synthése qui lient ’adolescence 4 un devenir grand. Les
connaissances rassemblées 4 travers les différentes approches scientifiques
révélent de P'adolescence qu’elle est pour le sujet, tant au plan biplogigue,
intellectuel, psychigue que social, une période de mutation réorganisatrice au
s'effectue quantitativement el qualitativement, aussi bien au niveau individuel
que social, une intégration nouvelle de sa personnalité. L’évolution qui aboutit
a cette nouvelle intégration s’inscrit dans des processus de déliaisons par rapport
4 une structwre antécédente, qu’elle soit physique, intellectuelle, psychique,
sociale, et de liaisons 4 une structure subséquente d’intégration.

L’bomme de science, en raison de la recherche méthodique qui I'astreint 4
une connaissance vraie de 1’état des choses, peut hésiter A qualifier de petite et
de grande les deux structures qui apparaissent ainsi successivement dans le
cours de I’enfance et de I’adolescence. Rien ne le contraint en effet, au nom de
la science qui est la sienne, d’intsrpréter 1’adolescence en un devenir grand.
Toutefois ce que 'homme de science observe, le philosophe peut aussi essayer
de le comprendre et tenter d’en faire ’herméncutique. Car ce gu’observe
I'hemme de science n’est pas dépourvu de sens. Aussi appartienti] au
philosopbe de cbercher le principe qui organise ’adolescence, le systéme dans
lequel se réunissent les parties que combine ’'adolescence et d’en proposer une
berméneutique, d’en chercber le sens,

Les observations effectuées dans les différentes approches parcourues
invitent & considérer aussi, dans un regard philosophique et herméneutique, le
devenir grand comme une synthése, une totalisation, la compression des
multiples facettes de ’adolescence. Sans devenir grand, faute de principe
organisateur, il n’y aurait tout simaplement pas d’adolescence. Par ailleurs,
devenir grand a’est-ce pas ce en quoi convergent aussi bien la signification, les
finalités et ’orientation de I’adolescence? Se pencher sur elle, o’est-ce pas
s’interroger aussi sur ce que veut dire devenir grand? 1l y aurait place pour un
large débat sur I'adolescence en tant que devenir grand, cel échange pourrait
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étre interculturel, pluridisciplinaire, éthique, philosophique, religieux, etc., et il
aiderait & préciser les implications qui en résulteraient au plan des sociétés tant
aux niveaux politique que juridique, économique, institutionsel, etc.
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Cette deuxiéme partie apporte d’abord quelques précisions sur ce qu'il
faut entendre par éducation religieuse et plus particulidérement par enseignement
religienx et caréchése. Dans une perspective psychanalytique viennent ensuite
quelques remarques A propos de la crovance religieuse. Puis suivent le rappel de
I"actualité du débat sur la culture religicuse et les descriptions assez détaillées
des contextes socioreligienx des pays dans lesquels ’observation sur le terram a
été faite, 4 savoir le contexte accidental représenté plos particuliérement par la
Suisse et le Québec et le comtexte africain de Bukavu en République
Démocratique du Conga.

EDUCATION RELIGIEUSE ET CATECHESE

En remontant le temps, depuis nas jours vers le commencement de Vére
chrétienne, en quelques fraits anecdotiques, on peut suggérer que le théme de
P’éducation religicuse a une vaste histoire' et s’inscrit dans des pratiques, des
contextes culturels et confessionnels trés divers. Pour ’année 1995, I’annuaire
statistique de I'Eplise catholique recense dans:tous les continents, de I'&cole
maternelle 4 1’école secondaire, plus de 170'000 établissements qui totalisent
ensemble plus de 43 millioes d’enfants et de jeunes’. En 1973, les Fréres des
Ecoles chrétiennes rassemblent prés de 900'000 éléves’. En 1840, dans la ville
du Locle, en Suisse, sur "impulsion du pasteur Andrié, la décision st prise de
construite une nouvelle école’. Dans les années 1550, J. Calvin rédige un
catéchisme par questious et répenses pour ’enseipnement de la Réforme
protestante®. A Rome an 3° siécle, La Tradition d’Hippalyte® sert de référence i
la catécbése des adultes qui se préparent an baptéme. Au cours des deux
premiers siécles s’élaborent peu A peu les traditions orales puis écrites qui
constituent le Nouveau Testament.

! Pour unt spproche hisorigque voir Germain E. (1983). 2008 eny déducation de lar foi. Paris: Desclée;
Adler G. et Vogeleisen G. (1981). Un sidele de catfohése en France: 18931980 histoire, déplacemenis, enjevx.
Parig: Beauchesme,

? | Edncation (1998}, in: Qvestions actuelies. Le poini de vue de I'Eglise. Np 3: 10,

Lz Bras G. et al. (1980). Les ordres religinux. La vie et Part. Tome 2. Poris: Flammerion: 734,

* Faessler F. (1960). Histoire de Ja ville du Locle. Dex origines @ Ja fin du 2{F sidcle, Neuchitel: de la
Bacomnitre: 143,

3 Théo. Mauvelle encyclopddie catholique (1989), Paris: Droguet-Ardags; 197,

® Ibid.: 1085,
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Ces quelques traits suffisent 4 montrer que le théme de I'éducation
religieuse a une vaste histoire et s’inscrit dans des pratiques, des contextes fort
divers, Ce chapitre se limite 3 une présentation succincte d’éléments utiles liés
au contexte de I’Eglise catholique, puisque ¢’est dans un tel contexte que la
recherche empirique de ce travail est effectuée, avec un regard privilégié sur ces
quarante derniéres années.

8.1 EDUCATION RELIGIEUSE

Par éducation religieuse, il faut entendre I'ensemble des pratiques dont le
but est de former les enfants et les adolescents dans le domaine religieux’. Ce
terme est dooc assez général pow désigner autant des pratiques éducatives
familiales que des organisations religieuses.

En 1965, Le Concile Vatican II promulguait le texte final de la
Déclaration sur Iéducation chrétienne®. Ce texte, faisant écho & la Déclaration
universelle des droits de ’homme’ et 3 la Déclaration des droits de I"enfant'?,
rappelle powr commencer le droit universel & I’éducation et en précise la
Jinaliié: «Tous les hommes de n'importe quelle race, dge ou condition possédent,
en tant qu'ils jouissent de la dignité de personne, un droit inaliénahle & une
¢ducation qui réponde a leur vocation propre, soit conforme a leur tempérament,
4 la différence des sexes, 4 la culture et aux traditions nationales, en méme
temps qu'ouverte aux échanges fraternels avec les autres peuples pour favoriser
T'unité véritable et la paix dans le monde. Le but que poursuit la véritable

T Voir Farticle «éducation religieuses in: Champy Ph. et al. (1994). Dictiormaire enmcyclopbdque de
!Muraﬁanerdﬁamaﬁmm Methen: 365-866,

* Oravissimamn edycationis mwmentora, du 28 ociobre 1965, Voir sussi; L'Education (1998), in:
Cuesions actuelles ... 6.

'Dulod&omrelws.mmlarﬁclcls «l.Toute persanne a droit 4 Féducation. L'écucation doft
&re gratiite, 32U mOins on ce qui concerne lenseipnerment démentaire of fondonental  L'enggignernent tachmigee
¢t professionnel deit e géndralisé, I'tccds aux Sudes supéricurcs doit £tr¢ ouven o pleine <galité & tous en
fonction d¢ lewr mérite, 2, L'éducation doil viser au plein épanouissement de 1 personnalité bumaine 1 au
renforcement du respect des droits de Phomme e des lbertés fondzmentates, Elle doit favoriser L
comprébension, ka tolérapce et 1'amitié entre toulcs I=a nutions cf tous les groupss racisux ou religicws:, ainsi que
e déweloppement des activités des Nations Unjes pour e maintien de la paix. 3, Les parents ont, par priorité, k2
droit de choisir Je genme d'ichrcation 4 donner A lears enfams.»

" Du 20 novembwe 1960, notamment le principe VI «L'enfant a droit 4 wne Advcation qui dait &re
graniite e1 obligatoire £n moins sux oivesux iémentaives. 1 doit bénéficier d'une dducation qui contribur 4 sa
culture génévale et i permetie, dans dov conditions d'dgalité des chances, & développer ses facultéds, son
Jjugement personnel et son sens des responsshilités mozales et sociales, et de devenir on membre wile de Ia
sociéts, Liintérdq supdricur do Meafant doit €tre o guide de ceix qui ont la resporsabilitt de son éducation ot de
son crientation, cette responsabilité incombe ¢n priorité & ses parents. L'enfant doit avoir toutes positdliths de s=
livrer & des jeux o & des activités réenimives, qui doivent e orientés vers Ies fins visées par I'éducation; Iz
socidd e1 les pouvoirg publics daiver s'efforoer de Grvoriser bu jouissance de ot drotty,
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éducation est de former la personne bumaine dans la perspective de sa fin la plus
haute et du bien des groupes dont Thomme est membre et au service desquels
s'exercera son activité d'adulte»™. La Déclaratios encourage ensuite
I"intégration dans 1’éducation des progrés qu'apporient les sciences humaines,
parle de I'importance de I'éducation sexuelle, ainsi que de la formation & la vie
sociale: «ll faut donc, en tenant compte du progrés des sciences psychologique,
pédagogique et didactique, aider les enfants et les jeunes geus # développer
harmonieusement leurs aptitudes physiques, marales, intellechielles, 4 acquérir
graduellement un sens plus aigu de leur responsabilité, dans I'effort soutenn pour
bien conduire leur vie personmelle et la conquéte de la vraie liberté, en
surmontant courageusement et pénéreusement tous les obstacles. Qulils
bénéficient dune éducation sexuelle 2 la fois positive et prudente au fur et 3
mesure qu'ils grandissent. De plus, qu'ils soient formés & la vie sociale de telle
sorte que, convenablement initiés aux techniques appropriées et indispensables,
ils deviennent capables de s'insérer activement dans les groupes qui constituent
la communauté bumatine, de s'ouvrir au dialogue avec autrui et d'apporter de bon
cceur leur contribution & Ja réalisation du bien commun. » .

La Déclaration parle ensuite de !'éducation chréfienne. Celle-ci doit
permettre aux baphisés” de mener leur vie «selon ’homme nonveau dans la
Justice et la sainteté de la véniteé (Eph. 4, 22-24)». «... Ainsi, constituant cet
bomme parfait, dans la force de 'dge, qui réalise la plémitude du Chnist (Eph 4,
13), ils apportent leur contribution 4 la croissance du Corps mystique.»'

8.2 ENSEIGNEMENT RELIGIEUX

L ‘enseignement religienx recouvre plus spécifiquement I’enseignement de
la religion dans le cadre scolaire. Cet enseignement est Ie plus souvent le fait de
recherches cecuméniques, surtout catholiques et protestants ensemble. Selon M.
Baumann'’, ’école allemande est celle qui a développé ces demiéres décennies

" Gravissimum educatienis momentam, du 28 octobre 1965: paragraphe No 1.
" Ihid,, cmmqmmhguc
uDevenns créatures nouvelles, en renalssant de feau oo de IEgwit-Samt, appelés enfams de Dicu ot
I'étant an verits, tous les chrétiens ant dioil 4 pne éducation chrétienne. Celleci ne vise pas sculement & assurer
la mestorité ... de la personne honaine, m2is principatement 3 ce que tes baptisds, introduits pas A ms dans la
connaissance du mystire due salut, devieanent chaque jour plus consciems de e dom de La foi qu'ils ont requ,
apprennent 4 adorer Dieu le Pére en espril et en vérité (Cf. Jean 4, 23) avawt tout dans l'action liturgique., .. »
lbid.,pla:mehluz.
Ihid.

'* Baumann M. {1993). Jésus 4 15 any. Didectigue &t cotéchizme des adolescents, Gendve: Labor <t
Fides.
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le plus de recberches. Seion 1’auteur, ces travaux s’organisent autour de quatre

pbles:

Le premier est de type herméneutique. La Bible y tient une place centrzle.
wAprés une clarification historique du comtenu du texte cboisi pour
I’enseignement, il convient, dans un deuxiéme temps, de chercber, dans la vie de
I’éléve d’un dge défini et d’une onigine sociale particuliére, le lieu ol la parole
du texte peut étre signifianten'®.

Le deuxiéme pdle est de type thémanigue C'est ’accent mis sur la
dimension empirique des problémes que renconirent les adolescents. «Le présent
est le point de départ de tout enseignement, ce n’est ni le passé, ni la tradition,
mais bien la réalité de la vie.»'?

Le troisiéme pole est de type élémentaire. C’est I'accent mis sur un
acontenu théologique substantiel et communicable» (élémentaire) av travers des
questions et des conflits de notre temps: «Quant au contenu, 1’élémentarisation
implique la thése que I’élément chrétien fondamental n’est pas un cas particulier
de Pélément humain fondamental (...), mais il consiste 4 dévoiler ce qui est

vraiment bumain»'®.

Le quatritme pdle est de fype symboligue. C’est 'accent mis sur le
symhole comme «catégorie fondamentale do processus d’apprentissage». «Par
sa nature méme, le symbole s'adresse tant a l'intelligence, qu'au sentiment et &
l'expérience; ainsi, il évoque un large champ de résonances. Il permet une
approche différenciée d'un théme. Il ouvre le champ didactique et évite le piége
réduisant la «médiation» & {a seule forme de 'argumentation rationnelle.»"

8.3 CATECHISME

Le caréchisme (adjectift catéchistique) désigne 4 la fois wum rexte, une
organisation ef une méthode que J. Audinet résume ainsi: «Le fexte se présente
sous forme d’un petit livre qui propose, de maniére succincte, le plus souvent
sous forme de questions et répomses, une vision compléte et ordonnée de la

1€ fid 2 200
" thid.: 25
" hid : 30
1° i, 34
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doctrine. L'orgamisation rend I'enseignement, exercé par les ministres patentés,
chligatoire pows tous. La méthode consiste 2 apprendre, comprendre et
mémonser le texte. Une telle pédagogie du texte autorisé conduit a un
enseignement d'autorité.»®® Dans I’Eglise cathalique, ¢’est 1m tel enscignement
qui a présidé a la formation religieuse en Europe pendant quatre siecles,
pratiquement jusqu’au Concile Vatican IT (1962-1965).

8.4 CATECHESE
A La catéchése

La catéchése (adjectif: catéchétique) désigne I’ensemble des pratiques
éducatives religicuses qui touchent aussi hien au savoir, au savoir-faire, qu’aun
savoir ére. On peut dire que depuis le Concile Vatican 11 (1962-1965), le
catéchisme a fait place 4 la catéchése. Cette évolution, pour I’Eglise catholique
suisse, peut se résumer ainsl: «La catéchése connut aprés le Concile un immense
développement: du nouveau matériel pédagogique fut produit, des commissions
et des institutions s'en préoccupérent. Les catéchistes, hommes et femmes,
devinrent un groupe professionnel important et remplacérent petit 4 petit les
prétres dans les salles de classs, Exemple: & Coire, avec ses quelque 15000
catholiques, le catéchisme était enseigné pendant l'année scolaire 1990/91 par
trois prétres et trois vicaires et a ¢dté d'eux par 27 catéchistes 4 plein temps ou 4
mi-temps. En 1964 fut fondé a Lucerne, dans le cadre de la Facuhé de
théologie, UInstitut de catéchése. Des comités et des secrétariats furent mis en
place au plan national et au plan diocésain. L'Eccle supérieure de théologie de
Coire fonda en 1982 «l'Institut pour la formation confinue et le recyclage des
catéchistese. En Suisse romande fut créé, a Fribousg, «l'Institut romand de
formation aux ministéress qui offrait de nombreuses possibilités de formation
aux lalcs désirant servir I'Bglise.»®’ Aujourd’hui le diocése de Lausanne,
Genéve, Fribourg et Neuchitel compte plus de mille catéchistes, dont la grande
majorité est bénévole.

1 Champy Ph. el al. (1994), Dictionnaire ercyclopédique de Péducation et de la formuotion. Paris; Nathan;
265,

! Vischer L, Schenker L, Dellsperger R, (1995). Histoire du chrisiianisme er Suisse. Une perspective
acuménique. Genbve: Labor ot Fides: 270



] Dewxidme partic «Contextes choision

B Le milicu éducatif de la catéchdse

En Suisse, selon les cantons, le milieu caréchétique est aussi bien scolaire
que paroissial, sans oublier bien siir la famille. Par exemnple, dans le canton de
Neuchétel, en raison de la séparation Eglise-Etat, c'est 4 la paroisse d'assumer
l'entier de la formation catéchétique. Si l'école peut mettre 4 disposition ses
locaux, elle n'intervient 4 aucur moment pour I'enseignement religieux. Il faut
souligner une premiére particularité: la cstécbése peut se présenter seton les cas
comme une activité extrascolaire ou scolaire. Par exemple, dans le canton des
Grisons, les éléves suivent une heure d’enseignement religieux a I’école et,
selon les degrés, participent encore A des rencontres de catéchése paroissiale.

Une deuxiéme particularité de la catéchése est quelle s’insére en partie ou
totalement dans 'institution paroisse. Les enfants ne participent pas uniquement
aux rencontres de catéchisme™. Au cours de 'année, ils participent également 4
des célébrations ol se rassemblent leur famille et les paroissiens, a des fEtes
comme ]a kermesse, 3 des sorties ou alternent des moments d'amitié, de détente,
de réllexion, de priére et de chant.

If y a une troisiéme particularité. Les enfants, pour la plupart, ont été
baptisés pen aprés leur naissance. Ils entrent ainsi dans la commumauté qui les
prend en charge dés la petite enfance et qui les conduit vers la premiére
communion qui 2 liew, powr la majorité, au cours de la 4¢ année primaire.
Signiliés & travers des rites, ces passages jouent certainement un réle important
dans lidentification des familles et des enfants 4 l'institution «Paroisse-Eglisen,
aux activités catécbétiques, aux valeurs évangéliques enseignées, aux pratiques
comme la priére personnelle, la messe dominicale, etc. La catéchése que snivent
les enfants ¢t les adolescents s’inscrit dans une histoire dont les débuts
remontent le plus souvent 4 la petite enfance,

Les enfants et les adolescents sont aussi devant un g-venir. Clest une
quatriéme particularité. Un rite de passage et d’identification les attend encore:
la confirmation. L’fge peut varier. La confirmation s¢ situe au moment de
I'adolescence (entre 13 et 17 ans) et la catéchése des adelescents est orientée
vers elle.

7 Dans le langags oourent ¢ est be terme acatéchiomes qul subsiste pour parier des rENCONMTes qu°oIganisent ke
PEIDISRCS,
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Qu'est-ce que I catéchése et comment se fait-elfe? Voici un bref apergu.
Le nouveau Catéchisme de I'Eglise catholique®™ donne la définition suivante:
«La catéchise est une éducation de la foi des enfants, des jeunes et des adultes,
qui comprend spécialement un enseignement de la doctrine chrétienne, donne en
général de fagon organique et systématique, en vue d'initier 4 la plénitude de la
vie chrétienney.

Un document plus ancien de Jean-Paul 11* dil plus particuliérement &
propos de la catéchése des enfants et des adolescents: « (...) La catéchése est
destinée 3 iniroduire l'enfant de fagcon organique dans la vie de I'Eglise et
comprend aussi une préparation immeédiate aux secrements: catéchése
didactique, mais tournée vers un témoignage 3 donner dans la foi; catéchése
inikiale, mais non fragmentaire, puisqu'elle devra révéler, quoique d'une maniére
¢fmentaire, tous les principaux mystéres de la foi et leur incidence sur la vie
morale et religieuse de l'enfant; catéchése qui doune un sens aux sacrements
fais en méme temps tegoit des sacrements vécus une dimension vitale qui
l'empéche de rester simplement doctrinale et communique a Venfant la joie d'étre
témoin du Christ dans son milieu de vie».

le méme document an No 38 mote & propos de la catéchése de
TI'adolescence: «(...) puis viennent la puberté, l'adolescence avec ce que cet dge
apporte de grandewrs et de risques (...) Cest souvent aussi l'ige des
interrogatious plus profondes, des recherches angoissées, voire frustrantes, d'une
certaine méfiance 4 'égard des autres avec de dangereux repliements sur soi,
I'ige parfois des premiers échecs et des premiéres amertumes {...) Une catéchese
capable de conduire I'adolescent 3 une révision de sa propre vie et au dialogue,
une catéchése qui n'ignore pas ses grandes questions {...) pourra étre decisive».

L’exemple de la catéchése qui se déroule an Locle s’approche de ce que
Cl. Lagarde appelle une «pédagogie de la parole»™. Dans les rencontres, les
animateurs essayent d'amimer la parole pour que les enfants accédent aux
symboles de la foi. Et qu'ils apprennent ainsi 3 se vétir de culture religieuse en
s'ouvrant 3 une parole aussi bien en extérionité (liturgie, connaissances bibliques,
échange, etc.) qu'eo intériorité (priére personnelle, médijtation, révision de vie).
Cest 13 une side, une offre de sens pour que les jeunes puissent mieux

® Cottehisme de I'Egiise catholiqus (1992). Paris: Mame-Plon: No 5.

H Jem-Paxl 11 (1979). Sk fa catéehése en notre temps Pribourg: Sint Paul; No 37.

¥ Lagarde CL & Laporte, Molinario J., Picard C. (1995). Powr wne pédagugie de la parvle. De la cuiture
& Féthigue, Collection Pédagogies, Paris: ESF.
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comprendre et majtriser leur insertion dans I'histoire et étre plus lucides sur les
choix existentiels. Sslon l'expression imagée de Cl Lagarde, il s'agit, en
éduquant an dire, de «des-encoquiller I'dmen.

Comment se fait la catéchése? Avant de donner une illustration concréte,
voici encore une citation de Jean-Paul I1: «L'dge et le développement intellectuel
des chrétiens, leur degré de maturité ecclésiale et spiriielle et beanccap d'autres
circonstances personnelles exigent que la catéchése adopte des méthodes bien
diverses, pour atteindre son but spécifique: 1'éducation de la foi. {...) La variété
dans les méthodes est ua signe de vie et une richesse»®,

Au Locle, par exemple, la catéchése différe selon les degrés. Les enfants
se Tassemblent, par degrés, en groupes de ¢ & 25, une quinzaine de fois dans
I'année. Les rencontres durent de 50 4 90 minutes. Elles sont animées par des
adultes bénévoles en collaboration avec un répondant professionne! en
catéchése,

Voici la description d'une séquence de catéchése vécue avec des éléves de
5% primaire et de 1*® secondaire. L'objectif est de faire découvrir le prophéte
Jerémie. Dans uee premiére rencontre, les enfants cheisissent un parmi cing
«objets» qui figurent sur une feuille: le potier, la ceinture powrie, l'achat d'un
champ, les deux paniers, la cruche brisée. Chaque enfant écrit ou dessire ce &
quoi 'objet choisi hui fait penser. Au cours d'une deuxiéme rencontre, les enfants
nventent uee histeire intreduite par la consigne suivante: «Imagine que Dieu t¢
charge, toi, de faire comprendre quelque chose d'important aux hommes
d'aujourd'bui. Tu inventes une histoire en essayant d'intégrer I'objet que tu as
choisin. Dans une rencontre suivante les enfants lisent leur récit et, avec
Fanimateur, dégagent de chaque récit 'élémcnt hmportant que, selon eux, Dieu
veut faire comprendre aux hommes d'aujourd’hui. L'ensemble de ces éments
est soumis & la discussion. Dans une rencootre suivante, l'animateur introduit la
référence biblique: «ll y a plus de 2000 ans, Jérémie a ét¢ choisi par Dicu pour
faire comprendre aux hommes de son temps quelque chose d'important. Nous
allons regarder ensemhle, puis jouer ¢t mimer les cing situations ou
interviennent chacun des cinq objets avec lesquels vous avez construit vos

propres récits>.»

2 Cavéohigme de FEglise catholigre (1992)...: No 51,
n Le poder (Jérémie I8, 1-6); Ia ceinture pourrie {Mrémie 13, 1-11); Is cruche brisée {Hrémie 19, 1-11);
Tachat du chemp (Jérdmie 32, 6-15); les doux panicrs (Térémic 24, 1-9); ctc.
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CROYANCE RELIGIEUSE ET PSYCHANALYSE

La craymnce religieuse est un sujet fort complexe®™, Plusieurs disciplines
s’y intéressent, en sciences des religions, en mystique comparée, ¢n philosophie
religicuse, etc. Le prepos se limite ici 4 une seule approche, l'abord
psychanalytique, et seulement & quelques uns de ses fragments. Dans la
premiére partie, le chapitre consacré a 1’approche psychanalytique de
I"adolescence® a montré que, sur le plan psychique, ’adolescence constituait
une mutation réorganisatrice. On peut se demander dans quelle mesure une telle
mutation saurait expliquer le décrochement de la catéchése. Powr y voir plus
clair, également d’un point de vie psychanalytique, il est nécessaire de disposer
de certains éléments d’analyses par rapport 4 la croyance religieuse. Sont
présentés ici seulement les éléments sur lesquels est fondée une partie du modéle
théorique de la recherche, modéle qui est dévoilé en détails dans la troisiéme

partie.

9.1 FREUD ET LA CROYANCE RELIGIEUSE

Aussi bien dans ses ocuvrages que dans sa comrespondance, Freud s’est
beaucoup penché sur la religion™. Qui veut faire une métapsychologic de la
croyance religieuse trouvera chez lui, sans aucun doute, des clefs précieuses. J.
Berperet, dans une étude psychamalytique de la croyance, mentionne quelques
mécanismes camme Je clivage, lao projection, le déplacement, la condensation,
la surdétermination, lo figurabilité, la représentaiion symbolique, [ 'idéalisation
et la sublimation™, 1) est vrai que dans la littérature psychanalytique ces
mécanismes affectifs sont le plus souvent représeotés par I'idéalisation et la

¥ Les prands textes freudiens sur La religion visem 3 axpliquer celle-ci en reconstruisant sa formation sur
la base d'éléments naturels oon religimux o1 inconscients. Frend suit plusicurs voles qu'il ns nons scmble pas
possible de vessembler dans une théerie cohéronte. 1l reconnalt bien b difficult de I'=ntrepwise. La religion est 1e
phénomine colturel le pins complexe d tous, écoit-il; il sermil donc abermnt de voulair expliquer oclui=Gi en le
dérivant dang seule grigine (... . Cf Vergote A (1997). La paychanalyse d {épreuve de la sublimation. Paris:
Cexf: 197,

® Voir ci-dessus dans b premidre partic l¢ chapitre 4 « Approche psychenalytique de 1'edolescences.

* Yoir. Proud S. (1913). Totem ef Tabow. Paris: Payot; Freud S. (1915). Essais de psychanalyse. Pais:
Payot, Freud 5. (1927). L'avenir d'une (ffuston. Paris. PUF, Frend S. (1929). Maldixe dany la cvilisation. Paris:
PUF. Freud S. (1967). Motse et je monothéisme. Pris: Gallimard

" Bergeret ). (1997). Prélude 4 uns dude peychanalytique de ls Goyance, in; Revwe Frampaler de
Psychanalyzse. 51,3: B77-8396; 897
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sub!imar:‘an”. Personne ne conteste non plus, dans un regard psychanalytiqus, le
fait que la religion soit une des grandes formes de sublimation de 1’étre humain,

GCa et 14, surtout avec le recul du temps, certains psycbanalystes, tout en
appréciant I'inestimable apport ¢t génie freudiens, mettent en évidence, d'un
point de vue critique, certaines limites de la pensée freudienne par rapport 4 la
religion. Voici quatre exemples. D'abord une auto-critique de Freud lui-méme
par rapport & soo livre L ‘avenir d’une illusion qu’est a son avis soo ples mauvais
livie®. Ensuite unc prétention totalisante qu’oo trouve chez Iui a vouloir
expliguer la religion en construisant une théorie des crigines de cetie derniére
sur Iunique foudement nécessairement réducteur de la psychanalyse™. Puis,
comme ¢'est le cas dans Moise ! le monothéisme, 1e manque chez Freud d’un
appwi solide sur la réalité historique de la Bibla, J. Bergeret note en effet la
propeosion de Freud 4 tout ramener «& une représentation déjd cedipienne du
pere primitif, alors que le propre de la représentation de Dieu que propose la
Bible est celle d'une puissance a la fois patemelle et maternclle, car efle
comjugue encare les deux formes phalliques en méme temps sans déja les
distinguer et sans en privilégier aucune»’’. Enfin, dans 1"analyse que Freud fait
du sacré, on peut noter la réduction de la religion 4 un leurre primirif, alors que
le sacré peut tout aussi bien devenir un chemin de réafité dans [equel le croyant
expérimente la rencontre de !'Autre™.

Par rapport au décrochement de la catéchése 4 I’adolescence, il parait
difficile d’opérationnaliser une recherche qui se référerait comme telle aux
mécanismes freudiens, Déjd parce que ceuxci o¢ peuvent étre mis en lumiére
vraiment que dans la cure analytique, ensuite parce gue linterprétation que

* Voir Vergote A, (1997). Lo prychanalyse & Péprewve de= ia sublimation. Paris: Cexf. Dens lo chaprire V
aFigares de sublimations, Fawiewr, psychanatyste, philosophe et théologien, propose ane analyse minuticouse de
Lo sublirastion et de 'idéalisation

™ Bergeret J. (1997). Prétude § une dtodc psychanalytique de La crayence. . 889,

» ¥ Vergots A. (1997). La paychanalyse ¢ [epreuve de la sublimation: 213-213.

* «Le Dieu de In Bibie et un Diew de Puissance =t de Majesié absoluss. Toas les putres aributs
décontent de cette préalable Pulisance et de cette préatable Majestd misey en représentatien de mots dang le
promier commindemen biblique. Cest povrgues b iraditiom hébwalque (comme 1s tradition islemique qui sy
rattache), de méme que la position de s Réforme, refusent une figure anthropomorphique & Dicu qui n'est
représentable il comme masonlin ni comme fminin. D'sutre pat, le réeit biblique de ln crégtion impase Uidée
& promior dire bymain ennstitoé «4 I'imags & 4 Ia ressemblance de Diens, cest-4-dire eomme 1 personnage
Fessence navicsique fui ausei, et encore asexud, toul comme l'androgyne de Platon, La scxualisation (Sexuslité
vient du Iwtin secare = sectionner en denx) n'appenth quiwvec La créatien de In frmme, ello-m¥me tivée stlon Ia
Bible de ln sobstance mime de dtre homsin primiti€ qui devient alors différencié en dewx caségories distinclives
de personnnges, mmsculing ¢t fémining, une plus semblebles dés lors, mais chjectalement complémentaires » Cf.
Bagm:t] {1997). Prélude 4 ume étude prychanalytique de by croyance .- 390-891.

JumuN{lDﬁl) Lex dasting de I culpabilité. Unelectamabi‘hfmmtm:‘se axx fronti¢res de fo
psvechanalyse, Paris: PUF: 13-38.
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Freud donpe de la religioo est par trop ramenée & uoe nostalgie infantile et
massivement inféodée 2 une représentation cedipienne. Cela dit, il oe s’agit pas
de nier I'importance et 'influence que représenteot ces ¢iéments dans Ia
constitubon de la crovance rehgieuse, Il faut en tenir compte. Des apports
freudiens, ce qu’on peut retenir surtout, ce soot les concepts d idéalisation et de
sublimation,

9.2 WINNICOTT ET LA LOCALISATION DE L’EXPERIENCE CULTURELLE
ET RELIGIEVSE

Avec élégance ¢t perspicacité, D.W. Winnicott localise I'expérience
culturelie’” du sujet dans ce qu'il appelle !'espace potentiel™. Selom lui, eet
espace est une aire entre {'individu et son enviromnement (originellement
I'ohfet), aire qui se différeocie i la fois de la réalité psychique intérieure ou
personnglle et du monde effectif ok vit !'individi®. Touwjours selon Winnicott,
Vespace patentiel dérive du jeu et s'étend jusqu'a la vie créatrice et & toute la
vie culturelle de 1'homme', En fonction des individus, cet espace est
extrémement variable. «La raison en est que cefte troisiéme aire est un produit
des expériences de la personne individuelle (bébé, enfant, adolescent, adulte)
dans Penvironnement qui prévaut»‘". L'espace potentiel trouve sa source dans la
relation de confiance et de fiabilité vécue entre le bébé et sa mére au moment de
la séparation: «La o0 se rencontrent confiance et fiabilité, il y a un espace
potentiel, espace qui peut devenir une aire infinie de séparation, espace que le
bébé, l'enfant, l'adolescent, I'adulte peuvent remplir créativement en jouvant, ce

¥ Winnicont utilise 1'exgression d'wexpérience cultorelles dans an sens large, anguel il est sms doute
possible de rattacher 13 religion e 1a catéchise. «Le jen, Potilisation des expressions artistiques ¢t 1 pratique de
la religion redeent, de manidre différente, mais tous enscmble, vers une unification ot nne intégration péndrale de
1a personnalitd, Par exemple, on pet (acilement voir que Le jeu ke 1 retation de Uindivide 4 La réalité personnelle
intérieure et sa relation & la réalitd extériente on peragéer. Winmicott D.W. (\972). L'enfint et ic monde
extérieur.,, 126. Qu encore dsns Toanage dA. Clancier ot ). Kalmanovitch (1999). Le pavadoce de
W?mcw..,: 137-138; «Wimicott insiste sur le peredoxe impligué per ofilisstion de l'objed transitionnes)
L'existence dube aire intermédiaire, ni inteme oi cxteine, dans lagquelle va s'organdser peu & pew Pexpéricuce
culturelle, est donc fondée sur un paradoxe (...) Winnicott remanqee que l'sxiciepce de ce que Pen pan tenir
pour une gire intermddiaire n'e pas échappd aux philosophes comme aux théologiens ou aux poétes
métaplysiciens, mais que sa conception est issue de I'étude des bébés ¢ des enfams. Clest dans cetie aite
transitionnclle que s situaromn les phénoménes culnurels, tels que I'an ou la retigion »

T voir Winnioott 0.W, {1975). Jeu el réalizk L'espace poienitel Paris: Gallimand.

* Thid : 142,

* Thid.: 143

“ Ind: 148 «l y a dci unc sone de varinbdlité qui differe cn qualité des variabilités progres an
phénomine de réalivd peychique persomnclle ot intéricure anssi bien qu' la réalité exidricare on pactagée,
Lextension de cefte troisléme sire peut Mre minimale ou maximale, selon les expériences qui omt pa
effectivement s'accumuler. »
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qui deviendra ultérieurement l'utilisation heureuse de Phéritage culturel»* Cet
espace potentiel va donc dépendre des expériences de la vie et non de tendances
qui seraient héritées™. 1] est rempli par le jeu créatif, par I'utilisation des
symboles et par tout ¢e qui constitue la vie culturelle et devient alors ce lieu
paradoxal qui, & la fois, évite la séparation ef la rend possible™,

Ces perspectives de Winnicott par rapport a /'espoce poientiel constituent
4 mes yeux une clé essentielle pour comprendre le décrochement dc Ia catéchése
a I’adolescence. La troisiéme partie y revient dans un chapitre qui expose sa
mise en euvre en tant qu'hypothése théorique sur laqueile fonder, pour une part,
le modéle de I'analyse et 1a recherche empirique, P observation sur le terrain.

“ Thid.: 150.
© Td.: 150: «Tel bébé seTn traité avec uns compréhension si grende au moment ot Ja mére se sépare de
Tui que I'ire. du jeu sera immense, mais tel autre aura, A ce Fade de son dévelappement, une capériene s pauvTe
qu'il ne i restera quiune toute petite chance d'évoloer hors de Faltonative introversion-cxtzaversion. Dans o
second cas, Fespace potentie] me compte pas, car ke centiment de confiance combind 4 la fiabilitd n's jamais pu
s'édiﬁc{‘ndumémewmﬂnyumeudemﬁnﬁonde»iMEdmm.»
Toid.: 151.
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LE DEBAT ACTUEL PAR RAPPORT A LA CULTURE RELIGIEUSE

Quelques traits d’un débat actuel et assez nouveau méritent d’éire relevés.
1l s’agit d’une discussion qui est ouverte, depuis une dizaine d'années, un peu
partout en Europe, autour de la question de 1a culture religicuse.

Selon le rapport genevois du groupe de travail exploratoire sur la culture
judéo-chrétienne A I'école®, trois facteurs peuvent expliquer l'actualité de ce
regain d'intérét pour la culture religieuse en Europe: un premier facteur est «le
souci d'analphabétisme des nouvelles générations en matiére de culture
religiense, non sous l'angle de la foi mais sous celut de la connaissance et
reconnaissance dés références culturelles spéeifiques de la civilisatioa judéo-
chréticoney; un deuxiéme facteur est «l'apparition d'une peur concréte, liée au
développement récent de nouvelles mouvances et communautés religieuses, et
surtout 4 un certein nombre de dérives sectaires. On déplore dans ce cas moins
le manque de culture générale qu'une certaine maiveté des jeunes face aux
phésomeéoes sectaires, nalveté attribuée & l'ignorance»; un troisiéme facteur est
li¢ an «développement d'un contexte pluriculturel et multireligieux par le biais
de l'immigration en particulier, mais aussi celui de 'ouverture des horizons liée &
la mondialisation de l'information et de la communications®,

Ce nouveaun déhat sur la culture religieuse prend des formes variées que ce
sait au plan de la recherche scientifique, de la politigue ou encore des
institutions religicuses. Vaici trais exemples:

Pour ce qui est de la recherche scientifique, il faut mentionner 'existence
du nouvel Observatoire des religions en Suisse®’ qui a son sidge 3 I'Université de
Lausanne au Département Interfacultaire dHistnire et de sciences des religions.
Son hut est de «wnener sur le long terme des recherches au plan national
favorisant 1a connaissance et la compréhensino du changement religieux ainsi
que ses conséquences sur la vie de la sociétén,

** Hitmacher W, sous la direction de, (1999), Culture refligieuse et dcole lafque. Rapport du groupe de
fravatl exploratolre sy la cullure fudéo-chréfenne @ Pécole. Gendve: SRED.

“ Ibid.; 36-31,

! mmugpmé le 14 décembre 1999,
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Ce nouvel Observatoire des religions se veut ére entre autres «un centre
d'études sur les usages sociaux de la religion et les interactions entre société et
religions», «un espace de collaberation interdisciplinaire» et &tre ouvert «a un
réseau international de centres de rechercbe».

Lors du collogue d'inauguration, il a été rappelé que Fanalyse
sociologique de la religion se déplace aujourd'bui «pour définir la religion, de
I'idée d'institution i celle d'um ensemble de ressources symboliques/pratiques qui
serveot & orienter le sens de Iaction individuelle et/ou collectivey®.

Sur le plan politique, I'exemple du débat qui s’est ouvert depuis 1996 dans
le canton de Neuchitel est significatif Le 22 mai 1996, Mme M. Berger-
Wildhaber, députée au Grand Conseil, a posé, en ces termes, une question au
Conseil dEtat 3 propos de lenseignemeat des religions & lécole: «Faut-il
introduire des cours de religions i l'école tant aux degrés primaire, secondaire
que secondawe supérieur? (...) Les drames successifs de 1'Ordre du Temple
solaire et la craiote liée & la recrudesceoce des sectes montrent & I'envi que la
laicité de TEtat doit lui permettre de jouer un rile régulateur destiné i préserver
le droit a la différence, mais également 2 éviter les dénives. Le manque total de
culture et de références religieuses laisse les gens démunis, exposés au pire.
Nous souhaitons demnander au Conseil d’Etat si un enseignement comparatif des
religions qui permetirait aux jeunes d'acquérir un savoir et ume capacité
d'appréciatioo du phéromene religieux pourrait étre envisagé dans le canton de
Neuchatel, et ceci malgré la séparation de IEglise et de I'Etat {...)»*.

Dans une répoase écrite, le gouvernement a déclaré attacher «beaucoup
d'importance au réle régulateur que I'Etat doit exercer dans la société a la fois
pour préserver le droit a la différence et pour éviter les dérives en matiére de
religions...»*. Il s’est référé ensuite a deux déclarations. La premiére émane de
la Conférence suisse des directeurs cantonaux de 1Instruction publique® : «Le
probléme du respect des droits de 'homme, et celui de la convivialité avec les
ressortissants d'autres pays et de cultures différentes, qui se pose en Suisse,
. constituemt un double défi pour l'Instruction publique: — T'intégration optimale
des enfants et adolescents étrangers; — le respect et la tolérance des cultwes qui

“ Voir Ic régumé des imeeventions, in: Régwintion de Ja religion por I'Etat: nouvelles perspectives?
Colloque du 13 au i3 déocmbre 1999, Universitd dz Lavssnne: 9.

5 Voir te procés-verbal de Iz vingt et unidme scasion de ln 44° Jégislanure, séance du 30 scpiembee 1966:
15148

 Ihid.: 1119

3 Déctzration du € juin 1991, citée dms le procis-verbal, ibid.: 1119,
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leur sont propres. Mais I'école doit aller plus loin et éduquer les éléves de tous
les degiés au respect du prochain, 4 la tolérance 4 I'égard d'autres groupes —
religieux, ethniques, sociaux, etc. — ainsi qu'a la paix entre les nations». La
deuxiéme déclaration se réfere 3 une Recommandation du Conseil de I'Europe
qui a invité les ministres des Etats membres 4 adopter «un programme du
systéme général d'éducation devant comprendre une information concréte et
objective sur les religions majeures et leurs principales variantes, sur les
principes de I'étude comparative des religions et sur l'éthique et les droits
personnels et sociaux»™.

Dans sa prise de position, le¢ gouvernement neuchitelois a souhaité
capporter l'appul nécessaire aux enseignants afin de permettre aux jeunes
J'acquérir une wision globale du moondes. 11 propose de «considérer
l'enscignement des religions 4 l'école comme un objet contemporein de
I'histoire», «d'intégrer la connaissance des religions, sons forme d'un module
possible de pbilosophie, retenue en tant que brancke cantonale de maturitén et
de «diffuser un calendrier scolaire religieux»™.

Ces propos qui ont &¢ tenus lors du Congrés International de catéchése
qui s'est déroulé 2 Rome en 1997* sont une derniére illustration:

«L'ensemble des travaux a permis de dresser un panorama de grande
valeur (...) I est ressorti la perception loyale, couragense, et non défaitiste de
tant de problémes qui, d'une certaine fagon, «agressent» mais ne paralysent pas
les communautés chrétiennes. Au niveau social et culturel, les facteurs suivants
ont été mis en relief' le phénoméne de la séculanisation, présent un peu dans tous
les pays; la fascination dangereuse et ambigué du «New Age» et des sectes;
l'appropriation subjective et syncrétiste de la foi; le pluralisme religieux et
culturel qui défie l'umité et l'unicité de l'annonce; la pauvreté, la violence, la
viglation des dioits de I'homme, qui rendent difficile, ou méme non crédible, le
message évangélique. Plus directement en rapport avec la catéchése, le
phénoméne de l'ignorance et de la déformation du sens authentique de la foi de
I'Eglise a &é relevé, ainsi que la souffrance causée par la fracture entre l'annonce
et la vie de I'homme d'avjourdhui. Cela demande une attention plus grande au
langage et, plus largement, a l'inculturation de {'Evangile».*

% Cité dans 1e procis-verbal, ibid: 1121

2 Thid.; 112-1124,

™ Congrés qui s'est tenu 4 Is Cité du Vaticam, du 14 au 17 octobre 1997 sur I= thime: oLa fof de I"Eglise
of 5a mission évangéliratricen.

 Texte ofiginl italicn. Traduetion frangaise de Dacqueline Millet. bn: La documentation catholique, N°
2174 du 18/01/1998 - L'Eglise dans le monde: 94,
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Le constat s’impose qu'on assiste aujourd’hui & un nouvesu débat de
société sur la culture religieuse, que ce soit dans le rang institutionnel de I'Eglise
ou au miveau des Etats.
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11
CONTEXTES CHOISIS

CONTEXTE OCCIDENTAL DE LA SUISSE ET DU QUEBEC
ET
CONTEXTE AFRICAIN DE BUKAVU

Une des hypothéses de recherche de cette émde est que le décrochement
de la catéchése résulte de I'interaction d’une double régulation: dans la premiére
partie a été mise en évidence Iaction qu’exerce une premiére régulation, appelée
interne, régulation qui a trait surtout av développement de 1’adelescence et en
particulier 4 la poussée pubertaire et & la réorgamisatico psychique que cette
derniére entraine. Pow la deuxiéme régulation, appelée externe, et qui est
davantage liée & I’envirounement familial, secial et soctoreligieux dans lequel se
trouvent Penfant et le jesnc qui participent a la catéchése, plusieurs raisons ont
conduit A choisir le contexte occidental de la Suisse et du Québec ainsi que le
contexte afnicain de Bukavu.

Uce premiére raison tient 3 la connzissance que j*ai de ces temains.
J’habite en Suisse, j’ai séjourné quelques mois au Québec et j"ai eu Poccasion
de me rendre plysieurs fois sur le contiveot africain. Si je ne suis pas encore allé
a Bukavu, je compte li-bas piusieurs connaissances et plus particuliérement
deux d'entre elies qui ont vécu aussi en Suisse. Les informations en ma
possession constituent une base de référence solide et mettent en évidence le fait
que la Suisse et le Quéhec connaissent, par rapport au décrochement de 1a
catéchése 4 'adolescence, une situation assez voisine, alors que le contraste est
grand avec Bukava puisque le décrochement n’y apparait pas. An contraire, les
Jeunes d I’adolescence s’attachent davantage aux activités de la catéchése.

Une deuxiéme raison tient aussi au fait qu’il existe, pour la Suisse et le
Québec, des études récentes et approfondies de sociologie de la religion. Les
tésultats de ces derniéres montrent clairement, comme on le verra phig loin, que
ces trente derniéres années tons les indicateurs religicux sont 4 1a baisse. On peut
donc essayer de lire le décrochement de la catéchése en se référamt a des
données qui ressortissent a un cadre sociereligienx plus large englobant celui de
la catéchése. En effet, la mutation gue connait avjourd’bui le domaine religieux
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dans la société occidentale est repérable 3 travers un certain nombre
d’indicateurs comme, par exemple, celui de la pratique religieuse. Certains de
ces indicateurs constituent des critéres tout 3 fait intéressants pour différencier le
contexte occidental et celui de Bukavu,

Une troisidéme taison est liée encore au caractére supranatinnal de P'Eglise
catholique. Concrétement celle-ci est présente aussi biem en Suisse, qu’au
Québec et 4 Bukavu. En ces troig tieux la catéchése s'inscrit dans une démarche
assez unifiée; les enfants y participent dés Iage de I'école primaire. Is célébrent
vers neuf ans la premiére commurion et poursuivent ensuite leur formation
jusqu'a l'adolescence ol, le plus souvent, il regoivent la confirmation. Il est
donc apparu possible d’envisager, dans ces contextes différents, une étude
comparative (ransnationale, sans qu’il soit pécessaire d’accorder pour autant une
atiention majeure au relativisme culturel de ces contextes respectifs®®,

) Une derniére raison tient 8 un aspect pratique et important de
'expérimentation sur le terrain. Connaitre des gens sur place avec qm il est
possible d’échanger A plusieurs reprises représente un atout majeur pour faire
passer une enquéte. Ces personnes constitvent un relais indispensable. Bien
informées de la finalité de 'enquéte, elles permettent 3 cette derniére d’étre
inculturée et mieux comprise.

Une question est de savoir selon quels indices, quels critéres, il est
possible de différencier le contexte occidental de celui de Bukavu. Cette
distinction peut se faire sur deux références qui plongent toutes dewx leurs
racines dans ce qu on appelle la «modernitéx: la premiére est de type politico-
socip-économique; quelles chances la société suisse, la société québécoise et la
société de Bukawvu offrent-elles respectivement A leurs concitoyens de parvenir a
se «réalisers, 3 s’épanouir? La seconde, qui est aussi liée 3 la premiére,
concerne davantage 1"impact institutionnel de I'Eglise sur la population. Quelle
est ’importance de I'institution Eglise? Quelle part a-t-elle dans la vie socigle
en Suisse, au Québec et 4 Bukavu?

* L'objectif n'est pas de faire une étude danthropologie culturelle, mais bien de chercher & faire
spparatire, dans des contextes différencits, des anitades différentes des jeunes par mpport 3 la catdchise, 54 est
£vident que le ocntexte culborel est différent entre 1a Scisse, e Québee et Bukavw, il n'cst pas A ce poimt différent
qu'il rende irnposgibie ure observation mansnationale. Dans e chapitre 17 qui préseme |8 maniére dont a &té
consirutt I'ingrymern d'observation (it questionnaire de Fengquite), O cst mentionne les précautions i oot £té
prises pour qoe fengaMe soit adaptée, dans le style des questions posées et aussi du point de vue langagier, &
chague contexte national.
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11.1 LA «MOGERNITE» COMME CRITERE DE OIFFERENCIATION

De la considération des indices socioreligieux d’Occident et de Bukavu
surgit I’hypothése suivante: plus une société est «moderne», au seos ou elle
favorise ure autoréalisation des sujets aux plaps politique, économique, social,
etc., plus les individus de cette communauté oot tendance 4 se perceveir
«antodéterminésy et A percevoir faiblement Fimpact institutionnel de la religion.
A Tinverse, moins une société réalise ces aspects de wmodernitér, moins les
sujets ont tendance & s’évaluer awtodéterminés et plus ils pergoivent fortement
{*impact d’institutions comme celle de 'Eglise par exemple,

Ce postulat souligne que, dams un contexte de moirdre «bien-étrex
politique, social et économique — comme ¢’est le cas de Bukavu - ou les
possibilités «d atoréalisations sont plus incertaines avec I’dge, ol les chances
de trouver soo «indépendance» sont plus faibles et ou I'Eglise joue un réle
social important, le jeune en catéchése a tendance, en grandissant, 4 s”attacher 4
la paroisse. A I'inverse, dans on contexte de meilleur «bien-&tren — ce qui est e
cas de la Suisse et du Québec — ou les possibilités «d auteréalisation»
augmentent avec I'dge, ou les chances de réaliser «son indépendance» sont
fortes et ou I'Eglise joue un r3le social meindre, & jeune en catéchése, en
grandissant, a tendance 2 prendre de la distance par rapport 3 la paroisse.

Les changements religieux ¢ui marquent awjourd’hui la société
occidentale ne résultent pas sculement des processus contemporains comme la
sécularisation, ceux liés 4 la mondialisation de I'économie ou encore 4 la
puissance des nouveaux saveirs et des oouvelles réalisations techniques,
technologiques et scientifiques, Ces changemeots ont des racines historique et
philosophique plus profondes que beaucoup rattachent 4 la «modernité»”": «La
mademnité est plus et autre chose qu'une durée déterminée de temps sur le
calendrier de Fhistoire. Elle est un événement culturel, une métamorpbose de
'humanité dans toutes les dimensions de I'esprit; (...) un méme projet profood
(...) sous-tend I'humanité occideotale; celui de se poser en maitre de son destin
sur terre. L'homme qui déploic ainsi son pouvoir a conscience d'accomplir avec
confiance son autoconstitution dhomme. Par sop empire intellectuel et achif sur
le monde qui hri est denné, il s¢ doane 4 lyi-méme; autrement dit, il se pose dans

1 Voir les denx ouvrages récents: Vergote A (1999), Adoderniid ef christianisme. Paris: Cerf, Valadier P.
{1999}, Un christiomisme d'avenir. Pour une nowvelie altiance entre raison et fi. Paris: Seuil.
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son antonomie en actualisant les possibilités latentes en lni-méme et dans son
monde.»™

Tl est en effet difficile de comprendre les mutations religienses de la
société cootemporaine occidentale si 'on ne se référe pas un peu a cette histoire
de la «modemnitén et 4 ce qui en constitue I'ime, a saveir: «le principe
d’autodétermination». Les concepts dc liberté et d'autanomie se référent, dans le
contexte de la wodemité, «au concept-clef de la pensée philosophique et éthico-
politique d’autodétermination. Ce demier signifie négativement 'indépendance 4
'¢gard de toute hétérodétermination {naturelle, sociale, politique, religieuse), et
positivement que i'on se détermine soi-méme 3 agir en se donnant le conteou de
cette action» *°.

Un aspect essentiel de la «modernité» apparait donc dans le fait qu’une
société peut offrir 3 ses svjets les possihilités «d’accomplir leur autoconstitution
d’homme». Et pour cela, il faut qu'elle donne 3 ses citoyens les moyens de se
poser dans leur «autonomien, leur «autodétermination». Concrétement, les
possibilités d’une telle autoréalisation supposent de nombreuses médiations: an
plan politique, la démocratie; au plan économique, un niveau élevé des indices
de croissance, un aivean bas du chdmage et de I'inflation; etc. Mais les
possibilités «d’autodétermination» supposent encore une distanciation 4 Iégard
de tout hétéronomic y compris celle des instittions religieuses. Hier, la cité
médiévale était entierement insérée dans 'ordre religienx, actuellement cet ordre
ne simpose plus que de I'extérieur dans la société modeme. Aujourdhui chacun
est responsahle de devenir on non «un usager de la religion» et dans le oreilleur
des cas «un fidélen,

En schématisant un peu, on peut dire que Pordre religieux — le
christianisme et les instibtions qui le représentent comme les Eglises par
exemple — apparait 4 la société moderne comme un ordre qui Jui est extérieur et
gu'affectent wop 3 ses vyeux les principes d’hétérooomie et
d’hétérodétermination. 8’il n’est pas possible d*étudier ici I'histoire des rapports
entre Eglise et société, on peut an moins signaler une des origines de leur
antagonisme: I’opposition de deux principes, I’autonomie et I'hétéronomie.

¥ Vergnie A. (1999), Aodernité ¢t christianisme . @ 197,
* C’est moi qui sjoute of couligne refigizwre. Cf Sconftzn P o al. {1983). Dicticnnaire de Morafe.
Fribourg: Editions universitaires: 113,
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Les principes d’autonomie et d’hétéronomie soulignent en effet deux
aspects du caractére «moderne» d’une société; le premier est intrinséquement lié
a la structure politique, sociale et économique: ¢’est le fait qu’une telle société
sait capable d’offir i ses sujets les passibilités «d’accomplir leur
autocanstitution d"homme», en leur donnant les moyens de se poser dans leur
«awtonamie» ou leur «autodéterminationy; le second cst plus extrinséquement
lié: c’est la position d’hétéronomie que la religion, le christianisme en
Poccurrence, et les Eglises occupent dans une telle société.

Un des objectifs de cette deuxiéme partie étant d’obtenir des informations
sur la régulation exterme, 4 savoir sur ce qui influence PPenvironmement social
dans Jequel se trouvent les enfants et les jeunes qui participent 4 la catéchese, il
s'agit de trouver des cnitéres pour différencier le contexte occidental de la Suisse
et du Québec et le contexte africain de Bukavu, Deux indicateurs qui se référent
4 la «modemnité» sont retenus: le premier est celui de la «santé» de 1'Etat aux
plans politique, économique et social; le second est la distanciation de [a société
par rapport a lareligion, i I’Eglise.
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11.1.1 PREMIER CRITERE DE DIFFERENCIATION: LES DIMENSIONS
POLITIQUE, ECONOMIQUE ET SOCIOCULTURELLE

Quelgues indices aux plans politique, économique et social mettent en
évidence les différences suivantes (Cf le fableau 1%°) entre les trois contextes
nationaux:

Le régime politique différe: la Suisse et le Canada sont des démocraties,
alors que la République Démocratique du Congo — abrégée dorénavant
RDCongo - connait pratiquement depuis la proclamation de Iindépendance en
1960 un régime de dictature® .

Les indices de I'économie différent également: selon une estimation de la
CIA, le PIB® connait en 1998 une croissance de 3% au Canada et de 2% en
Suisse, alors qu’il est de -3.5% pour la RDCongo. Par habitant, le PIB du
Canada s’ éléve a 240003 et celui de la Suisse 4 264008, alors qu’il est seulement
de 7103 en RDCongo. Tandis que le Canada et la Suisse connaissent pour la
méme année une inflation respectivement de 0.9% et 0%, elle s’¢léve en
RDCongo 4 147%. Le taux de chémape représente 7.8% au Canada et 3.6% en
Suisse, alors qu'ea RDCongo, méme s’il n"y a pas de chiffres officiels, le niveau
est trés éleve: Jes emplois salariés ont passé de 10% de la population en 1955 4
4% en 1984%; en 1995, le PIB en RDCongo était composé ainsi: $9% pour
Pagriculture, 26% pour le tertiaire et 15% pour 'industrie; contre 3% pour
’agriculture, 31% pour le tertiaire et 66% pour ’industric au Canada, et 2.8%
pour I’ agriculture, 66.1% powr le tertiaire et 21.1% pour Pindustrie en Suisse.

Les moyens de communications: alors que le Canada compte 1 téléphone
pour 2.03 habitants =t la Suisse pour 1.4, la RDCongo compte 1 téléphooe pour
1435.3 habitants. Le Canada compte 1 poste de télévision pour 2.7 habitants et
]a Suisse pour 2.8, alors que la RDCongo compte 1 poste pour 918.2 habitants,

® (25 informmtions ant 4t fires du site internet de la Central Itedligence Agency e Etais-Unis (CIA),

4 Voir phus boin: Simaticn politiqee, p.120, -

2 Le Produit lmérienr Brut - PIB - est égal 4 la somume des valeurs ajowées brutes des cntreprises
nationales. Les richesses sont produites 3 1"gice g capital of do treevail,

o Balegamire Bazilashe 1. (1997). Se premdve en cherge au Zalre, Regards e! strotégies des jewnes de
Bukavu fore & la crize socio-scoladre, Lavsanne; Méta-Editions; 107.
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Tablean 1
Valewrs de différents indices politique, démographique et éoonomique entre le Canads, la Suisse et 1a
République du Congo.

CANADA SUISSE ROCONGO
Gouvernement Eint fiddral 4 démocratic République fddtrale dictatare
parlementaine
Poumeotge de o 459 (1991) 46,1% {1950} 50% (1955)
| populstion catholique _ _ _
Population 31 millions — 7.28 millions 50,5 millions
 (estimsation 1999) .
Population: 0-14 ans 20% 1T% 48%
(cstimation 1999)
Populstion; 15-64 8% L1 49%
{estimation 1999)
Population: 65 + 12% 15% 3%
{cstimation 1999)
Croissance de la popalation 1.06% 0.2% 2.96%
(estimation 199%) _
Espérance de vie 7917 T899 4944
{estimaticn 1999)
Fécondité 1.63 1.46 6.45
{enfants par femme)
{cstimanion 1999)
Alphabérisation 9% 9% 7Y%
| Savenl lire et écrire £ 15 ans {1586 {1%80) {1995}
PIB croissance . 3%’ % -3.5%
{estimation 1998) .
Inflation 0.9% % 147%
 (estimation 1998) _
PIB par habitant (1998) 224003 264008 7108
[ chémage (1998) 7.0% 3.6% Slevi
téléphones 15,3 milliong 5.24 millicns 34'000
(19%0) (1996} (1992)
1 Wiéphone pour 2.03 1 wléphone pour 1 4 1 wéléphone pour 1485.3
1dlévizions 11.5 millions 2.63 millions - 55000
{1983} (1996} (1992}
1 télévicion pour 2.7 hab, | 1 vélévision pour 2.8 hab. | 1 télévision pour $18.2
hab,

La santé: L’espérance de vie au Canada est de 79.37 ans et en Suisse de
78.99 ans, alors gu’elle est en RDCongo de 49.44 ans. ~

L'alphabétisation: Le taux d’alphabétisation de ceux qui, 4 15 ans, savent
lire et écrire est au Canada en 1986 de 97%, en Suisse en 1980 de 99%, alors
qu’en RDCongo il est en'1995 de 77.3%.
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La démographie: Les 0-14 ans représentent au Canada 20% de la
population, en Suisse le 17% et en RDCongo le 48%. Le taux de fécondité est en
1999 au Canada de 1.65 enfants, en Suisse de 1.46 et en RDCongo de 6.45. La
croissance de la population est au Canada de 1.06%, en Suisse de 0.2% et en
RDCongo de 2.96%,

Ces quelques chiffres suffisent 4 montrer le contraste qui différencie les
contextes tant politique, écomomique que social. Le Canada et la Suisse
obtiennent des scores assez voisins et aessez élevés du point de vue des
possibilités sociales «d’anodétermination». En revanche les indices politique,
économique et social de la RDCongo enregistrent des scores bas. S’ajoutent
encore pour la RDCongo des taux élevés de croissance démographique et de
fécoadité.

Sur la base de ces résultats et de ces indices, le Québec et la Suisse
apparaissent comme des sociétés qui favorisent une meilleure autoréalisation des
sujets, aux plans politique, économique, social, etc. Elles apparaissent dans ce
sens-12 davantape «modemnes» que celle de Bukavu,

Reste 4 voir maintenant le deuxiéme critére, 4 savoir ce qu'il en est de
I'impact social de I'Eglise en Snisse, au Québec et 3 Bukavu.

11.1,2 DEUXIEME CRITERE DE DIFFERENCIATION: L’IMPACT DE
L’EGLISE DANS LA VIE SOCIALE, EN SUISSE, AU QUEBEC ET A BUKAVU

Dans un rapide survol, quelques résultats d’enquétes sociologiques
menées récemment sur la religiosité des jeunes en Suisse, en Europe et au
Québec vont &re passés en revue. Puis suivent des informations sur Ia situation
religieuse de Bukavy,
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11.1.2.1 QUELQUES RESULTATS D’ENQUETES SOCIOLOGIQUES SUR LA
RELIGIOSITE DES JEUNES EN SUISSE ET EN EUROPE

A L’enguéte «Croire en Suisse(s)»™

Cette enquéte a ét¢ réalisée en 1988/9 sous la direction de R.J. Campiche
et domne pour la premiére fois une image précise et étendue de la situation
teligieuse en Suisse,

Comme on peut le voir sur le tableau 2, en Suisse, ['apparrenance
confessionnelle®, catholique ou protestante, si elle reste jusqu’a nos jours encore
majoritaire (86%), connait toutefois depuis 1960 on net fléchissement (86% en
1990, contre 98% en 1960); alors qu’entre 1860 et 1960 cette appartenance
confessionnelle était tout a fait stable (99.6% en 1860, contre 98% en 1960).

Tabdean 2%

Population rézidunte de In Suisse aprds La religion, en pourcentage

Anniée | Pretestants + estholiques | Protestants | Cotkoliques Autres / tana confesshon
1860 99.6% 58.9% 40.7% 0.4%

1960 98% 1% &% %

15889 90% 431% AT 10%

1990 B5% Y 45% 14%

Cette baisse de Videntification nominale (appartenance d une confession}
doit cependant étre interprétée avec prudence, notamment en raison des
transferts de population que la Suisse a counus depuis la fin de la deuxiéme
guerre mondiale.

La pratique dominicale”™ révile atieux un aspect du changement religieux
qui s’opére en Suisse. Entre 1962 et 1088 le taux de ‘non-praﬁquants est passé de
27% a 37%. Ep fonction de Pige, 1a pratique dominicale affiche une différence
marquée entre le groupe des plus Sgés (56-75 ang), ot 'il y a prés de 50% de
pratiquants, et le groupe des plus jeunes (16-35 ans), ail ils ne sont plus que le
25%. Les jeunes pratiquent nettement moins que leurs ainés. )

“ Campiche R.J, et al. (1992). Croire e Swissars). Lausanne: 1'ge d'hoznine.
“ fid.: 1,

* Ioid.: 54-56; chiffres de 19%0: OFS.

“ Toid.: 73.74.
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Un autre aspect du changement rebgieux est la répartition de la population
selon le fype de croyances™. Cing groupes se différencient, allant des «Chrétiens
exclusifsy aux «Humanistes sans religion». Les deux groupes qui se déclarent
fortement imprégnés des valews chrétiennes, «Chrétiens exclusifsn® (7%) et
«Chrétiens inclusifsn™ (25%) représentent 32%, alors que les groupes qui
rejettent les affirmations chrétiennes, les «Néo-religieuxn’' (12%) et les
«Humanistes sans religion»’* (4%), représentent ensemble 16% de la population.
Entre ces deux pdles d’acceptation ou de rejet des affirmations chrétiennes se
trouve le groupe des «Humanistes religieux»”, groupe qui représente 51% de la
population. Pour le sociologue, un constat 8’impose: «{..} les croyances en
Suisse revétent le plus souvent la forme du «bricolage» (...)» et montrent que
«(...) la forme de totalisation du monde consistant 4 affirmer 'existence d’une
puissance supérieure s’accompagne souvent d’un conteu non spécifique,
théiste, syncrétique, en bref: «diffusm ™.

Une premiére remarque s’impose, Chez les enquétés, entre 1'identification
a une confession chrétienne (catbolique ou protestant) encore trés nettement
majoritaire (90%) et, pour la maiorité d’entre eux, le «bricolage religieux» et le
aconteon diffusy de leurs croyances, il apparait un énorme fossé. Ce fossé
maptre bien que, du point de vue de la croyance, une distance sépare
aujourd’hui les Eglises institutionnelles et ceux qui s’identifieat nominalement 4
elles. Une minorité senlement partage les croyances représemtées par les Eglises
institutionnelles. La grande majorité révéle des croyances marquées de
upluralisme religieux» et d’une forte «individualisation de la religion».

“ Ihid; 87-117.

® xCes chrdtiens scoepient mmiguement lex dogines chrfticns =a licn gvac des reprdsertations de
transcendance. Os rejottent les affirwations syocrétiques (...} Les tondances humanistes, f plus neftement
cncure, les tendimoes sthées oot également Iejetdes netiement par ce type denquités. Thid.: 59,

" Ce type est aparticylitrement serisible non seulement ayx afirmations chrétienmes of oux sffirmations
ouvertss 4 yne tmnscendance mon spécifide, mais sussl aux propositions des croyEnces syncrétignes / ndo-
religicusess. Ihid: 101, :

" ules opinions de cc type sont camedrisiques des mouvemems ndo-rligieux: elles se démargruent
nettement du christianisme comme mssi de Uathéisoe; dans la fonclion de totalisgtion du monde, elies allient
Vimage dune puissanne supérigure divine, la reconnaissance des forces sumaturedles s 'univers et Ly vision
d'un ¢cycle éternel cmire I'bomnme, La natore ot 1= cosmos.» [bd.: 101,

™ Ce type epouligne 1s valeur de 15 solidarité et de Pégalié pour Pavenis de Mhumanité, Mals ici coue
valeur se passe du recours 4 s Kgitimation religicuse; les intorpréistions religicuges de 12 mon, en pamicuticr,
sont netiement rgjeiden.s fid.. 101

”&wmnchmmmmm(mmmmm)uum
m@y&«MuWMImmmmthlw.m: 1a1.

Teid.: 103.
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L’enquéte montre comment Ies Suisses se répartissent aussi selon quatre
types d’appartenance & I'Eglise”. Parmi les membres des Eglises, 19% sont du
type «fidéle» (motivation fortement liée aux buts de 1'Eglise), 23% sont du type
«fidéle/client» (voient dans 'Eglise une organisation dont les prestations sont
assez intéressantes pour qu'il vaille ]a peine de me pas renoncer A en étre
membres), 33% sont du type «client» (préts & payer le prix de leur appartenance
4 I'Eglise au sens le plus Litiéral du terme, mais pour l¢ reste se tiennent A écant
de la vie de I'Eglise), et 24% sont du type mnembre nominaly (membres de
I'Eglise par tradition). Ici aussi 5'impose le constat que les membres des Eglises
sont une minorité {19%) 4 représenter les «fidéles».

En ce qui concerne les jeunes {16-25 ans), 'enquéte observe qu’ils
«tendent davantage que leurs ainés 4 remetire en question leur appartenance a
IEglise» (32% des jeunes contre 10% du groupe 66-75 ans)”™.

Elle reléve aussi que «I'Eglise dispose dune base plus stahle dans les
cauches ayant un bas niveau de formation que dans celles qui ont un niveau de
formation élevén et que «plus le contexte de vie est moderne, plus on a tendance
A envisager de quitter I'Eglisen”.

Ce bref apergu montre que, derriére 1’apparente stabilité des déclarations
d’appartenance confessionnelle, la religiosité en Suisse change, bouge. Les
auteurs de I’enquéte concluent en disant que ce changement montre
qu’aujourd’hui dans la société suisse il y a, au plan religieux, «le choix de la
pluralité», «une désinstitutionnalisation de la religionp, «une identité religieuse
qui se crée dans le bricolage», «un lien avec I’Eglise qui devient trés
pragmatiquen et «une situation de post-confessionnalitén ™.

B L'owvrage «les religions des érudiants»”

Ce livre d’A. Delestre maontre différents aspects de «’état du religieux»
chez les étudiants universitaires frangais. L approche «multidirectionnelle et

™ 141-148

" Une engquite réalisée un pea plus 1dt, en décembre 1987, sur le Christianisme en Suisse Romande révile
anssi que les jeunes par rapport mux ainds se considérent apparienir petiement moins 4 une Eplise. 53% du
goupe des 13-25 ans, contre 13% dn grovpe des 56 ans et plus ont répondu enon» 4 s question: «Considérez -
Vaus que vous appertenez & une Eplise quelle qu'elle soiths. Cf. Comumission Pastorule de 15-25 ans (1989), Les
Jesnes ot 'Eglire. Lausanoc: Centne catholique Romand de Farmation permanente: 15.

" Campiche BLL. et al, {1992), Crofre e Swisse(s)...: 123,

™ Mhid : 253266,

™ Delestre A (1997). Les religions des éfudians. Paris; L'Harmatian,
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multidimensiounelle» qu’est la sienne recense de nombregses études. Voici
quelques résultats en rapport avec le changement religienx que I'enquéte «Croire
en Suisse(s)» a mis en évidence et 1"objet de 1a présente recherche.

L idemtification nominale & une religion est encore aujourd’hui nettement
majoritaire {75%)" — en France le catholicisme est Ia religion dominante ~ bien
qu’a la baisse par rapport aux quarante derniéres années (15%). Or, comme on
1’a vu pour la Suisse, une distance trés nette sépare la déclaration d’appartenance
religicuse de «l’attachement» i cette identité. Par exemple, 43% des frangais
figés de 15 ans et plus déclarent en 1996 «me pas étre attachés a Iidentité
catholique»®".

La pratique dominicale présente aussi un net fléchissement. Pour
I'ensemble de la population catholique frangaise, la fréquentation de la messe
tous les dimanches variait, au déhut des années soixante, entre 25% et 40%, dans
les années septante entre 15% et 20%, dans les années quatre-vingt entre 10% et
15% et actuellement dans les années nonante elle varie entre 2% et 8%".

Au niveau des crayances, celle en Dieu affiche une baisse trés nette: dans
les années 1950-1979, 70% a 80% des jeunes «croyaient en Dieu», alors
qu’aujourd’bui, ils sont 40% a 50%".

On voit donc, dans un pays comme la France, que le changement religieux
est ausst manifesie,

C L'’ouvrage «Cuitures jeunes et religions en Eurape»™

Ce livre réalisé sous la direction de R.J. Campiche doone un apergu du
wnouvel état religieux de ’Europe aprés la «évolution religieusen des anndes
60»™. Sur 1a base d’cnquétes réalisées en différents pays d’Europe, il aborde
«"identité religieuse des jeunes, leur systéme de croyances et les @mstitutions qui
- contribuent & leur socialisation religieysen. En voyant, sur le plan religieux, la
situation d’une jeunesse «dépourvue d’encadrement institutioonely, les auteurs

* ihid - 15,

n m

9 fhid.; 6364,

™ fhid.: 114,

: w RJ. ct gl (1997}, Culinres feunex of religions en Europe. Panis: Cerf.
id: B.
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s¢ demandent aussi si une telle situation ne traduit pas «une crise de
reproduction des institutions elles-mémes™.

En Europe, ! 'identité religieuse est en baisse cbez les jeunes: 68% des 18-
29 ans, contre 85% des 60 ans et plus.”’ L ‘identification nominale (affirmation
d’appartenance confessioonelle) baisse sensiblement et bien davantage encore la
pratique religieuse réguliére”. Par exemple 68% des jeunes Européens (18-29
ans) «considérent qu’ils appartiennent i une religiooy, alors que 44% seulement
se définissent comme «quelqu’un de religieux»™.

Du point de vue de la fypologie socloreligieuse, les résultats de I'enquéte
menée en 1990 auprés de plus de 6000 jeunes Sgés de 18-29 ans dans 16 pays de
I’Espace écosnmique européen mootrent que 11% seulemeot des jeunes
Européens sovt du type «religieux» (participation 3 un office au moins une fois
par mois, rapport étroit avec une institution religieuse ou paroissiale, croyance
en Dieu) et 10% dv type weroyant hétérodoxen (adhésion élevée 2 certaines
croyances religieuses, mais lien plus licke avec une pratique et une institution
religienses). Les jeunes Européens qui affirment one identité religieuse forte
représentent done seulement 21%. A Iopposé, les groupes des «non religieux»,
23% (oiveau de croyance extrémement bas), et des «humanistes non religieux»,
10% (faible croyamce, mais engagement pour la défense de wvaleurs
universalistes), représentent 33% des jeuncs. Entre ces deux péles, les plus
religieux et les moins religieux, se trouvent les groupes des «irréguliersy, 23%
(conservation des liens avec I'umivers religieux et subsistance de I’empreinte
regue par les institutions traditionnelles), et celui des «ritualistes», 24%
(auacl;nemeut aux cérémonies religieuses lides 3 la naissance, au mariage, 4 la
mort) .

Quant 3 la sacialisanon religieuse, le domaine qui résiste le mieux 4 la
baisse «significative et globale des indicateurs religieux» est celui des rites de
psssages: «60% de I'ensemble des jeunes Européens des 18-29 ans estiment
important en effet «d’avoir une cérémonie religieuse» pour la naissance, 64%
pour le mariage et 70% pour la mort»”,

“ P 9,

* Mid,; 50,

*® Mhid : 51-53.
" Did: 54,

% Did.: §7-96,
* id - 173



114 Deuxiéme partie «Contexies ¢<hoisis:

En revanche, la socialisation religieuse affecte uoe baisse considérable
dans le domaine de Ja catéchése. En France, par exemple, une anquéte nationale
réalisée en 93-94 moatre que, dans le catholicisme, 42% des eofants scolarisés
étaient catéchisés, alors que dans les années 50 c’était 90%. Autre exemple en
Grande-Bretagne, ou un recensement de 1989 mogire que 14% des enfants 4gés
de moins de 15 ans ont une «activité d’Eglise le dimancben, contre 54% en
19557,

11.1.2.2 VISAGE RELIGIEUX DU QUEBEC

Dans un ouvrage publié¢ en hommage 4 Fernand Dumont®, L. Dion, dans
le chapitre qu'il consacre a I'identité du Québec, dit: «La religion catholique et 1a
langue frangaise représentent les deux sédiments de base sur lesquels s'est
fondée Identité canadienne-frangaise. Jusque dans les années 1950, la religion
était omniprésente. Elle pénétrait en profondeur le culturel, le social et le
politique. Tout était catholique: les coopératives, les syndicats, les chambres de
commerce, idéclogie et la pratique politiques ainsi que le credo du sationalisme
traditionnel qu'elle nowrrissait et sanctionnait. La pénétration de la religion chez
les Canadiens frangais et dans l'ensemble de la société était d'autant plus
profonde en méme temps que plus étendue quelle s'imcarnait dans 1Eglise.
L'Eglise occupait depuis longtemps une telle position d'hégémonie qu'on peut
dire qu'elle tait 1a seule institution ayant Ia taille et la portée «totalisante» d'un
systéme.»™

Du début des années 1950 jusqu'au milieu des années 1970, a lieu au
Québec Ia période de la «Révolution tranquillen™ of, parmi les transformations
socioculturelles que cette révoluhon apponte, [Eglise catholique connait
progressivement l'érosion du pouvolr dominant qui était le sien. Les traits
religienx qui vont apparaitre montrent depuis les années 1970 un portrait
religienx assez voisin de celui qui se dessine en Suisse et en Europe. Voici
quelques-uns de ces traits:

”m: 201,

) anglois S. of Martin Y., sous la direction de (1995). L'horizon de o eulnire. Hommage & Fernand
Dmonr Saimte-Foy: LesPrmdc I'Université Laval.

«Umwléinmu.ine» septidme partie: In socidé québécoise, L'Eglise, Toid,

* Dans Ia mémoire de tous les Quéhdoois, bn Révohtion tranguille correspond & Iéveil colbectil” du
Qufibes: b «la modernitéy. L'ammée §960 of le tenme de Révolution emnguillo sont devenus le moyen do séperer ke
Quebec ancien du Quibe: moderne, mnam sur ke plan polivigue, soclal que culturel. Voir sussi: Linteau P-A.,
Dhoocher R, Rebert, -C1., Ricard F. (1988). Histoire du Qwébec contemporain, Le Québee deputs 1936, Tome
iI. Montréal: Bowéal,
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L'tdentification nominale & une religion: en 1991 plus de 86% de la
population québecoise continue 4 sidentifier comme catholique®. Tl faut noter
cependant que les religions qui ont constiué lhistoire religiense du Québec
connaissent une perte importante de leurs effectifs. L'Eglise catholique est la
moins touchée (moins de 1% par rapport 4 'augmentation de Ia population du
Québec de 1971 4 1991) si oo la .compare aux Eglises protestantas
traditionnelles comme I'Eglise unie (-65%), 1'Eglise presbytérienne (-64%),
I'"Eglise luthérienne (-55%) et I'Eglise anglicane (-47%). On observe en revanche
une augmentation de l'appantenance: aux religions orentales comme le
Bouddhisme (+2023%), lslam (+27%) et |Hiodouisme (+111%);, aux
dénominations du Pentecdtisme (+239%) et des Témoins de Jéhova (+95%); aux
groupes parareligieux (+155%). Enfin ceux qui ne s'identifient 4 aucune religion
augmentent entre 1971 et 1991 de 242%°". On observe donc entre 1971 et 1991,
au Québec comme en Suisse et en Eurape, a la fois une certaine stabilité de
l'identification nominale & une religion (votamment au Québec pour la religion
dominante qu'est le catholicisme), tout en voyant ¢o méme temps apparaitre une
pluralisation du marché religieux qui se trouve davantage fragmenté, diversifié
et spécialisé.

La pratique dominicale présente, comme en Suisse et en Europe, un net
fléchissement. Selov un sondage interce du diocése du Québec, le taux
d'assistance réguliére 4 la messe du dimanche est passé de 85% en 1965 a 35%
au déhut des années 1980 et se situe eo 1993 aux alentours de 20%.

Observateur avisé du catholicisme québécois, R. Lemreux, sociclogue a
V'Université de Laval, souligne la présence aujowdhui d'un triple pluralisme
interne an catholicisme québécois: «un pluralisme de la mémoire», «un
pluralisme de la distance» et «un pluralisme des croyances»®.

Le pluralisme de la mémoire se référe aux «forces ideotitaires» héritées de
I'histoire: «Irlandais, Espagnols, Italiens, Allemands, Polonais, voire Ukrainiens
aux confins de 'Europe ont donné au catholicisme de multiples visages en le
marquant de leurs traits particuliers».

% Bouchard A_ (1999), L'impact des autres religions. Inc Relations. Octobre 1999, Mo 654, 233.

' Thid : 233-236. Les données ststieriques g2 basent sur Ie rappert de Statistique Canada 1951,

™ Sondage effectut par I'dquipe de mcherche du Synods da dicchss de Québec, hiver 1991, Voir aussi:
Lemicux R (1990). Le catholicisme québdoois: une question de cultars, In: Sociologie ef sociéiés, XXII, 2,
octobre 1590; 145-164,

# Eemmieux R. {1999). Le cutholicisme québécais. In; Reiations. Octodre 1999, No 554: 237-242,
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Le pluralisme de la distance «représente une rpture plus on moins grande
entre, d'une part, la version officielte du catholicisme, celle qui est véhiculée et
autorisée par les clercs et, d'autre part, la fagon effective de le vivre par ceux et
celles qui se disent toujours catholiquesy.

Le pluralisme des c¢royances déerit le  sbouillonnements,
«l'effervescencen des centres d'intérét des croyants qui résultent désormais de
leur participation 4 la globalité de la culture, plutét qu's l'appartenance
communautaire. «Libéré des contrfles exercés par les institutions traditionnelles,
l'imaginaire religieux est tributaire d'un marché du sens dont les agents,
contrairement 4 ceux des Eglises, ont tout intérét 4 ce qu'il soit le plus ouvert
possible. Leur succes, en effet, ne repose pas sur la fidélité de leur clientéle (...)
11 ropose essentiellement sur leur performance, comme dans tous les autres
marchés. Et celle-ci dépend de lewrs capacités 4 offrir des produits sans cesse
renouvelés, capables de répondre aux besoius, réels ou présumés, mais toujours
changeants, des consommateurs»'™.

Au Québec comme en Suisse et en Europe, un constat s’impose: les
croyances revétent le plus souvent la forme du «bricolage». «Dans ce contexte,
il o'est pes étonnant de trouver dans le catholicisme québécois contemporain une

" proportion relativement importante de pratiquants avoués qui acceptent aussi la

possibilité de la réincarnation {...) Rien de bien surprenant non plus 4 ce que la
conception dominante de Dieu (...) ne soit plus celle du Dieu personnel et
transcéendant de la Bible, mais bien plus 'Energie immanente & lunivers, la
Force déterminant le destin, I'Ordre inscrit dans la nature, quand ce p'est pas
I'Etre supériewr présidant le consortium extraterrestre des maitres du monde.
Uimaginaire cosmique, soutenu d'milleurs par une vulgasisation scientifique
omniprésente, ost actuellement celui qui colonise le plus efficacemeot les
territoires autrefois tenus par les traditions» .-

On le voit, en concomitance avec la Suisse et IEurope et en des termes
voisins, ['univers religieux duv Québec connaft, ces derniéres décennies,
d'importantes transformations. 1l en est une qui mérite d'étre encore soulignée: le
débat concernant la place de la religion et de la culture religieuse a I'école, Seloa
le droit, les écoles au Qugbec sont confessionnelles (majoritairemeot

YO 1hid 241,
9 Thid - 242,
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cstholiques) et comporteot douc un enseignement religieux confessicanel. Drans
Jes faits, il existe depuis plusicurs années mme alternative & lenseignement
religieux confessionnel: I'soseignement de la morale. Le débat qui se fait jour
aujourd'hui tourne autour dun rapport de commissioa parlementaire, Ic rapport
Proulx, qui propose 'abandoa des cours de religioo 3 Vécole et suggére d'offrir
1 enseignemeat culturel des religions. Les opinions et les solutions proposées
par les différeots groupes consultés présenteot des positions diaméiralement
opposées'™.

11.1.2.3 SYNTHESE

Powr résumer 'ces données recueillies en sociologie religicuse, trois
constats s’imposent: le premier est que depuis les années 60 «le champ religisux
ocecidental est en mutation»; le deuxidme est que «le rapport historique entre
culture occidentale et christianisme» est délié, le troisitme est que, chez les
jeunes, il y a une «baisse significative et globale des indicateurs religiew» .

Cette approche sociologique vérifie deux hypothéses : 1a premiére est que
le christianisme, bien que trés fragilisé, conserve dans la culture occideatale
wsoa r8le de référent religieux, culturel et éthique». La seconde est
qu'aujourd’bui le christianisme n’est plus «qu’une ressource de sens parmi
d’autresy, dans une société devenue toujours plus «multiculturzlle et
plurircligicuses.

Au cours de son histoire, la société modeme 2 vu se développer les
aspects d’autonomie et d’autodétermination qui la caractérisent aujourd’bui;
sous la pression de ces demiers, Vordre religieux, 4 Vintérieur duguel baignait la
cité médiévale, s’est peu & peu désagrégé, en cours de ces dermiers siécles, la
religioo et le christianisme sont deveous toujours plus sujets de la critique
philosophique'®; sur un plan politique, seloa les lieux, la distance des Eglises &
Vordre social public a été fixé par les Etats seloa des cootrats de cellaboration,
de séparation, d’exclusion ou d’interdictioa.

% Yoir Le Devoir du lund ¢ octobre 1999 ou emoors le Mémolre dv Centre justice et fof présenié & la
Commission de Féducarion, le 8 septembre 1599,

¥ Compiche R.I. et al. {1992). Croire en Sulsse(s)...  371-376.

'™ Voir dans lo preoaiére partie b note 124 & propos de la critique de I religion,
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En conséquence, il semble que les Eglises et le christianisme ont de la
peine actuellement 2 se remettre de cette émancipation de la société. L'Eglise et
1a fai chrétienne avaient dominé la cité médiévale, voici qu'elles n'occupent plus,
dans la société contemporaine, qu'une position devenpue marginale.

Ce constat se trouve par exemple dans l'instrument de travail de la
deuxiéme Assemblée spéciale pour I'Europe du Synode des Evéques en 1999 1%
«Si, d'une part, accompagné par un climat d’individualisme, de subjectivisme, de
pragmatisme et dhédonisme, 1idéal de Y'autoréalisation de soi continue A
provoquer une sorte de destruction du monde symboligue religienx et 4 aggraver
la crise du langage religieux traditionnel, d'autre part, il stimule 1a recberche
d'expériences religienses de différentes sortes qui voudraient répondre aux
demandes d'accueil, de chaleur dans les rapports interpersonnels, de gratification
personnelle, de soutien ¢t de sécurité. C'est dans cette ligne et dans Yoptique
d'une recherche de I'identité propre pour ne pas succomber dans l'atomisation
actuelle de la société, que doivent &étre vus le succds de mouvelles formes
d'expression religieuse et la naissance de nouveaux mouvements religieux extra-
ecclésiaux, de croyances paralléles, de «sectesn, de nouvelles formes
d'intégrisme, de la course vers les religions arientales, du «¥ew Age» et méme
du recours i diverses formes de satanisme.

«En résumé, on semble pouvoir dire que la carte du comportemeot
religicux des Européens et, en particulier, des jeunes générations, présente des
lignes caractérisées d'une part par I'affaiblissement du modéle traditionnel de
religiosité et Pamoindrissement de diverses croyances religieuses et, de I'autre,
par un renforcement global du besoin de références religieuses, de stireté e de
spiritualité qui, souvent toutefois, demcurent trés générales, vagues et
génériques, sans retombées immédiates sur les comportements éthiques et sur
les choix personnels.»

Dans le résumé des interventions des Péres synodaux d'octobre 1999 ze
trouve le discours du Cardinal Pierre Eyt, archevéque de Bordeaux, qui
prociame: «L'objet de cetie intervention est la «rouvelle évangélisationl» De
1991 & 1999, Ia nécessité et l'urgence de la auouvelle évangélisationy se sont
confirmées. Mais les critéres et la pratique appellent encore la réflexion des
évéques et I'attention de tous aux «signes des tempsy advenus eo Europe.

‘“Tmmﬁmumwmmmmwmum la Documentation Catholigue.
Le texte b £ié menidu public le 5 anfit 1999, In: La d; wtholig mmdnsmnmw
No 43: 780ss.
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«L'idée que le christianisme aurait écboué en Europe est une idée
répandue, entrainant parfois des programmes de distanciation entre 'Eglise, le
christianisme, la culture contemporaine. Il sensuit une sorte d' «apostasie
tranquilie» d'vne majorité d'Européens, du moins a l'ouest, et tout spécialement
parmi les adolescents et les jeunes. (...). La «nouvelle évangélisation» s'impose
donc comme I'ceuvre de toute I'Eglise. Non pas seulement celle de
«Mouvements» ou de charismes particuliers. Tous les catholiques, tous les
disciples du Christ sont appelés i sunir powr favoriser wme véritable
«inculturation» de 1Evangile dans PEurope d'aujourdhui et de demain.»'®

Ces réflexions, faites a I’inténeur de I’Eglise, corroborent le fait que
«F'ime européenne, avjourdhui, n'est d¢ja plus naturellement chrétiennex'®’.

11.1.2.4 SITUATION SOCIORELIGIEUSE DE BUKAYU

Pourquor aveir choisi le contexte africain de Bukavu? Deux raisons ont
favorise ce choix. La premére est liée 4 la démarche de cette rechercbe dont une
des perspectives est de montrer I'importance du contexte socioreligieux comme
agent régulateur du catéchisé;, Bukavu présente des traits fortemeot contrastés
par rapport 4 ceux qu’on a vus en Oceident. La deuxiéme raison est I'opportunité
d’avoir connu le terrain de Bukavu griice & des ressortissants avec lesquels de
nombreux échanges ont eu lieu. Deux persoanes sont mentiotnées ici: la
premiére est M. Juvénal Balegamire Bazilashe, docteur en lettres et sciences
bumaines qui a enseigné plusieurs années i 1'Tnstitut Pédagogique de Bukavu et
a publié une thése, «Se prendre en charge an Zairey, thése qui analyse le regard
que les jeunes de la ville de Bukavu portent sur la relation entre 1'école et le
développement'®; la deuxiéme est M. I'abbé Benjamin Kasole Ka Mungu,
théologien et professeur an Grand Séminaire de Murhesa, situé 4 quelques
kilométres de Bukavu. Grice 4 hi, les documents qui décrivent la situation
religieuse de I'Archidiocése catholique de Bukavu'® ont pu étre rassemblés.

% Texte publi¢ en frangais par I2 salle d¢ presce do Symode dBurope. In: La documentation catholigue
N2213 dn 7/409/199%: 952,
19 «oirdmn ewrapen naturaliter fam non Ciyistianay, ibid.
'™ Balepamire Bazilashe 1. (1997). Se prendre en charge au Zolre. Regards et stratdgies des jeunes de
Bukavu d [a erfye socto-scolaive. Lausanne: Mit-Editions.
Ardﬂdioeue de Bularvu (1998). Sexvion post-nnodale «lévedoi... et marches Adetialization des

It et dir dw de diccksal aVawmmMmm»BukachhmmdclAm{nvm
Arundmotse do Bukavu (1997) Prisentation de {'Archidiocdse de Bukavw & 1 sfion de Mnstaliati
igue de AMgr £ ! Kmaliko, Arehevigue de Bukavn, Bukavu: Editions de I'Archeviche; Archidiookse

de Bukavu (1992). dcier du symode diocésain (No2f 1990-Pdques 1992) «Vous serez mes témoinss. Bulanu:
Editions de FArchevichd.
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A Informations géndraies sur la situntion de Bukavu et de sa région,

Situation géographique, démographique et sociologigue: 1 Archidiocése
de Bukavy est situé dans la Région des Grands Lacs, en Afrique centrale dans la
partie orientale de la Républigue du Congo (anciennement Zaire). Sa superficie
est de 8.815 km2 et couvre la ville de Bukavu ainsi que diverses zones rurales
des alentours. Le climat se caractérise par une longue saison de pluies et une
courte saison séche. En raison de l'explosioa démographique, les terres arables
se raréfient et sont exposées 4 I'érosion,

La population est estimée d plus de 1,714.107 habitants et atteint &
certains endroits ruraux plus de 300 habitants au km2. Cette région connait un
des taux démographiques les plus élevés d'Afrique. Sur le territoire de
I'Archidiocése, 75% de la population vit dans un milieu rural et la jeunesse de
Bukavu représents plus de 70% de la population.

Situation linguistique ef culturelle: 1a population de I'Archidiocése est
principalement composée de deux tribus sceurs: les Bashi et les Bahavu qui
parlent 1z méme langue (lz mashi) et partageat la méme tradition culturelle.
Toutefois 1z langue officielle du pays est le frangais'®. Le francais est aussi la
langue d'enseignement dans les écoles et A 'université,

Situation politique'": Bukavu vit depuis les années 1960 des moments
trés difficiles: entre 1963 et 1965 ont sévi denx années de guerre civile, suivies
1965 de la dictature de [a Deuxiéme Républigue. Dans les années suivantes,
cefte deriére va précipiter la population 4 travers un douloureux effritement de
ses conditions socicécooomiques et provoquer des dégits majeurs A T'éco-
systéme de Bukavu en raisoa octamment de l'itrespect de principes élémentaires
d'urbanisme. En 1994, Bukavu vit I'arrivée en masse des réfugiés rwandais, avec
son cortége de déprédations impasées tant & la nature (arbres coupés, ete.) qu'a
1a population (impact négatif sur I'économie, problémes samitaires, haine
interethnique, inséourité, etc.). Pour clore le tout, depuis fin 1996, Bukavy est
toujours cocupée militairemeat par Ie groupe des Benyamulenge qui contraint la
population de la région par 1a force.

' L¢ framcais est 1a langue des communications afficiclles ef est parté 4 Péoote, Le pays » quatre Jangnes
rationzles: le Linggla, le Kiswahili, Ja Kikongo 1 ie Tehiluba,
" Bolegamire Razilashe J, (1997, S prendre en charge au Zalre _..; 116120,
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Quils amivent de la campagne, qu'ils soient scolansés, déscolarisés ou
non scolarisés, la plupart des jeunes vivent dans des familles démunies et dans
un habitat surpeuplé. Pour survivre, beaucoup prennent aujourdhui le nisque de
la délinquance.

L'école"* le systtme scolaire rencomtre depuis plusicurs années des
problémes majeurs qui se font particuli¢rement ressentir anjourdhni: I'exode
rural, en raison de I'attraction quexerce le milieu urbain; la déscolarisation, issue
de causes multiples allant du non-versemeot des salaires des enseignants, du
manque d'équipement de base comume les bancs, les tableaux, les craies, en
passant par le dysfonctionnemeat des autorités politiques, la noa-qualification
des enseignants, le nombre trop élevé d'éléves en classe, les pillages; le manque
de débouchés salariés en raison du fort rétrécissement du bassin de l'emploi;
l'analphabétisme enfin des enfants et des adultes qui séléve a 40% de la

population.

C'est dans un tel contexte, assez catastrophique oo peut le dire, que vit [a
population. Dans une telle situation qu’en est-il de I'Eglise catholique?

B Impact de 'Eglise catholique dans lo vie sociale

Population catholique et organisation de l'Eglise sur le terrain: 60% de la
population de Bukawu est catholique. L'Archidiccdse compte 6 doyennés qui
regroupent 27 paroisses. Ces paroisses organisent ensemble un réseau de plus de
2408 communautés ecclésiales vivantes (CEV). Chaque CEV coastitue une
cummonauté 4 taille humaine qui regroupe eavirca 50 familles et dont le but est
de favoriser le sens de l'appartenance 3 la communauté chrétizene; «onm y
exprimera le besoia d'étre uni, de faire corps, pour résoudre ensemble les

problmes de la vie 4 1a lumidre de 'Evangiies'?,

L'Archidiocése de Bukavu gére aussi 215 écoles primaires qui regroupent
86.175 écoliers dans 1966 classes et 56 écoles secondaires qui regroupent
16,340 éléves dans 519 classes. Il ¥ a aussi one Université Catholique avec une

" mid.: 89-110.
' Archidioobse de Bukavu (1992). Actes di synode dioctsain (Notl (990-Pdques 1992)...: 25,
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Propédeutique universitaire et 4 facultés (Biomédicale, Economie, Droit et
Agronomie) qui rassemble, en 1995-96, 1237 étudiants.

Réflexions de I'Eglise catholique sur la situation actuelle. L'Eglise
catholique n'est pas sans se préoccuper de la situation actuclle de Bukavu. On
pent le voir 3 travers le document issu de la session post-synodale du 13 au 18
avril 1998'"* Ce document porte Dattentioa sur trois priorités: au plan
socicécpaomique, la faim, le chbBmage et la destruction de I'écosystéme; au plan
socioculturel, les priorités sont la famille, la maladie et les pratiques de guérison
liées 4 Ia sorcellenie; au plan sociopolitique, I'attentioa est portée aux problémes
engendrés par la guemre (coexistence emtre ethrues différentes, ignorance
politique du peuple, violences et atteintes portées d la populatioa par un pouvoir
arbitraire, autoritaire et brutal, problémes liés a la délinquance chez les jeunes,
etc.). Concrétement que fait I'Eglise? Son action se déroule 4 plusieurs niveaux
dont 1"intégration se trouve surtout au plan des paroisses.

C Les activités paroissiales: I'exemple de trols paroisses™’

1)} La Paroisse de Kadutu est 1a paroisse la plus importante de la ville de
Bukavu. Sur une population qui dépasse 100.000 habitants, elle compte & peu
prés 63.000 chrétiens et s'étend sur un quartier d'eaviron & Km2. La paroisse est
composée de 30 Communautés Ecclésiales Vivantes (CEV).

Pour bien saisir le rble que joue I'Eglise dans ¢e quartier, il faut savoir que
la paroisse est pratiquement la seule institution qui tienne encore debout. La
plupart des fidtles ont une confiance presque totale dans 1'Eglise. Dans cette
période de crise profonde, la paroisse s'engage intensivement, dans la mesure de
ses Moyens, pour venir en aide 4 la population. Voici les principaux secteurs on
elle intervient:

L'école: les 11 écoles du quartier, 7 primaires et 4 secondaires, ont toutes
été construites par I'Eglise catholique. Elles rassemblent 9000 éléves. Faute
pour Etat @’bonorer ses engagements, ¢e sont les parents eux-mémes qui paieat
les enseignants. La paroisse subvient aux frais d'enfants orpbelins ou indigents

™ £f. 1c docuroent: Archidiockse de Bukava (1998). Session posi-synodale sléve-tol_.. ot marches.
Actuglisation der opiions et directives du symode Socésain aVous serez mes témoinss, Buksvu: Editions de

"’C&mmﬂﬂfstmsmimtmmtmm&mhmh&hmnmm
I'abbé¢ Benjamin Kasole Ko Mungu, professeur au Grand Séminaire de Murhess.
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aiosi qu’au financement du matériel scolaire. En 1997-1998, la paroisse a
distribué du matérie] scolaire comprenant des cahiers, des craies, des stylos, des
repistres, des journaux de classe, des équeres, des régles, des compas, etc.

Uo Conseil Pédagopique paroissial 2 été créé pour superviser I'ensemble
des. écoles paroissiales. 11 rassemble les chefs d'établissement ainsi que des
délégués des enseignants et des parents.

Le domatne de la santé: la paroisse gére un important Centre de santé.
L'hdpital diocésain v'étant pas tés éloigné de la paroisse, les cas les plus graves
y sont transférés. En raison de la misére qui sévit, la paroisse et I'Eglise
diocésaine doivent le plus souvent participer A la prise en charge des frais
médicaunx.

Les questions de morale et le domaine de ia sexualité: la vision morale de
I’existeace que promeut I'Eglise est largement répercutée dans les paroisses et
auprés des familles, en particulier dans le domaine de la sexualité, Du fait que
cette derniére est un sujet «tabow» au plan socioculturel, les enfants, avant la
grande adolescence, o’abordent pas les questions lides & la sexualité. Le milieu
de la famille est aussi le Lieu privilégié dans lequel s'expriment les rapports de
pouveir bommes-femmes, ootamment ¢c¢ qui a trait 4 la sexualité, et constitue eo
fait le reflet d'une situation généralisée dans la sociéié,

Les pouvres: la paroisse organise chaque jour deux repas, le matin et 4
midi, pour les enfants et adultes abeints de Kwashiorkor''®, En plus, elle
distribue des vivres pratuitement & prés de 800 pauvres ou réfugiés. Dans la
mesure o ¢lle le peut, la paroisse vient aussi en aide povr 12 reconstruction de
maisons,

L'environnement: 1a parpisse se préoccupe aussi d'environnemeot; elle a
lancé une campagne de reboisement, s'attacbe a la construction d'un grand
collectevr des eaux sales et veille 4 1'entretien des conduites d'eau et des routes.
Pour ces travaux, la paroisse s'assure le plus possible le concours des jeunes et
favorise ainsi levr engagement social''’ et, selop les possibilités, lenr accorde
une modeste rétribution.

V¥ Le kwashiorkor et une maladie qui provient d'une carence de protéine alimentaire pendant les
premiers mals ou Is prime enfance.
"3 \foir aueyi: Balegomire Bazilushe J, (1397). Se prendre en charge au Zofve ...: 143-149,
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Emissions radiophoniques: dans un contexte de guerre oi la haine fait des
ravages, 1'Eglise essaye le plus possible d'informer et d'éduquer a la paix. Elle
transmet soa message 4 travers des émissipns radiopbomiques quotidiennes,
diffusées aussi 4 partir des paroisses.

Défense juridigue: le diocése propose un service juridique anquel les
personnes condamnées arbitrairement ou dépouillées injustement de leurs biens
peuvent recourir, It offre aussi un service de cousultation visant 4 la résolution
des conflits entre chrétiens des CEV.

Les activités religieuses. pour ¢e qui est des activités proprement
religieuses, il faut d'abord rappeler que la paroisse est organisée en CEV, ici au
nombre de trente,

- La catéchése: elle concerne aussi bien les adultes que les enfants et les
jeunes. Chaque CEV organise onze instructious par semaine: pour les péres de
famille, pour les méres de famille, pour les jeimes, quatre pour les adolescents
qui confirment et quatre pour ceux qui demandent le baptéme.

La paroisse totalise environ 300 catéchistes, tous bénévoles, qui se
retrouveat chaque mois paur une rencontre de formation,

- La pratigue religieuse; sur l'ensemble de l2 paroisse, une soixantaine de
personnes viennent se confesser chaque semaine. Quatre messes rassemblent,
en semaine, plusiewrs ceotaines de fidéles. Le dimsnche ils soat plus de
10.000 & participer 4 I'une des quinze messes. En movenne, une cinquantaine
de bébés sont baptisés chaque mois. Beaucoup de familles prieat aussi le
chapelet chaque soir.

- De nombreux groupes — que ce soit de pnére, de réflexion,
d’approfondissement spirituel ou encore d'actioo catholique ~ sont vivants
dans la parpisse de Kadutu. Voici lidentité de quelques-uns d'entre eux: la
Légion de Marie, la Fratemité de Charles de Foucauld, les Chanismatiques, le
Mouvement Sacerdotal Marial, les Miséricordes divines, les Madeleines (qui
rassemblect d'anciennes prostituées), la Fraternité des malades et handicapés,
les Scouls, les Xavéri, les Bilenge ya Mwinda («les jeunes de lumiéren), les
Kizito {qui regroupent des petits gargous), les Anuarites (qui regroupent des
petites filles), le groupe Lavigerie, le groupe des Lales associés aux sceurs
missionnaires d'Afriqoe, les Veuves, les Jeunes Foyers, plusieurs Chorales
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d'adultes et d'enfants. Tous ces groupes organisent réguliéremeat des activités
de ressourcement, de formation, de détente, etc. Un groupe, celui des
Intellectuels, gére quatre commissions paroissizles:  Spintualité,
Développement, Construction, Culture et Loisirs.

- Les jeunes: en plus de leur participatinn & cerfaines de ces activités, les
jeunes organisent de nombreuses manifestations; représentations thétrales on
l'on peut voir des danses, entendre des poémes et des sketches; des
excursions;, des matches de basketball, de football, de velleyball et autres
sporis; des conféreoces; etc. Clest dire que l'attecbement des jeunes 4 la
paroisse, & travers ces multiples activités, est fort.

2) Les parvisses de Cimpundy et d'Thanda: les informations concernant
ces deux autres paroisses présentent des traits semblables 4 ceux de la paroisse
de Kadutu.

Pour la paroisse de Cimpamda: on peut relever 1a présence d'un centre de
formation «d'art ménager pour les filles et les femmes, ainsi que celle du
groupe Twende-Mbele («Allons de l'avant») qui offre aux jeunes mamans un
encadrement et le soutien de méres expérimentées (agencement de l'habitat,
éducatioa des enfants, morale domestique, etc.). La paroisse s'occupe de
I'entretien des routes. Elle a financé entiérement l'installation de l'éclairage
public dans le quartier. La paroisse met anssi & la disposition des jeunes des
salles pour I'¢tude et pour les téunions. La pratique dominicale est denviron
70%.

Pour la paroisse d’Jbanda: située en plein centre ville, qui rassemble de
nombreux fonctionnaires et travailleurs hautement qualifiés (avocats, médecins,
enscignants), 1a paroisse s'cfforce de grouper en CEV ses fidéles, le plus
possible par profession. Elle a ouvert un centre de rattrapage professionnel pour
les jeuncs filles ~ le centre «Annonciata» ~ qui sert aussi de centre de prévention
pour le Sida. Il existe eacore un groupe GRAPES (groupe de réflexion et
d'approfoundissement politiques) qui s'informe sur la situation politique du pays
¢t de la région et propose aux fidéles, du point de vue du discernement cheétien,
les attitudes concrétes & adopter et les actions 4 entreprendre, On peut noter auss
la céiébration, chaque scmaine, d'une messe qui regroupe uniquemeat des
parents, des religieux et des religicuses, messe dont le but est de soutenir &t de
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renforcer leur vocation propre de parents, de religieuses ou de religieux. La
pratique dominicale est d'environ 50%.

Participation des enfarts et des jeunes 4 la catéchése: pour I'ensemble des
paroisses, la participation des enfants et des jeunes aux activités de la catéchése
est élevée. Méme si elle n'est pas chiffrée, on sait que la tranche des 0-14 ans
représente en RDCongo le 48% de la population (Canada: 20% et Suisse: 17%),
que le taux de fécoandité est de 6.45 enfants par femme {Canada: 1.65 et Suisse
1.46) et que 1a jeunesse de Bukavu représente environ le 70% de la population.
Selon le témoignage descriptif dooné sur place par les responsables des
paroisses, la participatioo 3 la catéchése se maintient tout au long de
'adolescence. Entre 11 et 17 ans, il semble méme que |'attachement 2 la
paroisse s’accroisse avec l'dge.

D'une fagoo générale, be clergé jouit de la confiance des fidéles et plus
largement encore de la population. Malgré les rivalités antre Eglises chrétiennes,
avec des groupes privés ou des ONG, I'Eglise catholique béoéficie d'un large
crédit populaire. Ausst le pouvoir en place considére-t-il I'Eglise comme une
force subversive. En témoignent par exemple, ces derniéres années, les
assassinats de religieux et religicuses, de prétres, et en particulier celui de
IArchevéque de Bukavue, Mgr Christophe Munzihirwa, surveou le 29 octohre
1996. Le crédit que le peuple investit dans le clergé cootraint aussi les autorités
installées dans les circonscriptions paroissiales & gagner sa confiance. Il n'est pas
rare, aprés avoir été arrfté, qu'un prétre soit reliché grice & la pression de ses
paroissiens et des autres membres du clergé.
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11.2 SOCIALISATION RELIGIEUSE: TELEVISION, ECOLE ET FAMILLE

On vieot de voir de fagon assez détaillée comment I’Eglise et le climat
politico-éconontique régulent le lien social religieux. Trois agents distincts de
socialisation demandent encore un peu d'attention;

Le precuier est la télévision, Celle-ci est en effet pergue par les
pédagogues religieux — surtout en Occideat — comme un «puissant agent
d’effacement des différeots cercles d’appartenance qui structuraient I'identite
«pormaler de tout wsujety, tels la famille, les relations de voisinage, les
associations, mais aussi les partis et les Eglises»'®. Un sondage effectué auprés
d’unc soixantaine d’enfants de 10-13 ans qui swivent la catéchése au Locle
montre, en période de scolarité, qu’ils regardent la télévision ¢o moyenne 13.2
heures par semaine et passent 1.26 heures 4 des activités religieuses (catéchése,
priére personnelle, messe dominicale)'”’, Méme s'il p’y 2 pas d’indication
précise par rapport & Bukawu, les chiffres du tableau 1 rappelleat que la
RDCoogo compte, en 1992, un poste de télévision pour 918.2 habitants, alors
que la Suisse, en 1996, en compte un pour 2.8 hahitants. Par ailleurs, 4 Bukavu,
la parcisse organise quatre reacootres de catéchése par semaine auxquelles
s'ajortent la messe du dimanche et les moments de pridre vécus en famille.
C’est dire que le rapport entre le temps consacré a la télévision par semaine et
celui des activités religienses présente une forte opposition entre les jeunes du
Locle et ceux de Bukavu,

Les deux autres apents de socialisation sont /o fumille et { ‘écale’®.

En Occident ouw 4 Bukavu, la famille est sans doute, pour la plupart des
enfants et des adolescents, le point de départ, le fondement de la formation du
lien religieux?'. Aujourd’hui, les jeunes ou les adultes qui demandent le
baptéme ne sont encore qu'une minorité. Méme s’ils sont de plus en plos

H® Mhid 1229

9 Ce sondage a &é effectué Tors de rennomnires habituelles de catéchizme sur wne geenaine, en mars 1998,
Lors d'une menconire avec des parenis ep gvril 92, il 2 d¢ demapdé 3 ym dchantillon de 12 personnes ' indiquer
le nombre d’beures que leur enfent passait par semaipe 4 regander la tdlévision et & pratiquesr des activités
religienses. Les nésultats moyens se sond révédés sulfisamment proches pour que les valours mettionndes dei

'™ Dane bes prragraphes smivants, if est fait référence 3 des Dotes prises § 1'occasion d'un séminaire de
troftsiém cycle en sciehces de 1'éducation sur le théme «familles-$cole» qui 5'est déroulé & Chiveaud'Oex do 10
&u 14 jamvier 2000,

1 Pour un exposé déaillé de 1a sitwaticn en Occident. Veir Campiche RUJ. et al. (1997). Cuftures jennes
et religions en Europe, Paris: Cerf: les chapitres 5 of & 202-240.
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nombreux, la famille reste actuellement un agent essenbel de socialisation
religieuse.

En Occident, le mouvement de désinstitutionnalisation touche aussi
Iécole et 1a famille'. Du c6té de I’école, des mutatious importantes ont lieu
comme la prolongation de la scolarité, la démocratisation des études, les
réformes pédagogiques'™, etc.; les fronbiéres, les rbles et le partage des téches
entre instruction et éducation ne sont plus aussi clairs qu’avant; le slogan
républicain «[e maitre instruit et la famille éduque» est aujourd’hui révolu, les
relations école-families changent: plus qu’auparavant les parents s’impliquent
dans la scolarité, participent & Ia gestion de I’enseignement, se regroupent en
association, etc,

Du cité des familles, les principaux changements se voient 4 la
diminution du nombre d’enfants et & I"engmentation des attentes des parents
quant 3 leur épanouissement, au niveau d’instruction des parents qui est plus
élevé en matiére d’éducation, aux préeccupations qui concernent 1’avenir de
Ienfant, telle I acquisition d’un capital scolaire suffisant, & la transformation des
mentalités vers un plus grand consumérisme, aux variations qui affectent les
structures familiales comme le travail des méres, [e nombre croissent de familles
monoparentales, les mutations de domicile, ete. '

A Bukavu, il en va autrement: les familles patissent de I’instabilité
politique, de la pauvreté économique, des carences du systéme scolaire. De plus
[es enfants sont nombreux et la plupart des parents n’ont qu'un faible niveaw
d’instruction.

Le contraste est évident entre le contexte occidental de la Suisse et du
Québec et celui de Bukavu. La télévision, 1’école et la famille ont des impacts
différents. En Suisse et au Québec, les jeunes sont socialisés dans un meillenr
bien-€tre, une plus grande autonvmie et indépendance, une plus grande
pluralisation, alors qu*a Bukavu la socialisation insére les jeunes dans un bien-
étre, une autonomie, une indépendance et une pluralisation moindres. On
comprend aussi pourquoi la référence a I'Eglise est plus forte pour les jeunes et
les familles de Bukavu que pour les jeunes de Suisse et du Québec.

2 voir Dubet P, (1997) Ecole, familles, le malemtends. Paris; Texmel: Dubet F. (1999) Pourguot
changer Vévole. Paris; Texansl, Monmnden C, (19935), Ressources familiates &1 résulists soolaires. Thimes er
varnigtions, in: Perrer M. et al. Fomiile en transifion. Bemne: Hens Hober,

'3 Un extmple o ¢ douné ci-dessus, dans la premibre partie, & fa soction 5.2 «La rénovation & Fécoke
primaire peneveises,
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11.3 SY¥YNTHESE DU CHAPITRE

Ce chapitre a déerit, d’un point de vue socioreligieux, deux countextes,
celui d’Occident représenté par 1a Suisse ot le Québec, et celui de Bukavu. Sa
visée était de faire apparsitre des indices de la régulation quiexerce
P'environnement sur les jeunes en catéchbése. Il s’en est dépagé trois traits qui
présentent un fort contraste.

1) Affaiblissement en Suisse ef au Québec ainsi gue renforcement o
Bukavu de ia référence instituttonneile 4 I'Eglise. On a vu que, depuis une
trentaine d’anndes, la société occidentale connait um affaissement de la référence
aux institutioos religieuses, & JEglise et, 4 Iinverse, on a constaté le
renforcement de Ja référence a4 |Eglise dans fa société de Bukawu ou les
évéaemeats de ces dernidres années contribuent a en augmenter la vigueur,

2) Affaiblissement de la pratique religieuse en Suisse et au Québec et
vitalité & Bukavu. Alors qu'en Occident, ces quarante derniéres années, la
pratique religicuse s'est abaissée progressivement au-dessous de 20%, allant
méme 3 certains endroits au-dessous de 1%, on a vu que les paroisses de Bukavu
enregistrent une pratique religieuse élevée qui varie entre 50% et 70% selon les
lieux.

3} Affaiblissement en Suisse et au Québec et affermissement & Bukovu de
{'tmplication du milteu familial dans 1a vie paroissiale. En Qccident, la socialité
dans laquelle les enfants, les jeunes et leur famille s'insérent est sécularisée et
pluraliste; !Etat offre une régulation démocratique, des conditions
socioécooomiques souveot favorables, la possibilité au plus grand nombre de
pouvoir se «wréaliser» dans une certaine autonomie, wm certain bien-Etre, un
capital scolaire élevé et une large paletie de médias dont la télévision.

A Bukavu, en revanche, I'Etat n’offre qu’a une toute petite minorité Ja
possibilité de se «réaliserp, L'Eglise supplée aux carences des autorités civiles
dans des domaines aussi vitsux que la scolarité, la santé, Ja sécurité sociale, la
formation professionnelle, les médias, etc. En plus des activités internes lides 4
l'annonce de la Parole de Dieu, 2lle offre dans les paroisses organisées en
Communautés Ecclésiales Vivantes (CEV) un lieu privilégié d'engagement et de
partic‘ipation aussi bien des parents que des enfants et des jeunes. Si l'implication
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du milieu familial dans la vie paroissiale est faible en Qccident, elle est solide 4
Bukavu.
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CONCLUSION DE LA DEUXIEME PARTIE

De aombreuses informations qui se rapportent 8 «I’environnement» de la
catéchése ont éié amenées dans cette deuxi¢me partie. D’abord a été clarnifiée la
terminologie qui gravite autour de la catéchése, puis, aux niveaux de diverses
instances scientifique, politique et religieuse, le débat actuel sur la culture
religieuse a été évoqué. Les aspects psychanalytiques de la croyance religieuse
ont éé apergus et deux coutextes socioreligieux distincts oot été décrits en
rapport 4 la «modernité».,

Deux critéres de comparaison contextuelle ont été proposés: le premier se
rapporte A la «santé» économique, politique, etc., des sociéids suisse, québéooise
et de Bukavu; le second est la distanciation sociale religieuse par rapport A
I’Eglise, en chacune de ces sociétés, Ces critéres se référent A «la modernité» par
le fait qu’ils procédent historiquement de deux principes antagonistes au coeur
de cette demniére, 1’ autonomie et I’hétéronomie,

Les sociétés occidentales de la Suisse et du Québec et celle de Bukavu ne
sont pas égales devant «la modernitén. Les réalités sociales s’inscrivent
respectivement dans des situations politique, économique et socioreligieuse trés
différentes; les sociétés suisse et québecoise offrent en effet des possibilités plus
larges «d’autoréalisationr et «d’autodéterminationy personnelles que la société
de Bukavu. La distanciation sociale religieuse par rapport  I’Eglise différe aussi
puisque I’'implication religieuse des familles de Bukavu est intense alors que, eo
Suisse et au Québec, elle est molle.

En Qccident, plus particuliérement ces quarsnic derniéres années, le
champ religieux du christianisme connait ume proforde mutation. Comment
interpréter cette transformatioo? On peut reprendre la conclusioa de 1a premiére
partie sor le «devenir grand»'® en changeant trois termes, et dire que le
christianisme connait une période de mutatioo désorganisatrice on s’effectue
quantitativement et qualitativernent, aussi bico au niveau individuel que social,

13 Voici quelle était cette conclusion: «It apparslt que U'ndolescence est pour e supet, ot s phm
biohogigue, intellecruel, peychigue que social, wne périods de muation rborgrnisatrice o s effectue
quanummmmt of qualitativement, aussi blen gy nivesy individue) que social, ane invégration nouvelle & sa
personnalfié.»
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une désintégration identitaire. 1"évolution qui aboutit a4 cette désintégration
s’inscrit — comme pour I'adolescence par rapport 4 l'enfance - dans des
processus de déliaisons d’ume structure antécédente unifiée (ici: croyance,
socialisation et pratiques religicuses) et de liaisons 4 des structures subséquentes
éclatées (individuslisme, bricolage religieux, etc.) Ainsi, si on a dit de
1*adolescence qu’elle est un devenir grand, il fant dire du christianisme qu’il est
pujourd’hui en Qccident, de fagon asyméirique 3 1’adolescence, dans ue
processus de réduction sociale. 1’érosion de la pratique dominicale,
'éclatement des croyances en types fortement contrastés, la diversité des
sentiments par rapport 4 'appartenance a I'Eglise, la minorité résiduelle que
représentent les fidéles sont autant de signes, awjourd’hui, de cette
désorganisation, de cette désimtégration identitaire du christianisme ¢a Occident
et des institutions qui le représentect, D’aprés ces indices de sociologie
religieuse, le décrochement de la catéchése peut apparditre comme use des
manifestations de cette «diminution da christianisme» en Occident, & laquelle i
participe par ailleurs. On a souligné que cet éloignement passe aussi par
I'entremise des principaux agents de socialisation religieuse que sont la famille,
les médias dont 1a télévision, 1'école, etc.

11 ne fait pas de doute que le débat entre modemité et christianisme doit
s"ouvrir aujourd'hui en des termes nouveaux. Que ce soit du cité des Eglises qui
se trouvent confTontées 4 une forme nouvelle «d'apostasie tranquiller de leurs
membres qui sont insérés dans une société antagoniste; que ce soit du cbté de la
société qui se trouve 2 I'étroit dans ses vitements de neutralité et de lalcité pour
affronter les questions couvelles que posent précisément les changements
religieux qui 'affectent.

Bukavu présente en revanche un chrjstianisme bien campé, robuste, du
moins aux niveaux de ses assises instituticnnelles et populaires. Les paroisses
sont vivantes et constituent un important pile d'identification. A linverse de
'Occident, les adolescents de Bukavu oe décrochent pas de la catéchése, ni de la
paroisse.

En référence 2 !I'étendue de la probiématigue dont il a été question en fin
de premiére partie, I'ensemble de ces constats confirme wn sixiéme aspect de
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cette demiére’™: le décrochement de la catéchise ne révéle-t-il pas
'importance des contextes historique, socin-éconontique et sOcioculturel?

L’éloignement de la catécbése est apparu en effet fortemeat lié ep
Occident 3 une évolubion récente et 4 des contextes socio-écooomique et
socioculture] spécifiques. Il en va différemment selon le lieun. Comme & Bukavu,
dans le continent africain de nombreux adolescents se rassemblent dans des
commupautés chrétiennes vivantes'?. En Chine aussi, pour doaner un autre
exemple, 1a toute petite minorité chrétienne voit se former au christianisme, le
plus souvent clandestinement, des adolescents et de jeunes adultes toujours plus
vombreux'?.

Que révélent ces contextes du décrocbement ou de I'attachement i la
catéchése? Quel enjeu est-il 1ié & un contexte socioculturel d’autonomie ou
d’hétéronomie? Quel est 1’impact du bien-étre ou de la pauvreté? I’ antagonisme
entre religion et modernité, Eglise ¢t modemité, est-il rédhibitoire?

Du point de vue de la sociologie religieuse, la rechercbe ve saurait
s’envisager sans que la plus grande attention soit prétée aux contextes; ils aident
A préciser les cooditions historiques, sociales, économiques et culturelles liges a
I’émergence d’un pbéuoméhe, comme par exemple ici le décrochement de la
catéchése en Occident.

A ce stade de la rechercbe, qu’apportent les analyses de la double
régulatioo intemne et externe d’ou résulte le décrocbement de 1a catéchése?

La premiére partie 2 montré que la premiére régulation a trait surtout au
développement de I’adolescence et en particulier 4 1a poussée pubertaire et 4 la
réorganisation psychique gqu’elle entraine dans la direction d’une aséparation»
de I’enfance, d’un «devenir grand».

La deuxiéme partie moutre maintenant I’importance de I’environnement
social, en particulier la «santé» politique, économique et la distanciation sociale

'® Valr ci-dessns e chapitre 6 «Etendus de I problématiques.

'™ O ne dispose pas de statistique préciss par reppor! aux jeunes. Pour dovoer une idde, 1"annagire
statistiqe de I'Eglise catholique nate pour 1995 en Afrique une coissanoe de 4.1% de Ly population cathalique.
= EWJ;IPT! ef Mieston, 31, 1997 1012,

*"'On ne dispote pas de statistiqus précise par rapport Aux jounes, Pour denner une idde, |'mmiaine
Wt&%uﬁoﬁwmml”im%hmmmthmmmi
haurteur de'4. i
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religieuse qui y ont cours, A travers elles, ¢’est un enjeu de «modernités que
révéle cette régulation puisque deux principes antagonistes d’autonomie et
d’hétéronomie y jouent en amiére-fond. Cet emjeu o’est pas seulement
historique, mais i est aussi philosophique et psychologique, puisque dans
I’interaction sociale ce n’est pas seulement Ihistoire qui se fait, mais aussi
I'individu, sa pensée, son psychisme, sa spirifualité. L’hypothése qu’il faudra
vérifier et que suggérent les informations recueillies est que, par I’entremise de
la régulatioo externe, I'interaction sociale reproduit chez 'individu les ferments
qui I'animent. Ceux-¢i ne restent pas 4 I’extérieur, mais ils se greffent en lui. Par
exemple, il faudra démontrer que «’autodétermination», représentée par les
crittres de santé et de distanciation religieuse sociales, ne saurait rester
seulement extéricure 3 I'individu sans influencer en méme temps ses instances
internes et sans développer en lui des «analogon» «d’autodéterminationy aux
plans psychique, psychologique et spirituel. L’évaluation cognitive 3 laquelle il
sera procédé devra vérifier, en partie du moins, cette hypothése,
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Cette troisiéme partie commence par préciser la prohlématique spécifique
de cette recherche. De fagon assez détaillée viennent ensuite les exposés de deux
concepts théoriques auxquels le questionmement se rapporie; le premier est
cognitif et se référe aux travaux de R. J. Vallerand sur /o motivation, en
particulier cevx qui l'ont conduit 3 établir wme Echelle de Motivation en
Education et A rendre opérationnelle la différenciation de trois types de
construits motivationnels: /o Motivation intrinséque, la Motivation extrinséque
et I'Amotivation; le second est psychanalytique et se référe aux travanx de D.W.
Winnicott, en particulier Ianalyse qu'il fait de fexpérience culturelle et
religieuse et de sa localisatioo dans ce qu'il nomme «/'espace potentiel». Ces
deux hypothéses théoriques serveot a fonder linstrument d'observation, le
questionnaire de Penquéte, qui est dévoilé ensuite, Puis vient la présentation de
"échantilion de population auquel le questionnaire a été soumis. Pour terminer
suit I’exposé des hypothéses spécifiqnes de cette recherche.

Voeici une précision importante: pour différencier les termes — quand 1ls se
réferent auw sens commun ou quand ils représentent les indicateurs de
Finstrument d’cbservation — les indicatews sont dorénavant écrits avec une
majuscule. Par exemple quand il est écrit «motivation», il s’agit du mot utilisé
dans un sens large; quand il est écrit «Motivation intrinséque», il s’agit de
Pindicateur de «Motivation intrinséque» tel qu’il est défini dans ce trevail, Dans
ce cas le sens est spécifique et limiré aux €noncés gui représentent ce construit
dans le questionnaire. | en va ainsi pour tous les indicateurs. En lisant, il faut
donc distinguer entre «hien-étre» et «Bien-Etren, sntre «polarisation sexuellen et
«Polansation sexueller, entre «estime de soi» et «Estime du soi», ete.
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PROBLEMATIQUE SPECIFIQUE ET DEMARCHE SCIENTIFIQUE

En conclusion, tant de la premiére partie consacrée a I'épistémologie de
I'adolescence que de la deuxiéme consacrée a la présentation des contextes
cboisis de la Suisse, du Québec et de Bukavu, on a vu que la prohlématique liée
an décrochement de la catéchése 2 l'adolescence couvrait un vaste
questioanement. '

La problématique va étre spécifiée maintenant en ressaisissant, pour les
approfondir sur un plan théorique et pratique, les deux bypothéses qui courent
dans ce travail depuis le début.

La premiére hypothése est que le décrochement de la catéchése aw cours
de l'adolescence résulte dune double régulation qui opére chez le sujet en
concountance;

- La preunére est interne &t se rapporte z2u développement de l'individu
auquel le travail de I'adolescence s'impose et qui le contraint, qu'il le veuille oun
non, 4 devenir grand,

- La deuxiéme régulation est externe et elle est lide 3 Menmvironmement: la
famille, I’école, la télévision et surtout les contextes social, politique,
économrique, culturel et religieux dans lesquels les sujets se trouvent insérés.

Les processus de régulation interne font passer l'individu A travers une
mutation véorganisatrice de ses imvestissements tant objectaux que narcigsiques.
Quant aux processus de régulation externe, selon qu'il y a décrocbement ou non
de la catéchése au cours de I'adolescence, il y a insertion de l'individu dans un
contexte socioreligieux spécifique et différencié par rapport 2 la «santé socialen
et & la distanciation religieuse,

La deuxiéme hypothése qui traverse cette rechercbe est que le jeu de cette
double régulation est 4 1a fois psychique et cognitif, psychigue; c’est  dire que
cette double régulation se trouve liée cbez lindividu dans un rapport de
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corrélation’, cognitiff c'est a dire que le sujet — par des états cognitifs
différenciés — en a aussi un¢ certaine connaissance.

La problématique spécifique consiste 3 montrer le jeu psychique et
cngnitif qu'opére cbez l'individu cette double régulation interne et externe.

Poir que ce jeu puisse &tre démontré scientifiquement, il faut que puisse
étre établie, d'une part, la présence chez l'individu d'états cognitifs nettement
différenciés selon que le sujet décroche de la catéchése ou non, selon qu'il est
phus jeune ou plus 4gé, selon qu'il s'insére dans le contexte occidental ou celui de
Bukavu, et, d'autre part, que soit établie anssi la corrélation an plan psychique de
ces différentes variables entre elles: décrochement, &ge et contexte socioculturel.

L'hypathése que le décrochement de la catéchése en Occident s'inscrit
dans an processus de «deunil narcissiquen umplique en effet que puisse étre
vérifi¢ que les sujets plus avancés dans lewr développement (plus 4gés) tendent &
moins investir les activités de Ja catéchése et d investir davantage leur «moin —
leur autonomie, lewr indépendance — alors que les sujets plus jeunes tendent
davantage a investir les activités de la catéchése et moins leur «moi» — leur
autonomie, lewr indépendance.

Cette problématique spécifique — qui consiste 4 montrer le jeu psycbique
et cognitif qu'opére chez l'individu cette régulation interne et externe — pose un
questioanement i la fois théorique et pratique.

Sur un plan théorigue, comment faire pour observer aux plans cognitif et
psychique le jeu de cette double régulation? Deux concepts théoriques se prétent
harmonieusement a la construction du modéle d'analyse: le premier, dans une
perspective cognitive, est le concept de Motivarion, en particulier celui que
développe dans ses travaux R.J, Vallerand; le second, dans une perspective
psychanalytique, est le concept tout i fait original, développé par D.W.
Wintioott, d'espace potentiel. Les deux chapitres suivants présentent de fagon
détaillée chacun de ces concepts théoriques. ‘

' An plan peychique, |8 catéchése peut &tre considérée comme tm wobjets, Bn psychanalyse,  une
camctéristique de ce dernder est d'8tre qused bien ecomélatil de W palsion (..}, de I'amoar (ou d= 1a hatse) (...},
que du sue percevamt of connaissants, Cf Laplanche . ¢t Pontalis J-B. (1967). Vocabuidire de fa
psychanalvse, Peris: PUF: 292
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Sur un plon pratique, comment faire pour observer aux plans cognitif et
psychique lg jen de cette double régulatioa? Au plan expérimental, une telle
observation requiert deux éléments: le premier est un instrument d’observation;
le second d'avoir un échantillon varié de sujets disposés 4 faire une évaluation
cognitive en référence au questionnaire.

L'instrumen! d'ohservation doit pouvoir mesurer les états cognitifs du
sujet: non seulemeet leur infensité, mais leur variété aussi, tant est vaste et
divers le champ cognitif lié 4 la double régulation interne et externe qui apére
cbez l'individu. Un chapitre est consacré A la présentation de cet instroment,

Quant 3 /échantilion des sujets, il doit étre composé d'individus qui, non
seulement pratiqueot la catéchése, mais soot aussi d'dges différents et insérés
dans des contextes différents. Un chapitre en présente le détail.

La démarche scientifique de cette recherche’: aprés avoir présenté, dans
les deux premidres parties, les éléments qui caractérisent la double régulation
interne et externe selon laquelle Padolescent devient grand en interaction avec
uo eovironnement spécifique, il y lieu d'établir maintenant, sur fa base dun
modéle théorique d'analyse qui se réfere au plan cognitif 4 Ja Motivation et au
plan psychigue A !'espace potentiel, un instrument d'observation qui soit 3 méme
de mesurer, dans la vanété de leur étendue et de leur intensité, les états copgnitifs
du sujet, états cognitifs qui se rapportent aussi bien 3 la catéchése, au sujet lui-
méme qu’a son environnement,

Sur la base des données recueillies auprés d’un échantillon varié de sujets
et 4 travers une analyse statistique quantitative, il doit &tre possible de procéder A
la vérification du jeu qu'opére chez l'enfant et le jeune la double répulation
interne et externe et duquel résuite, entre autres bypothéses 4 vérifier, le
décrochement de la catéchése et l'interprétation qui peut en étre donnée en terme
de «deuil marcissique». On verra, qu'd partir des observations, I’analyse
statistique vérifie des corrélations: dune part entre des états cognitifs
différenciés (variables dépendantes), 1'ige du sujet et le contexte dans lequel il
se trouve {variables indépendantes), d'autre part le rapport au plan psychique
entre le décrochement de la catéchese, l'fge et le contexte socioreligieux.

* Voir I'introduction ol il & €5 présenté un exposé Bssez détnille de la démarche d'ensemble ds cette
recherche.
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MOTIVATION INTRINSEQUE ET EXTRINSEQUE

Le terme de «motivation» est un grand filet, Il peut rassembler dans le
langage courant des notions aussi diverses que lintérét, 'envie, le gofit, le
plaisir, 'attention, la tendance, la préférence, 'attrait, etc. Il traduit une réalité
souvent dynamique, spontanée, 2 intensité variahle qui pousse Vindividu & agir
de telle ou telle maniére.

De son cbté, l'analyse de la motivation a une longue camiére’. des
philosophes de I'Antiquité grecque aux publicistes américains des années 1930,
des travaux dEbbinghaus sur [a mémoire 3 ceux récents en Programmation
Neuro-Linguistique (PNL), I'étude de la motivation couvre unc vaste étendiie.
Les sciences sociales s'y référent aussi bien que la hiologie, la psychologie ¢t la
pédagogic. Chacune d'elles développe une ou plusieurs approches scientifiques
et elles offrent ensemble de nombreux maodeles d'interprétation. En passant
hriévement en revue les positions les plus représentatives, il faut déji rendre
compte de I'étendue vaste et complexe de I'étude de la motivation.

- La tiche est aussi de choisir parmi ces modéles théoriques. Tiche dslicate
3 vrai dire, car il n'est pas aisé de justifier le choix qui fait passer du vocahle au
concept scientifique. Choisir un modéle et s'y référer, n'est-ce pas risquer
d'introduire un ou des a priori et 5'y inféoder? Ce risque existe. Surtout si la
référence en modéle devient fallacieusement prescriptive. Une précision
s’impose: les hases scientifiques d'un modéle théorique ne font pas de ce modéle
une référence ohligée, mais disent simplement sa cohérence. Cette cohérence est
une fagon parmi d'zutres d'interpréter la réalité avec sérieux et rigueur. Mais elle
ne se prescrit pas nécessairement comme Munique référence. Clest pourquoi il
st unportant de rendre compte, méme briévement, de plusieurs approches de la
motivatien. L'approche cognitive, en particulier celle que R.J. Vallerand a
développée dams ses travaux, est ici privilégiée. En effet, depuis plusieurs
décennies, lapproche cognitive nowrit de nombreuses recherches dont les
résultats offrent un faisceau d'indices obligeant V'éducateur A tenir compte du
réle prépondérant que jouenmt chez lindividu, enfimt ou adulte, ses

* Yoir Vellerand R.), & Thill BE. (1993). Intreduction & la prychologiz de Ja Motivation. Laval: Emxies
Vivantes, chapitre 1:1-36,
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représentstions, ses aftentes, les charges affectives qgui lewr sont lides, ses
besoins, sa recherche de contréle, d'autonomie et de compétence,

En référant la suite de ce travail 4 cette approche cognitive, il s’agit de
recourir 4 un modéle interprétatif, cohérent et fondé scientifiquement, mais sans
pour autant induire que ce modéle épuise 4 ui seul toutes les interprétations de
la motivation.

L’attention qui est portée maintenant a cette approche plus théorique
apparait d'autant plus nécessaire qu'elle est reconnue difficile. Ainst en témoigne
l'embarras des Cahiers pédagogiques* qui avouent leur incapacité & se référer &
un modéle théorique pour leur numéro consacré entiérement a la motivation.

Voici rapidement la revue de quelques modéles théoriques et études sur le
sujet qui mettent en ¢évidence la pertinence d'uine approche scientifique de la
motivation.

14.1 DIFFERENTES APPROCHES THEORIQUES DE LA MOTIVATION
On peut distinguer ¢ing approches différentes de la motivation;

a) Les approches biologiques. Ces approches se concentrent sin les
aspects physiologiques de la motivation. Elles portent aussi bien sur I'étude des
instincts (perspective éthologique) que sur les mécapismes physiologiques tels,
par exemple, que les processus biologiques par lesquels I'organisme maintient
I'équilibre homéostatique® (faim, soif, sommeil, etc.).

b) Les approches psychodynamiques et humenistes. Ces approches
regroupent les théories & crientation psychodynamique comme I'interprétation
psychanalytique et humaniste, par exemple les théories de Maslow, Rogers et
Deci qui considérent les beseins de compétence et d'autodétermination comme
- des ressorts fondamentaux de la motivation.

“ La Motivation, Cahfers pédagogiques. No 300, janvier 1992: 7.
* Petri KL L. (1991). Motivation: Theory, research, and applications. Beliont, Ca.. Wadsworth: chapitres
45 91- 147,
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¢) Les approches comportementales. Ces approches rassemblent les
théories du cnurant béhavioriste et mettent en relief, en lien avec ia motivation,
les notions de conditionnement, d'apprentissage et d'incitation («drive»).

'd) Les approches sociales. Ces approches s'intéressent aux effets sur la
motivation de la présence et de la conduite d'avtrui. Clest par rapport 4 ce
comtexte social que ies psychologues ont formulé des théories cognitives comme
celles portant s les croyances, les attentes et les valewss, la dissonance
cognitive, les attributions, etc.

¢) Les approches cognitives. Ces approches se penchent sur les différents
facteurs cognitifs, tels la perception, les comnaissances par lesquelles l'individu
est capahle d'apprendre, de réussir, de devenir maitre de son environnement.
Dans ia suite de notre travail, on se référera 4 une approche de ce type. Clest
pourquoi il est utile de développer cette présentation maintenant,

14.2 APPROCHES COGNITIVES DE LA MOTIVATION

Selon les approches cngnitives, quatre éléments déterminent
principalement les processus cognitifs:

- Les besoins psychologiques (affiliation, accomplissement, pouvoir).

- Les attentes (de résultats, d'efficacité, anticipation).

- La valeur accordée 3 ces attentes (évaluation positive ou négative du hut
anticipé). C'est la dimension affective.

- Les atfributions de cause (iptermes, externes, stables, instables).

La motivation s¢ présente comme une variable intermédiaire, ¢'est-d-dire
uoe variable qui ne peut pas étre observée directement, mais seulement inférée
par 'observateur. La séquence apparait comme suit: des. canditions antécédentes
créent une motivation gui entraine des conduites. L'approche cognitive tentera
d'tdentifier les processus copnitifs de 1la motivation, les déterminants qui les
influencent et leurs conséquences observables sur les conduites.
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Plusieurs auteurs oot avancé des interprétatioos variées. En voici
briévement quelques-unes® dans un ordre chronologique: .

- Tolman (1932} montre dans son approcbe que les conduites motivées
s'expliquent en raison du caractére orienté d'objectifs spécifiques (goals) que ces
conduites visent,

« Lewin (1936, 1938) avance la théorie du «champ de forcesy, Selen lui
plusieurs forces travaillent ensemble pour favoriser les conduites motivées.

- Rotter (1954, 1975) attache une importance prépondérante aux attentes,
4 l'estimation subjective, A Ja valeur qu'accorde I'individu a I'nbtention des buts,
des objectifs. Selon v, la valeur accordée aux buts va dépendre surtout du «lieu
de contrblen, quil soit «interne» — c'est-a-dire qu'il résulte de la perception du
comportement que la personne a d'elle-méme — ou «externe» ~ c'est-d-dire que
ce contrble lui échappe en partie.

- Muray (1936, 1983) reprend l'idée du «bescin d'accomplissement» et
Atkinson (1960, 1978) définit trois variables selon lesquetles il est possible de
prédire 'sccomplissement d'une conduite: 1) le besoin; 2) la probabilité de
succés; 3) la valeur accordée 3 cet accomplissement.

- Weiner (1985) affine ce modéle en intégrant 1'analyse de «]'attribution».

. Selon Jui, dés quatre éléments qui influencent I'accomplissement — 1habileté,

I'effort, la difficulté de Ia ticbe et la chance —, il en est deux qu'on peut attribuer

A des facteurs internes & I'individu - 1'habileté et I'effort - tandis que deux autres

- 1a difficult¢ de la tiche et la chance — sont attribués 3 des facteurs externes,
done plutdit liés aux circonstances.

Les succés remportés dans le passé — {'habileté — renforcent le sentiment
de compétence, tandis que les échecs réduisent la croyance en nos capacités
(facteur interne). Nbus avons aussi tendance 4 aitribuer nos succés 4 nos efforts
(facteur interne).

Une tdche sera pergue difficile quand, pour la plupart des ihdividus, elle
apparait comme telle (facteur externe).

® Pour uae peéacntation phis M]bkmm&h%nuhlﬂ‘ﬁmmw’e
rexvoic 3 Uowviage: Perd H L. (1991). Motivation ... plos panicolibremert les chapites 9 4 11: 237 - 317
Selon H L. Pmm&mmmnmmkadﬁﬂuwwmdmmhﬂmawh
motivatipn.
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Quand l'individu ne peut pas établir de relation entre le succés obtenu et
les conduites adoptées, il a tendance & attribuer son succds & la chance (facteur
externe).

Weiner observe que deux facteurs sont stables — I'habileté (facteur interne)
et la difficulté de la tiche (facteur externe) — et deux autres variables — U'effort
(facteur interne) et la chance (facteur externe).

La résonance émotioanelle de ces attributions est importante aussi. En
effet un individu éprouve de la joie ¢t de la confiance A pouvoir attribuer sa
réussite 4 son habileté, alors qu'il peut s¢ sentir surpris, étonné quand il attribue
500 Succds & la chance. '

- Deci et Ryan (1975, 1985) proposent une théorie de 1'évaiuation
cognitive selan laquelle les différences de motivatioo peuvent étre réparties
d’aprés le degré d'autodétermination de l'individu par rapport 4 som actioa.
Seloa eux, deux processus sont responsables du changement de motivation: le
locus de causalité pergue etles perceptions de compétence. Le preaier désigne
la perception d'un iadividu quant & l'origine de soa comportement: celui-ci a-t-il
été éais par choix (locus interne) ou par induction (locus externe)? Le second
se réfere aux variables qui aménent Findividu & se sentir compétent. Plus le lieu
de contréle est interne, plus l'individu se sent responsable de ses compétences,
et plus grande est sa motivation. En revanche, plus le liew de conrréle est
externe, moins I'individu se sent responsable de ses compétences ¢t done moins
grande est sa motivation.

Avant de clore cet apergu théorique de la motivation, relevons un certain
nombre de critiques qui Jui ont été adressées.

Une preaiére difficulté est liée aux tests de mesure de la motivation. Pour
ne prendre que le test d'aperception thématique (TAT)’, il ressort que la relation
aux images entre test et retest est faible (p= .3; p= 4). L'utilisatico d'images
référe aussi 4 un ensemble cognitif wés complexe qui rend par-li méme
beaucoup plus difficile i'estimation d'un seut critére,

Une autre difficulté est de démontrer 1z constance du cumul de processus
cognitifs aussi complexes quand ils interagissent.

7 Petri 1. L. {1991), Mativation ... : 376.
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Tout en tenant compte de ces critiques, cette approche est intéressante.
Car elle offre un modéle d'interprétation dont l'intérét principal, sans épuiser
d'autres interprétations, est de mettre en évidence le fait que des cognitions
influencent les comportements et que les «patterns» de comportement intégrent
I'interactiov de structures cognitives complexes telles que les attentes, les
expériences passées, les valeurs, les attitudes, les croyances.

Un tel modéle a 'avantage de pouvoir s'appliquer 4 des domaines variés
de la vie de lindividu comme celui du travail, des loisirs, des relations
interpersonnelles de I'éducation et de I'école et, on le verra, de la catéchése aussi.

14.3 MOTIVATION INTRINSEQUE, MOTIVATION EXTRINSEQUE ET
AMOTIVATION

Trois différents types de consmruits motivationnels ont pris ces derniéres
années beaucoup d'importance dans de nombreuses recherches® soit: /a
Motivation intrinséque, la Motivation extrinséque et F'Amotivation. Comme
I'eoquéte se réfere & ces «construits» eo veici les définitinns.

8) Lo Motivation intrinséque se définit généralemeot comme le fait de
participer 4 une activité pour le plaisir et la satisfaction que l'ov en retire.
Vallerand et ses collaborateurs proposent une différenciation plus précise entre
la Motivation Intrinséque @ la connaissmnce — abrégée dorénavant MIC —, la
Mativation intrinseque d Paccomplissement — MIAc — et la Motivation
intrinsdque & la simulation - MIS.

- La personne motivée intrinséquement @ la comnaissamce (MIC) fait une
activité pour le plaisir et la satisfaction d'apprendre quelque chose ou d'explorer
de nouveaux éléments.

- La personne motivée intrinséguement & Yaccomplissement (MLAc) fait
une activité parce qu'elle ressent du plaisir et de la satisfaction 4 ce qu'elle est
en train d'accomplir ou de créer.

* Vipir 1a lasge tecension que présente R, Valerand dans: Vablerand R J. (1997). Toward a hisrarchical
modc] of intrinsic and extrinsic motivation, in: Advances In experimental social peyehology. No 19: IT1-350.
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- La personne motivée intrinséguement d fa stimulation (MIS) fait une
activité pour le plaisir et la satisfaction d'étre absorbée par cette activité, de
vibrer émotionnellement au coeur de cette activiié, de faire un avec elle.

b) La Motivation exirinségque s'oppose & la Motivation intrinségque et
explique un ensemble de compertements dont le but est extérieur a l'activité elle-
nméme. II existe au moins trois types de Motivation extrinséque qui peuvent se
situer sur un continnum d'autodétermination, du plus haut au plus bas niveau
d'identificatton: Ja Motivation extrinségue identifiée — MEM -, la Motivation
extrinséque mifrgjecide — MEIntra — la Motivation extrinséque par régulation
exierne — MEREX,

- La personne motivée extrinséquemeni par identification (MEId) est Ia
personne qui, pour atteindre un but avec succés, choisit tel moyen qu'elle yjuge
important, Par exemple, Fétudiant qui décide de lire un ouvrage parce que c'est
le moyen qu'il a choisi pour se préparer a I'examen qu'il veut réussir.

- La personne motivée extrinséquement par introjection (MEIntro) est la
personne qui, pour atteindre un but avec succés, commence 2 inférioriser les
sources de régulation de ses actions ou comportements. Par exemple, 1'étudiant
qui lit un document par¢e qu'il se sentirait coupable de ne pas le faire,

- La personne motivée extrinségquement par réguiation externe
(MEREXt) est la personne dont le comportement est régulé par des sources de
contrile extérieures. Par exemple, I'étudiant qui étudie parce que ses parents l'y
obligent.

¢} L'Amoiivation — AMot — désigne l'absence de Motivation intrinséque
ou extrinséque, lorsque l'individu ne pergoit pas de relation entre ses actions &t
les résultats obtenus. Par exemple, I'étudiant qui se demande pourquei il lit un
livre et qui ne pense pas que cela lui apportera quoi que ce soit.

Selon la théorie de I'évaluation cognitive de Deci et Ryan’, la motivation
dun individu varie en fonction du degré d'aurodétermination. Les éléments
constitutifs de l'autodétermination ou de la non-autodétermination sont /e locus
de causalité et les perceptions de compétences. Amsi, Jorsqu'un individu vient 4

* Vallerand R.). & Thill EB. (199), inreduction & fa psychologie de la Motivation. Laval; Etudes
Vivantes: 219263,
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se sentir incompétent, on observe une baisse de Motivation intrinséque et
éventuellement une apparition de I'Amotivation. Au cantraire, si la personne se
sent compétente, la Motivation intrinséque augmente et 'Amotivation diminue.
Par ailleurs, si la persoane pergoit son environnement comme trés contraignant
(ou contrdlant), lempéchant par exemple de prendre certaines initiatives ou lui
interdisant la possibilité de faire ses propres choix, elle voit diminuer son
autodétermination de méme que sa Motivation intrinsdque. Si le contraire se
produit, ¢'est-a-dire que la persoane pergoit son enviroanement comme étant trés
informatif, ui laissant 1a liberté de choisir, elle se sent plus autodéterminée et
plus motivée intrinséquement'®. Selon ce modéle théorique, il semble donc
possible de prédire I'effet de diverses variables sur 1a Motivation.

14.4 ELEMENTS QUI PEUVENT INFLUENCER LA MOTIVATION EN MILIEY
EDUCATIF (DETERMINANTS) '

Selon Vallerand" quatre éléments influencent principalement le degré
d'autodétermination de I'éléve:

1) Le type d*école. Des études ont observé la Motivation chez des éléves
dans des écoles de type «ouverty (Péléve choisit & quel moment étudier telle
mati¢re, travaille en équipe ou seul selon son cboix, les pupitres en classe ne
sout pas en rangées, les interactions prennent l2 place du silence imposé, etc.) et
de type «traditionnel» (I'enscignement est trés réglementé et contrlé, etc.). Les
résultats révélent que dans les écoles wouvertess les €léves sont, vis-3-vis de
leurs études, plos Motivés que les éléves d'écoles «traditionnelles». L'hypothése
de départ était de maontrer que les écoles wouvertesn offrent up contexte oh

Téldve peut développer davantage des expériences répétées d'autodéterruination.

2) Le npe de programme d'études. 1.4 aussi, il existe deux types de
programmes: I'un «contrSlant: (laisse peu de choix et de latitude aux étudiants,
le profil d'études définit tous les cours & suivre, les étudiants n'ont qua

- apprendre, les échAnges sont limités avec 'enseignant, les cours se donnent en
grand proupe, etc) et lautre «winformatifs (possibilité de choisir ses cours,
contenu des cours plus flexibles aux différentes approches, échanges stimulants

*® Yoir: Deci E.L., Vallerand R.J., Pelletier L., Ryan R (1991). Motivation and adncation: The self
dettrmination perspective, The Edvearional Pyychologist, 36; 125-346 © Valierand R.)., Decl EL. & Ryan RM.
(1987). Imrincic motivation in sport. In' Pendolf K (Bd.) Exereice and sport seianes revisws, 135: 389428, New

York; MacMillen Pub,
" Vallemnd R.J. & Thill E.E. (1993), Introdiction & Ja pivchologie de la Mottvation .. 542-$55.
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en plus petits groupes, etc.). Uoe étude auprés de 730 étudiants universitaires
suivant an programme d'études des deux types vérific I'bypothése que les
étudiants qui suivent un programme «informatifs se sentent, selon une Ecbelle
de Motivation en Education, plus Motivés que ceux qui suivent in programme
davantage «contrdlants”,

3) La structure de la classe. Deux facteors fagonneat principalement la
structure de la classe: 'organisation qui régle les contacts entre les €léves et le
style d'enseignement du professeur. Prenons ici le premner facteur, le second
étant comsidéré au point suivant. Les relations entre éldves peuvent é&tre
arganisées d'vne fagon «compétitiven, «coopérativen, «individuelles. Des études
réalisées en laboratoire et en classe révéleot’” que la «compétition» réduit la
Mativation, alors que la «coopération» I'augmeote. Particuliéremeot en sitvatioo
d'échec scolaire, des études monitrent les effets «dévastateurs» de la compétition
sur Ja Motivation, notemment parce qu'elle met au grand jour }'ncompétence de
J'éléve'®. Au cootraire, en cootexte de coopération, Péchec produira plutét de la
part du groupe un effet cprotecteurn et présente un climat «moins contrélanty.

4) Le type de professeur. Le style d’enseignement peut étre pergu par
I'¢léve comme «contrSlant» (e professeur parle fort, fait froot 3 la classe, dirige,
exige beaucoup) ou comme «encourageant lautonomie» (le professeur module
sa voix, passe dans la classe, régule ses exipeoces seloo les situations,
communique de fagoo plus informative), Des éudes’ montrent que le style
d'enseignement «contrSlanty, en renforgant la dépendance de I'éléve face au
maitre, diminue la Motivation de I'éléve, alors que I'enseignement qui encaurage
I'autonomie, Faugmente.

Dans sa thése d'habilitation, J.-L. Gurtner'® propose une classification des
déterminants de la Motivation et identifie cinq vecteurs et quatre modulateurs
comme constituants de leur corganisatioo structurale. Les vecieurs sont:
I'influence des besoins internes du sujet, l'influence des buts, des atientes ou des

11 Sendcal €., Valletand R.J,, Pelletier LG, (1992). Type de progranume umiversitaire ef sexe de
Pétudiant: effete sur s pereeption do climeat o gur la motivation. Revie des sciences ds MEdueation, 18: 375-388.

1 Vallerand R.]., Hamel M. & Dacast H {1992). Cooperation and competition: A test of their relative
effecss ow intinsic modtvarion, Mannserit sounus paur fing de publizstion.

'* Vallemand R.)., Gauvin L1 & Halliwell W.R. (198€), Effects of zero-sum competition on children's
intrinsic motivation and perceived competence, Journat of Secia! Poychology, 126: 234-256.

¥ Deci E.L., Nezlek J. & Shainmann L, (1981), Caracteristics of the rewarder and intrinsic motivaton of
the vewardec. Jowrna! of Personality and Soctal Psychoiogy, 13 19-80.

' Guriner J.L. (1993). Motivations et Apprentissages: une approche multidmensionmelie o intégrative.
Thése Fhabilifation (ron publiée), Fribourg: universitd: 18-24 et les chapitres 5,6, 7.
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valeurs du sujet, l'influence des perceptions de soi de F'éléve, Vinfluence des
théories personnelles du sujet, I'influence des caractéristiques de la situation ou
de la tiche. Les modulateurs sont: les différences d'état du sujet, les différences
d'orientation personnelle du sujet, Jes différences de niveau de maitrise de la
tiiche proposée, les différences d'ige ou de nivean de développement.

14,5 CONSEQUENCES CHEZ L'ELEVE D'UN DEGRE PLUS OU MOINS ELEVE
DE MOTIVATION

RJ. Vallerand reléve av plan de [I'éducation trois conséquences
motivationnelles importantes'”.

1) L'apprentissage et la performance scolgire. De nombreuses études
mdiquent une correspondanee entre le fait qu'une motivation plns élevée, dooc
inflencée par un contexte favorisant la motivation, méne i un meilleur
apprentissage et 4 de meilleures performances. Dans 'ouvrage déja cité, J.-L.
Gurtner'® soutient 1a thése que «motivation et apprentissage constituent les deux
faces d'un méme ensemble, I'épanouissement de 1'éléve. Tout apprentissage ne
sera efficace (...) que s'il permet simultanément 4 1'éléve d'accroftre ou tout an
moins de soutenir sa motivation pour l'apprentissage. Toute activité ne
contribuera A soutenir ou A augmenter la motivation de [léléve pour
I'apprentissage que si elle s'accompapgne dun apprentissage. En conséquence,
toute intention pédagogique efficace doit viser simultanémeunt les progrés
cognitifs et le développement de 1a motivation de I'éléves.

2) La créativité: Par «créativité» il faut eotendre la capacité de produire
des ceuvres nowvelles, d'user de comportements nouvegux, de trouver des
solutions inédites 4 un probléme, etc. Des recherches menées de la maternelle 4
l'université apparaissent covvaincantes pour montrer gne la motivation qui
nourrit des sentiments d'avtodétermination et de compétences favorise, dans un
contexte ad hoe, 1a créativité et I'avgmente de fagon notable’.

3) La persévérance dons les études: L'abandon des émdes est le plus
souvent li€ & un ou plusieurs échecs scolaires. La-diminution des perceptions de

1 villexand R_J. & Thill E.E, (299%). fniraduriion 4 la psychologie de la Motivarion ...z $42- 553,
" Gurmer J.L. (1991). Motfvations ¢f Apprentissages ... 11-12,
' Amaobile T M. {1983). The rocial prvehology of creativity. New York: Springet Verlag,
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comp¢étences, les limites dans lesquelles 1'éléve finit par étre confiné en raison de
relépations successives ont un impact négatif sur soo autodétermination et sa
perception de compétences. En revanche, des études? menées auprés d'étudiants
achevant leur formation scolare montrent que plus ceux-ci ont ure motivation
élevée, plus ils epvisagent de persévérer dans leurs études.

14.6 APPLICATIONS POUR LA RECHERCHE PAR RAPFORT A LA
CATECHESE

Le concept théorique de motivation et la distinction tripartite entre
Motivation intrinséque, Motivation exirinséque et Amotivation peuvent
aisément entrer dans la prablématique de cette recherche et aider a I’éclairer.

A travers Janalyse de la Motivation, il doit en effet étre possible
d'observer chez l'enfant et le jeune des états cognitifs oettement différenciés
selan un double aspect; le premier est celui de lintensité, farble ou forte — par
exemple, l'enfant se déclare-t-il beaucoup ou peu motivé par rapport 4 la
catéchése —; Je second est celui du degré d'autodétermination - par exemple,
Y'enfant suit-il la catéchése surtout par plaisir (Motivation intrinséque) ou plutdt
en raison d'un but qui lui est extériewm (Motivation extrinséque) ou encore pour
les deux raisons (méme nivean de Motivation intrinséque et extrinséque).

L’analyse de la Motivation peut aussi rendre compte de I’environnement,
du contexte socioreligieux dans lesquels ["enfant, 1’adolescent se trouvent
insérés, Par exemple, dans le contexte africain de Bukavu ou la référence
institutionnelle & 1'Eglise catholique est forte, la pratique religieuse des familles
élevée et l'implicatioo de ces demiéres dans les activités de la paroisse
manifeste, op peut s'attendre 4 ce que les enfants et les jeunes affichent un
nivean de Motivation extrinséque plus marqué par rapport aux enfants et aux
jeunes qui se trouvent en Suisse et au Québec oi, 4 l'inverse de Bukawu, la
référence institutionnelle & 'Eglise catholique est faible, la pratique religieuse
des familles basse et V'implication de ces demniéres dans les activités de la
paroisse faible,

® vallerand RJ. & Semécsl C. (1992). Unpe analyce metvationnclle de I'sbandon des édudes.
Apprentissage of rociolisation, 15: 49-62.
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Ucg autre exemple c¢ncore: an peut supposer que, dans le contexte
occidental de moderité - Cest-a-dire ol lindividu est poussé 3
«)’autodétermination», & «s'autoréaliser» et ou la référence sociale religieuse est
faible — les enfants et les jeunes pergoivent davantage la catéchése comme une
activité €lue, 4 option parmi d’autres, et donc plutit de type Intrinséque (le
plaisir que I'enfant y trouve) quiune activité qui s’impose vraiment de 1"extérienr
et donc de type plutdét Extrinséque {parce que c'est nécessaire de faire du
catéchisme).

On peut donc s’attendre chez les enfants de Suisse et du Québec 4 ce que
le niveau du type intrinséque de la Motivation soit plus élevé que le niveau du
type Exirinséque. A Bukavu, en revanche, on peut s’sttendre 3 voir, entrs le

.miveau Intrinséque et Extrinséque du type de Motivation, des valeurs plus
proches I’'une de 1’autre.

Au moment de faire I'expasé complet de chacune des hypothéses dans le
chapitre 18 «les hypothéses & vérifiers, on reviendra plus en détails sur les
applications concrétes de I'analyse de la Motivation. Ce n’est pas le liey de la
développer davantage; il suffit que la Motivation constitue un premier coacept
sur Jequel fonder le modéle théorique de )’analyse,

Voyons maintenant ce qu’il en est dv deuxiéme concept sur lequel se
fonde aussi le modéle théorique de I’analyse: «I’espace potentiel».
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EXPERIENCE CULTURELLE, ESPACE POTENTIEL
ET JEU SELON D. W, WINNICOTT

Eo plusicurs eodroits — dans Ja premiére partie du chapitre 4 consacré &
«I’approche psychanalytique de I’adolescence» et dans la deuxiéme partie du
chapitre 9 intitulé «croyance religieuse et psychanalyse» — I’occasion a déja été
donnée de présenter le regard que la psychanalyse porte sur I'adolescence et sur
Ia croyance religicuse,

Eo conséqueoce, pour oe pas alourdir I'exposé, il y a lieu de limiter le
développement au concept «d'espace potentiel»*' — déja meationné plus haut™ -
en essayant de le metire en relation, au fur et 2 mesure de sa présentation, avec
I'analyse de la Motivation telle qu’elle vient d’étre présentée,

D.'W. Winnicott localise donc «l'expérience culturelle» et religiense du
sujet dans «I’espace potentiel»: cet espace est une «aire entre 1’individu et soo
environnement (originellement I’obyjet), aire qui se différencie & la fois de la
réalité psychique intéricure ou personnelle et du monde effectif oit vit
Iindividu»®. Toujours selon Wimnicott, I'espace potentiel «dérive du jew et
s"étead jusqu’a la vie créatrice et A toute la vie culturelle de I’hommen™.

Pour Winnicott, le «jeu (playing)» représente ainsi un élémeot essentiel A
la constitution de «I’espace potentiel». Il précise d’ailleurs bieo par «jeu» quil
faut entendre I’action de jouer: «Il est clair que j’établis ici une distinction
marquante entre la signification du substantif «piay» (le jeu) et la forme verbale
«playing» (Pactivité de jeu, jouer)»®. Pour Winnicott «I’expérience culturellen
commence donc avec «m mode de vie créatif qui se manifeste d’abord dans le
jeu» et la place o se situe «l’expérience culturelley. est «l*espace porentiel
entre P'individu et son environnement (originellement I’objet)n*.

# Winnjeott 0.W. (1975). Jeu of réalité. Lespace potensiel. Paris: Gallimard.

® Voir ci-dessus dans I dewddme partic & section 9.2 «Winnicolt f 1a locatisstion de 1'expérience
culturelle ot refigiensen.

Dimid: 142,

™ Pid : 143

% Thid : 58, souligns dans le sexte,

28 Ihid.: 139, souligné dans be texte.
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Pour que ces concepts théoriques «d'espace potentiel» et de «eu
{playing)», accompagnés de celui de «Motivation», puissent constituer le
fondement du modele théorique d'analyse, il est indispensable de parvenir a
déterminer qoelques-unes de leurs caractéristiques esseotielles. Eo effet
comment faire concrétement poir observer qu'il y a «jeun, qu'il y a «expérience
culturellen, qu'1l y a «espace poteatiel», qu'il a «Motivation»?

En ¢’inspirant tovjours des travaux de DW. Winnicott, mais en
s’appuyant aussi sur des commentaires psycbanalytiques d’A. Vergote, il est
possible de dépager trois éléments caractéristiques du «jeun dans «l’espace
potentieln et, par-13 méme, de «I’expérience culturellen et religicuse. Ces trois
indices sont: le plaisir, la contiguité, 'iniégration du soi. '

A Le plaisir’’

A la question «pourquoi les enfants jouent-ils?», Winnicott donne
d’emblée une premiére raison; «par plaisir; «La plupart des gens diraient que
les enfants jouent parce qu'ils aiment cela et c'est indéniable. Les enfants tirent
du plaisir de toutes les expériences pbysiques et affectives du jeun®,

Selon cet indice, il s'agirait pour notre recberche de parvenir 4 abserver, a
mesurer «l plaisirs que les enfants ct les jeunes ont de vivie les activités de la
catéchese.

Il peut étre utile de rappeler que du point de vue psychanalytique le plaisir
s'inscrit fondamentalement dans le dynamisme de lz libide. A Vergote décrit
ainsi le rapport entre plaisir et libido: «Définir la libido par le principe de plaisir
pour nous, c'est décrire le psychisme comme un systéme qui s'organise de telle
mani¢re qu'il pose les conditions pour (u'apparaisse le plaisir qui est son bat.
L'objet est ce qui rend possible l'effectuation de ce but et ce qui le remplit d'une
signification définie. C'est en ce sens que nous appelons le but, et l'objet auquel
il se rattache, la cause de lactivité pulsionnelle. Il ne s'agit évidemment pas
d'une cause aw sens d'une cause mécanique, car, régie par le principe de plaisir,
la libido n'appartient pas au champ des sciences qin travaillent avec ce concept
de cause.n”

1 ghid.; 140.
™ Winnicou DLW, {1572), L'enfort et fe monde extérizur,.,; 123,
T Vergote A. (1997). La prychanalyse & fdprevve de la subijmation, Paris: Cerf: 258,
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Si le plaisir se rattache ainsi 4 un objet, dont il est le but, il devrait étre
possible d’en mesurer aussi Pimtensité; avec quel «plaisirn les enfants
participent-ils 3 la catéchése? Beaucoup, moyennemeet, peuy, etc.?

Du point de vue de [a Motivation, cetfe caracténistique du «piaisirn
s'intégre aisément dans 1’architecture des différents construits motivationnels.
On a vu en effet que les construits de Motivatiou intrinséque, par exemple, se
définissent généralement en fonction du «plaisir» et de la satisfaction que I'on
tetire d’une activité>*.

B La configuité”

Par «contiguités, Winnicott décrit le rapport de proximité, 1z distance
vécue par le «meoi» dans la relation avec «I’objets. 11 dit en effet & propos de
I’espace potentiel: «On verra que si cette aire doit étre considérée comme une
part de I'organisation du moi, ¢'est [4 une part du moi qui n'est pas un moi-corps,
qui n'est pas fondée sur le modéle dun fonctionnement du corps, mais sur les
expériences dy corps. Ces expériences appartiennent 4 une relation d'objet qui
n'est pas de nature orgastique, ou & ce qu'on pourrait appeler la relation vécue
par le moi, 4 la place ou il est permis de dire que la continuiré céde le pas 4 la
contigulté.»™

Si I'enfant participe avec plaisir aux activités de la catéchése, an peut
penser que les «objets» qui représentent ces activités doivent lui paraitre
cootigus, proches: cela signifie concrétement qu’un enfant ne peut avoir du
plaisir dans les activitds de la catéchése que si les «objets», que si Je dispositif
catéchétique — 1’ animateur, les legons, les relations dans le groupe, la paroisse —
lui apparaissent effectivement proches, «contigus».

Du point de vue de la Motivation, cette caractéristique de «contiguités
s'intégre également aisément dans ce qu'on a wvu eo rapport avec les
déterminants de la Motivatioo™: le dispositif de la catéchése, le type de patoisse,
le programme, la classe, I'animateur. Comment les enfants et les adolescents

* Vair ci-dessus 14.3 «Motivation intrinséque, Motivation extrinsdque et Amotivation:.
;l Winnicort D.W. (1975). Jeu et réaiité... : 140,
Thid.
 Vir ci-detsos 14.4 «Eléments qui pewvent influencer la metivation en milicu sdvucatif (détcrminamisiy.
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apprécient-ils (ou déprécient-ils) les «objets» de la catécbése, le dispasitif, les
lecons, I’animateur, la classe, etc.?

C L'intdgration du soi >

Si on pose 4 vouveau la question «pourquoi les enfants jouent-ils?x,
Winnicott va répondre cette fois en parlant de I'importance du jen dans
«l'intégration de la personmalitén: «Le jeu, I'utilisation des expressions
artistiques et la pratique de la religion ménent, de maniéres différentes, mais
tous ensemble, vers une unification et une intégration géoérale de la
personnalité. Par exemple, on peut facilement voir que le jeu lie 1a relation de
l'individu 4 la réalité persounelle intérieure et sa relation 4 la réalité extérieure
ou partagée»”. Ou encore: «C’est en jouant, et seulement en jouant, que
I"individu, enfant ou adulte, est capable d’&tre créatif et d'utiliser 5a personnalité
tout entiére. C’est seulement en étant eréatif que 1’individu découvre le sain™.

Voila donc pour la troisiéme camctérisﬁque, I'intégration du sai, dont le
principe de construction résulte — et Winnicott insiste sur ce point - de la
«créativitén: «S1 cette créativité est réfléchie en miroir, mais sewlemeni si elle
est réfléchie, elle s’intégre 4 la personnalité individuelle ¢t organisée, et, en fin
de compte, ¢’est cette créativité qui permet & I'individu d’étre et d’étre trouvé.

C’est elle qui lui permettra finalement de postuler 1’ existence de son soi» 7.

Pour cette recberche, 1l s'agit aussi de parvenir & observer comment le
jeune se pergoit lui-méma, comment il se sent intégré par rapport au «sai», par
rapport 3 lu-méme,

La «eréativitén, le ¢jeun dans «I’espace potentiel» représentent ainsi pour
I’individu un critére clé de la différenciation entre ce gui constitue pour lui une
base de «bonne santén et une base «mauvaise de I'existence»: «Tout compte
fait, notre théorie présuppose que vivre créativement témoigne d’une bomne
santé et que la soumnission constitue, elle, une base mauvaise de I"existencen™®,

M A Lo quite du soi; Winnicott D.W. (1975). Jev ef rdalité . 76-80.
3 Winnicott D.W, (1972). Lienfant e1 le monde extérieur.. : 126.

* Winnicott D.W. (1975). Jew of réalitd... : 76.

T Thid : 90.
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Du point de vue de la Motivation, cette caractéristique de «I'intégration
du soi» entre également aisément en consonance avec la théorie de I'évaluation
cognitive selon laquelle les différences de Motivatioo penvent éwe réparties
selon le degré d'autodétermination de l'individu par rapport a son action®. Les
différents types de Motivation se situant sur un continuum allant d’un bas 3 un
haut niveau d'autodétermination et un niveau élevé d’autodétermination étant
associé 3 un meilleur fooctionnement psychologique®, on peut faire ’bypothése
qu'une «hase de boane santé» soit associée positivement (corrélation) aux types
de Motivation autodéterminés — Motivation intrinseque notamment — fandis
qu'une «base mauvaise de )Vexistence», une usoumission» soient davantage
associées aux types de Motivation les moins antodéterminées — Motivation
extrinséque introjectée, externe ¢t Amotivation.

Au plan psychique, «plaisiry, «contiguité» et «intégration du soi»
apparaissent donc corrdlarifs au «jeun vécu dans «l’espace potentiel», a
«’expérience culturelles et religicuse. Pour que les activités de 1a catéchése se
manifestent comme une activité «jouée» dans «l’espace potentieln, il faut, en
conséquence, qu'apparaisse dans les damnées recueillies ume corrélation entre
ces trois indices. C'est dire concrétement qu'une comrélation devrait apparaitre
entre la Motivation en catéchése (le plaisir), les déterminants (le dispositif de la
catéchése) et la «santé du soix.

Si, 4 'opposé, la catéchése était vécue comme une «soumission», d’une
maniére «non-créativen, si elle n’était ni «jeu», ni «une expérience cuiturellex
et religieuse, il faudrait qu’apparaisse dans les données recucillies wme
corrélation d'opposition ou «plaisi» et «contiguité» seraiemt & Uopposé de
«lintégration du sown. C’est dire concrétement qu'une corrélation devrait
apparaitre entre I’ Amotivation en catéchése (le déplaisir), la dépréciation des
déterminants (le dispositf de la catécbése) et 1a «santé du soi».

¥ O & vis {voir ci-dessus 14.2 «Approches cognitives de b motivatione) en effst que, selon Decd ef Ryan,
deux processus sont responsables du changement d¢ mativation: e Jocus de causalitd percue o Jes perceptions
de compétence. Le premicr désigne In peyception dun individu quant £ origine de son componement. 1o
comportement a 1 il é1é émis par choix (Jocus imterne) ou par induction (Jocus externe)? Le sacond se réfere mx
variahles qui aménend individa & sc sentit compétent Plos le lien de contride &1 intemne, plus lindividu se semt
responsable de zes compétences, et plus grande ¢51 52 motivation En revanche plus k¢ Heo de contrdle st
mmhnl&ndwdusmmmbkdcmmmp&mmﬂdommﬂmmﬂdﬂﬂnmﬂv&dm
" Pour nn exposé détnillé et de mombreouses références qui wévifient on postubel: Of Pelietier L.G.,
Vallerand .Y, Green-Deemers 1., Blais M.E., Britee NV, (1995). Loisics ¢f sanié mentale; Ies relations entre 1a
motivatien pour is pratique des lolsirs et le bien-fue peychologique. Revue ] L du
comportement, 272, p. 140-155,
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Dans le chapitre 18 «Les bypothéses & vérifier» apparait I’exposé complet
de chacune des bypothéses 4 examiner. Comme on y revient concrétement en
détails, oo peut laisser ici I’exposé des applications, en retenant que «l’espace
potentiel» constitue un deuxiéme concept sur lequel fonder le modéle théorique
de I’analyse,

Le modéle théorique de I'analyse ainsi constitué dévoile maintenan! une
structure de corrélation qui lie entre eux le niveau psychique et le niveau
cognitif et montre les éléments qui le caractérisent: les types de «Motivation
intrinsdque, extrinséque et Amotivationn, ¢le plalsirs, «la comtiguitéy et
«l ‘intégration du sot».

Avant de passer 4 la présentation de I'instrument d’observation, le
guestionnaire de "enquéte, il s agit de répondre éncore 4 deux questions:

Voici la premiére: le «jeun et «l'espace potentiely d’ou sourdent-ils?
Winnicott voit leur source dans la relation de confiance et de fiabilité vécue
entre le bébé et sa mére au moment de la séparation: «La o0 se rencontrent
confiance et fiabilité, il y a un espace potentiel, espace qui peut devenir une aire
infinie de séparation, ¢space que le bébé, T'enfant, l'adolescent, I'adulte penvent
remplir créativement en jouant, ce qui deviendra ultérieuremeot l'utilisation
hewreuse de I'héritage culturel »** Aussi cet espace potentiel va-t-i! dépendre des
expériences de la vie et non de tendances qui seraient héritées™. 11 est rempii par
le jen créatif, par I"utilisation des symboles et par tout ce qui constitue la vie
culturelle et devient alors ce lieu paradoxal qui, a la fois, évite la séparation et
la rend possible®.

Voici la seconde question: comment «l’espace potentiel» varie-t-il entre
les individus? L'espace potentiel, de fait, est extrémement variable: «La raison
en est que cette troisiéme aire est un produit des expériences de la personne
individuelie (bébé, enfant, adolescent, adulte) dans Fenvironnement qui prévaut.
I y a ici une sorte de variabilité qui différe en qualité des variabilités propres au
phénoméne de réalité psychique personnelle et intéricure aussi bien qu la
réalité extérieure ou partagfe. L'extension de cette troisiéme aire peut étre
minimale ou maximale, selon les expériences qui ont pu effectivement

“ Winnicon DOW. (1978). Jen er walits_..: 150,
“ Y. tanote 43 dans by devxifme panie.
N Winnicott D.W. (1978}, Jew et réafid...: 151, sculigné dams le texie.
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saccumuler»®. Le concept «despace potenticly préseote donc cne certaine
plasticité: selon les iodividus, selov aussi I’epvironnement dans leguel ils se
trouvent.

Les perspectives théoriques dc Winnicott par rapport 4 ['espace potentiel
constituent une clé importante pour comprendre le décrochement de la catéchése
é Padolescence gt son interprétation en terme de «deuil narcissigue». II est en
effet possible, en observant les caractéristiques de «Vespace potentiel», de
rendre compte de la double régulation interne (développement du sujet) et
externe (contexte familial et socioreligicux) qui opére chez l'enfant et
I’adolescent. Par I'intermédiaire des indicateurs de «I’espace potentieln — les
types de «Motivation intrinséque, extrinséque et Amotivation», «le plaisir», «la
contiguitén et «1'intégration du soi» — sera observé le «jeu» de la catéchése dans
«’espace potentiel» ou la cessation de ce «jeun. On cherchera 4 comprendre
pourquoi au moment de 1’adolescence, ¢t plus particuliérement en Occident, 1l y
a une éclipse de la catéchése dans «l’espace potentiel», éclipse dout op des
signes est le deécrochement de ]a catéchése et dont ’interprétation peut étre
envisagée ep termes psychanalytiques de adeuil narcissique.

“ Winnicott D.W, (1975), Jeut er rdarkiré... : 145, soulignd dans e 1oae
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L'INSTRUMENT D'OBSERVATION

Ce chapitre présente de facon détaillée le questionnaire de 1"enquéte.

La tiche qur consiste 3 passer d’un modéle théarique d'analyse 4 la
réalisation d’'un questionnaire d’enquéte constitue sans doute une opération
délicate et qui demande beaucoup de soin.

Dans I'tntroduction, les questions de méthadologie lides a I'évaluation
cognitive ¢t 4 une démarche quantitative ont déja &té abordées. On a vu qu’une
telle approche de psychologie cognitive est awjourd”hui reconnue et attestée dans
le monde scientifique. En conséquence, il n’est pas nécessaire d'en exposer ici
davantage la légitimité,

Le questionnaire est présenté par le chemin le plus court, ¢’est-a-dire en
donnant accés rapidement 3 sa version finale. Deux schémas de synthése (figure
1 et figure 2) en dévoilent la structure inteme et les dix-sept indicateurs qui
constituent ’architecture de 1’enquéte; des tahleaux affichent les quatre-vingts
énoncés qui se rattachent & chacun des indicateurs et qui forment e
questionnaire lui-méme.

16.1 LE QUESTIONNAIRE DE L’ENQUETE: STRUCTURE INTERNE ET
REFERENCES AUMODELE THEORIQUE

Comme on peut le voir sur les schémas des fipures I ot 2 ci-dessous, la
structure intemne du questionnaire se fonde sur le modgle théorique de I’analyse.
Elle intégre aussi les deux dimensions de la régulation interne fide au wdevenir
grandy et de la régulntion externe lide a envirormement. Voici ce qu'il en est
des indicateurs qui représentent chacune de ces dimensions.
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Figure 1
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Schéma représentant les inficateurs redutifc anx deux dimensions de la «régulation intemen lide su «deveniz

grands ci de by srégulation extemes lide 4 «1"smvironnement»

Dimension 2 Dimensian 2
Régulation externe liée 4 Penvironnement Réguixtion externc Like i I'eovironnement
PARENTS MODERNITE: POLITICO-S0CIO-ECONOMIQUE
Implication religieuss d¢s perents | Bico-dtre —|
Ouverture des parenis & La cubure
Copliriile des parents
r r
SO1 501
Intigration du Soi
/ Estime du Sof |\
Plaisir
Dimension | Polarisatdon
Motivationen | Régulation interme: wevenir grand» ——p|  scruelle
cabéchise
so1 \\ SO1
\
&M
Drispositif de la catdehise
Contrdle de I Paroisse Intégration scolg
Accrdditation religicuse personnelle I gracon "
CATECHESE/PAROGISSE EcoLs
Réguinton externe lide 4 Veovironnement Régulntion externe Eée i I'envirconement
Dimension 2 Dimension 2

A La régulation interre lide au «devenir grand»

Le décrochement de la catéchése au cours de I'adolescence résulte d'une
double régulation qui opére chez le sujet en concomitance, La premiére
régulation est interne et se rapporte an développement de lindividu - «soin —
auque] le travail de I'adolescence s'impose et qui le contraint, qu'il le veuille ou
non, 3 «devenir grand». Les processus de régulation interne font passer
lindividu 2 travers une mutation réorganisatrice de ses imvestissements tant
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objectaux que narcissiques. Le jeu de cefte régulation interne du «soin® est
représepté dans le questionnaire par trois indicateurs:

) La Motivation en caréchése: cet indice de Motivation {figure 2)
représente les construits motivationnels dont on a déja parlé® — Motivation
intrinséque, Motivation extrinséque et Amotivation — au travers de sep?
indicateurs:

Motivation intrinséque 4 la connaissance ~ MIC
Motivation intrinséque 4 1’accomplissement - MIAc
Motivatiop intrinséque 2 la stimulation - MIS
Motivation extrinséque identifiée — MEId
Motivation extrinséque introjectée — MEIntro
Motivation extrinséque régulation externe — MERExt
Amotivation — Amot

& & &+ 9 & & @

“ 4 Les notions de soi d'un cité, de ¢a de moi of de surtnoi, de fautre, de méme que celles de
personnatité ¢ didentitd, constitneny des abstractions qui apparticrnent 4 des nivesux différenis de formation des
corcepts, Le ¢a, le moi et le surmod sont, en psychanalyse, les dléments constituants de Iappareil psychigue,
g'esti-dire Tym modéle Fpécifiqoe, hautement abetmit, distant de I'expétience. Lo concepr de personnalisd, bien
gque souvent ufilisable, dins un sens pénéml, comme l'est cehik didentité, n'est pas propre & la psychologie
peychanalyticue; 1l appartient 4 un cadre théorique différent qui convient mieux i I'observation du compumtemend
social et 4 1a dascription de Pexpéxience pré{consciente) que 1'on fait de soi-méme dans ses refations avec autne
u'aux checyvations de 1a psychologic des profondeurs,

« Cet gutre comerm de Fopparsil mentnl quiest le soi dmerge (...} 4 b1 mamidre dune alxdraction
psychanalytique de oivean relativemvend pe éleve, c'est-d-dine assez proche du wieu. Done bien ¢u'il ne soit pas
utie instance de Fappareil tental il est une structure psychique puisquiil est investi Jénergie insinctuelle ot
dous dc continuité dans 1e temnpy, possidde un caractire de permanence. De plus, étant une stuchare psychique, le
soi & égalemen upe localisation psychique {...) A 13 fagon des représentations d'objets, 1e soi €st un conten de
'appmareil mentsl weds pas 1um de ses constitaants; ik n'est pas une instaboe de 1'apparei] mental,» Cf, Koho H
{1991}, Le Sod. La pryelcvialyse des transferts narcissigues. Paris: PUF: 6-T,

% Voir ci-dessus be chepitre 14 «Motivation intrinsdque ef extrinstquen et plus particuliZrement ka section
14.3 aMotivation intrinséque, Mativation extrinsdque et Antotivation.
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Figare 2
Schima représentant les sept indicateurs de La motivation en fonction des denx dimensions de |’investissement-

désinvestissement (plaisir) et de I"autodétermination-hétdrodétermination (medemnizé)

Intrinsdque
edutonoie Mod. Intrine Connaissance MIC

" Mot Intrins. Aceomplissement MIAC
Mot. Intrins. Stimulation MIS

Amotivetion H Mativation
aDéplaisivs [ | ‘Gﬂa—b «Plaisir

- Mol. Extrins. Identifiée MEId

Mot. Extring. Introjectée MELtro
#Hé¢ronomien Muot. Extring. Régulation externe MERex1
Extrinsbgue

. I'Estime du soi: est un iodicateur qui cherche & capter «I’intégration
du soi» dont parle Winnicott'. Comment le sujet se pergoit-il lni-méme, quel
reflet a-t-il de lui, comment ressent-il son «intégration»? L’expression «Estime
du sot» est utilisée A dessein pour signifier que cet indicateur se référe 4
«l’intégration du sci» au sens ¢ I'on en a parlé plus haut.

. la Polarisation sexuelle: est un indicateur qui cherche a capter
I’adaptation du sujet par rapport & la poussée pubertaire qui se déclenche a
I’adolescence™.

H s’agit d’observer 4 travers ces trois indicateurs comment évoluect avec
I'pe la Motivation, Iintégratioo personneile du sujet (Estime du soi) et la
poussée pubertaire (Polarisatioo sexuelle).

' oir ci-dessis e chapitre 15 «Expérience catiurelle, espace potentied ¢ jeu selan D.W. Winmcotts.
** Voir dams by premidre partic 1a saction 4.3 « Mistation t carps physiques,
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Concrétement, par rapport au décrochement de la catéchése, on devrait
ohserver par exemple que les sujets plus jeunes tendent 4 déclarer un niveau
dlevé de Motivation intrinséque et un niveau assez bas de Polarisation sexuelle,
alors qu’on attend des sujets plus dgés qu’ils tendent av contraire & déclarer un
nivean plus bas de Motivation intrinséque et un nivea plus élevé de Polarisation
sexuelle,

Auire exemple: I"indicateur d°Estime du soi devrait étre anssi bien associé
(comrélation) aux indicateurs de Motivation intrinséque que de Polarisation
sexuelle, notre hypothése étant, d’wme part, que la catéchése est vécue &
I'enfance piutt «créativement» dans «l’espace potentrel», dooc dans I sens de
«’intégration du soi» et que, d’autre part, le jeune en «devenant grand» vit la
poussée pubertaire (Polarisation sexuvelle) également dans le sens de
«1"intégratico du soi». Eu revanche, au cours de ’adolescence, les indicateurs de
Motivation intrinséque devraient s’opposer (comélation négative) 4 I'indicatenr
Polansation sexuvelle.

Par ailleurs, I"indicateur d’Estime du soi devrait afficher une valeur assez
voisine pour tous les groupes: que les sujets scient petits ou grands, filles ov
gargons, en QOccident ou 4 Bukavu, I’Estime du soi ne devrait pas beaucoup
varier. La raison tient & ce que le sujet se développe — comme I'a trés bien
montré Piaget au plan cognitif — sur un mode d'éguilibration, ¢’est-a-dire selon
une tendance inpée a intégrer les données du milieu 4 ses structures cognitrves et
i ajuster ces dernidres aux impératifs de i'envircnnement en s’adaptant 4 son
milieu®”. En conséquence, «I’intégration de la personnalitén, «!’intégration du
sci» dout parle Winnicott, en résultant de la recherche de cet équilibre adaptatif,
devraient afficher chez tous les sujets des valeurs assez voisines au niveau de
l'indicateur de I'Estime du soi. Dans un sens large cette «équilibration» reprend
aussi, dans une perspective psychosociale, le concept «d ensocialisation
identitaire» développé par P. Marc™.

Dans le chapitre 18, les hypothéses & vérifier sont présentées de fagon
détaillée.

* Voir dans |2 premitre partie ke chapitre 3 consacrs 4 «1*Approche psychologique de 1'adglescences,
notamment ¢ qu'on a v du concepl piagétien adéquilibrations et o wconflit socio-cognitifs.

* Yoir dans 15 premitre partie i chapitre 4 consacré 4 «1' Apyroche peycharatytique de 1'sdolescence en
pardculier la section 4.4 «Réévaluation narcissique & wensotialisaton identitatren,
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B La régulation externe lide & {environnement

La deuxiéme régulatian est externe et elle est liée 4 l'environnement du
sujet: sa famille, I'école, la télévision et surtout Jes contextes social, politique,
économique, culturel et religieux dans lesquels il se trouve inséré. Les processus
de régulation exteroe s’inscrivent dans un contexte socioreligieux spécifique et
différenci¢ du point de vue de la modernité, notamment par rappart 4 la «santé
sociale» et 4 1a distanciation religieuse™ . On a vu également que — selon quiil y a
décrochement on non de la catéchése au cours de l'adolescence — il y a
effectivement insertion de 'individu dans un contexte spécifique.

Du point de vue de la socialisation, un contraste évident est apparu entre
le contexte occidental de la Suisse et du Québec et le contexte afticain de
Bukavu, notamment par rapport aux agents de socialisation que sont la
télévision, }'école et la famille. En Suisse et au -Québec, les jennes cannaissent
une socialisation qui va dans Je sens d’un meillewr bien-étre, ¢’une plus grande
autonomie, d’une plus grande indépendance, d’une plus grande pluralisation,
alors qu'd Bukavu, en raison du marasme politique de la dictature, de la
pauvreté et des diverses carences familiales, scolaires, etc., la socialisation
inscrit les jeunes dans un bien-étre, une autonomie, une indépendance et une
pluralisation moindres. 11 ne fait pas de doute aussi que la référence
institutioonelle 4 I’Eglise est pour-les jeunes et les familles de Bukavu plus farte
que pour les jeunes de Suisse et du Québec. La pratigne et 'unplication
religieuses des familles sont plus élevées & Bukavu qu’en Suisse au au Québec,
L’école 4 Bukavu connait de graves carences institutionnelles alors qu’en Suisse
et an Québec le systéme scolaire fonctionne normalement, En Suisse et aw
Québec, les enfants et les jeunes regardent davantage la télévision qu’a Bukawvu,
ete.

Le questionnaire cerne ces différences contextuelles a travers les huit
indicateurs suivants, qui représentent ces différents agents de socialisation: la
modemité du contexte politico-socio-économiqne, les parents, la paroisse et
Pécole™

 voiren panticuller 1a seetion 11.1 «La «modsmitds comme critére de diffrenciation »,
? Voir dans ba deuxiéme parte le chapiue 11 aComiexies choisiy; cantexte occidental de o Suisse et du
Quéiee et cantexte afficam de Bulerus,
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a) La modernité. Le contexte politico-socio-économique est représenté
par 'indicatein swivant:

. Bien-étre: cet indicateur cherche A capter des indices qui se
rapportent au «confort» tant matériel que psychologique, comme la santé, le
sommeil, I'amtonomis, la capecité de prendre des initiatives, d’effectuer des
activités intéressantes, etc., dans lequel le sujet vit. En fouction de ce qui
précéde on peut sans doute sttendre qu’4d Bukavu les jeunes déclarent un Bien-
&re moindre qu’en Suisse et au Québec.

b) Les parents. La famille est un des fondements de la formation du lien
religieux™. Cette influence de la famille, en particulier des parents, sur I’enfant
est représentée par les trois indicateins suivants: :

» Implication religieuse des parents: cet indicatem cherche a capter
des indices par rapport 4 la pratique religieuse des parents, 4 leur implication
dans la vie paroissiale, 3 I’intérét qu’ils portent au catéchisme de leur enfant. On
peut s’ attendre par exemple 4 ce que les enfants qui déclareat un niveau élevé de
Motivation déclarent aussi un niveau élevé de 'Implication religieuse des
parents,

. Ouverture des parents & la «culture»: cet indicateur cherche a
-capter des indices sur I'attitude des parents par rapport a la «culture», Winnicott
localise «I’expérience culturellex au sens large dans «l’espace potentiel». On
peut en effet supposer que des parents «ouverts 4 la culture» dans un sens large
favorisent aussi davantage une «attitude motivéen de ’enfant par rapport a la
catéchése.

. Conirdle des parenis: les parents laissent-ils peu ou beaucoup le
choix A leur enfant de participer 3 la catéchése? Une atiitude contrélante ou au
contraire une aftitude qui encourage I'autonomie peut influencer d’une fagon
déterminante le degré d’autodétermination de la Motivation® . Par exemple, les
enfants & qui les parents Jaissent le choix de participer 4 la catéchése.affichent-
ils un niveau plus élevé de Motivation intrinséque?

* Voir en purticulier les sections 11.1.2 «Dewxidme critére de différenciation: L'impect de 1'Eglise dans
Ia vic sociale, cn Suisee, 2w Qmébes et & Bukavun & 11.2 aSocialisation retigisuse: tHévision, Sools et famill ».

3 Voir ci-dessus L section 14.4 «Elémenis qui peuvent influencer la motivatien en milieu dducatif
{déreeminsmes)s.
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¢) La Catéthésefparoisseﬁ. Comment les enfants pergoivent-ils le
dispositif de la catéchése: les legons, le professeur de catéchése, les relations
dans le groupe? Comment pergoivent-ils le «stylen de la paroisse: est-elle
wouvertey ou «ferméen? Comment leur croyance religicuse est-elle aceréditée 3
leurs propres yeux? Trois indicateurs cherchent & capter ces différents indices:

o  Dispositif de la catéchése: & travers cet indicateur, il s’agit de
recueillir des informations sur la fagon dont les jeunes pergoivent: les legons
— sont-elles A leurs yeux intéressantes?; le «stylex» des animatears de la catéchése
— sont-ils sévéres?; les relations dans le groupe — sont-elles «super»? Enfin, s’ils
en avaient le choix, les enfants suivraient-ils la catéchése? On peut s’attendre
par exemple 4 ce que les enfants qui déclarent un niveau élevé de Motivation
déclarent aussi un niveau £levé de Iappréciation du Dispositif de la catéchése
— wcontiguitén.

. Contrble de la poroisse: quel est le ustylen de la paroisse,
contrilant ou plutdt ouvert? La paroisse apparait-elle réglementée? De méme
que pour les parents, il s’agit d’observer, a travers cet indicateur, comment le
style de la paroisse influence la Motivation. On peut s’attendre par exemple 4 ce
que les sujets qui déclarent un niveau élevé de Motivation pergoivent le style de

" la paroisse plutdt comme «peu controlant» que «trés controlanty.

. Accréditation religieuse personnelle; i wavers cet indicateur, il
s’agit d'observer la wcréativitéy liée 4 la croyance religienss; par exemple les
enfants oni-ils ’occasion d’exprimer leurs croyances religieuses? Ont-ils la
liberté de pratiquer leur «xeligion»? La créativité apparait comme une des
conséquences motivationnelles™. Par conséquent on peut s’attendre 4 ce qu'un
enfant qui affiche un niveau élevé de Motivation intrinséque déclare également
un niveau élevé d’ Aceréditation religieuse persounelle.

Dans "hypothése que la catéchédse est «jpuéen dans «l’espace potentiely,
on devrait aussi observer concrétement qu’il ¥ a «contiguitéy {corrélation) entre
les indicateurs qui représentent la Catéchése/paroisse (Dispositif de la catéchése,
ContrGle de 1a paroisse et Accréditation religieuse personnelle), les indicateurs

¥ Voir dans In deunidue partc les chapitres B «Edpcation religieuse ef catéchése» of 11 «Comiexies
chaisis: pontexte Qccidental de [a Sulsse o do Qudbes et contexte africain de Bukavas.
% Voir 12 eetion 14.5 «Comsquences chez Téléve 0 degré mus on moins leve de methvations,
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du type intrinséque de Ia Motivation et I'indicateur qui représente 1’intégration
du soi (Estime du soi ).

En revanche, 13 ol la catéchése s*éclipse de I'espace poteatiel, on devrait
au contraire observer une association négative (corrélation d’opposition) entre la
Polarisation sexuelle, les indicateurs de Mofivation intrinséque et ceux qui
représentent la paroisse/catéchése.

d) L'écote”™. L°école est un lieu important de socialisation et d’intépration
sociale, Tous les enfants ne sont pas égaux devant elle, soit en raison du
contexte qui différe, comme 4 Bukavu, en Suisse ou au Québec, soif en raison de
spécificités individuelles lides A «l’histoire de vien de chacum, Dans le
guestionnaire 1'école est représentée par un indicateur:

. Intégration scolaire: cet indicatewn cherche A recueillir des
informations par rapport 3 cet ensemble que représente «l'écolen: ’enfant
rencontre-t-il des difficultés scolaires? Se sent-il en sécurité? Est-il souvent
puni? On peut supposer que les enfants de Bukavy, en raison des carences que
conngit le systéme scolaire et de la situation économique défavorisée des
familles, affichent wn niveau plus bas &'Intégration scolaire que les enfants de
Suisse ou du Québec ol 1'école fonctionne normalement, On peut s attendre
aussi 4 ce qu’en Occident I'indicatews d’Intégration scolaire soit associé 4 celui
du Bien-étre et de I'Estime du soi. On peut aussi émetire "hypothése que les
enfants de Suisse et du Québec qui déclarent un niveau élevé d'Intégration
scolaire affichent également (corrélation) un niveau élevé des indicateurs
Motivation intrinséque, Dispositif catéchétique, Accréditation religicuse
personnelle et un bas miveau d’Amotivation. Pourquoi? La raison tient a
I'hypothése du «jeu» dans I’espace potentiel. On peut supposer que I"enfant qui
réussit hien son intégration scolaire vive les activités qui y sont lides aussi
comme ub «jeun. Bien intégré a I’école, il aura tendance 4 étre également bhien
intégré dans les activités de la catéchése. A 'inverse, il serait intéressant
d’ohserver si les enfants qui déclarent un niveau bas de 1'Intégration scolaire ont
aussi tendance 4 déclarer un niveau bas des indicateurs Motivation intrinséque,
Dispositif catéchétique, Accréditation religieuse personnelle et un niveau élevé
4’ Amotivation. '

* vair en paniculicr I section 11.2 « Socialisation religieuse: tilévigion, cole ot familles,
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Comme on le verra encore un peu plus loin dans la présentation des
bypothéses 3 vérifier, oo peut s’attendre aussi & ce que les filles affichent un
nivean plus élevé d’Intégration scolaire que les gargons.

16,2 LE QUESTIDNNAIRE DE L’ENQUETE: L’ENONCE DES QUESTIONS
Les énoocés du questionnaire ont été produits par étapes.

La premiére étape: organiser le questioanaire en trois parties distinctes;
une premiére qui regroupe les variables indépendantes;, une deuxiéme qui
rassemble les variables dépendantes eo rapport avec les sept indicateurs
représentant les différents types de Motivation; une troisiéme partie qui réumit
les variables dépendantes en rapport avec les indicateurs représentant le «soi», la
«catéchése» et «’envirpnnementy.

La deuridme étape; chercber des questionnaires déja  éprouvés
scigotifiquemeot, afin de constituer une base de référence assez solide. Il sera
indiqué seulement les références des deux questioanaires qui ont servi 4 établir
la base du questionnaire d’enquéte.

Lu troisidme étape: faire une recherche sur le terrain, en parlant avec les
enfants eux-mémes, certains de leurs animateurs en catécbése, certains parents.
Le but est de faire émerger des repéres significatifs par rapport 4 I"ensemble des
indicateurs, en observant aussi le vocabulaire utilisé. Dans cette étape, de
nombreuses références sont faites 3 D'expérience pratique. Au moment de
présenter les énoncés de chaque indicateur, ces lens avec la pratique sont
précisés. J’aimerais insister — comme cela a2 d'ailleurs déja &5 fait dans
I’introduction — sur ce point de la pratique. 11 ne s’agit pas d’opposer I'intuition
qui nait de I"expérieace aux recherches d'écoles scientifiques, mais de souligner
que certaines audaces, qui peuvent surprendre le chercheur de telle ou telle école
scientifique, se rapportent de fait A une certaine «sagessen tirée de I'expérieace,
La connaissance du terrain offre parfois de surprenants raccourcis, méme s’ils oe
sont évidemment pas toujours aussi spectaculaires que la pomme qui tombe sur
1a téte de Newton!
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La guatriéme érape: soumetite 3 quelques enfamts et adultes le
questionnaire pour ’adapter le plus possible du point de vue langagier.

La cinguiéme étape: effectuer un prétest.

La sixidme étape. soumettre la version finale en chaque lieu d’enquéte
pour recevoir les remarques et ’adapter une derniére fois du point de vue
langagier. Cette version a aussi été traduite en allemand pour I’enquéte dans le
canton des Grisons. En Suvisse romande ¢’est le méme questionnaire final qui a
servi pour I’enquéte, dans les différents lieux. Au Québec et 4 Bukavu ce
questionnaire a été adapté du point de vue langagier.

Les trois parties du questionnaire:

16.2.1 PREMIERE PARTIE: LES VARIABLES INDEPENDANTES
Sept vaniables indépendantes ont été retenues:

la confession

lg lien

I'4ge

le genre

le degré scolaire

le fait que la premiére communion était déja faite ou pas
le fait que la confirmation était déja faite on pas

Ces variables ont figuré sur la premiére page d'identification des sujets.
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16.2.2 DEUXIEME PARTIE: LES VARIABLES DEPENDANTES EN RAPPORT
AVEC LES DIFFERENTS TYPES DE MOTIVATION

Ce premier groupe de variables dépendantes constitue une Echelle de
Motivation en catéchése. Cette échelle est abrégée dorénavant «<EMC», Comme
I’a montré la figure 2 ci-dessus, I'EMC rassemble les indicateurs formés par
chacun des sept types de Motivation intrinséque, extrinséque et Amotivation.

A ce jour et 2 ma connaissance, une telle échelle n’existe pas encore. Pour
établir YJEMC, je me suis basé sur I’Echelle de Motivation ¢n Education —
abrégée EME — établie par R.J. Vallerand®™. Les résultats de ses travaux sur «la
construction et la validation de I’Echelle de Motivation en Education» révélent
que I'EME posséde une cobérence interne satisfaisante ainsi qu'une stabilité
temporelle élevée. C'est i partir de ce questionnaire EME qu'a été établi
«’Echelle de Motivation en Catéchésen» EMC. -

La procédure a ét€ la suivante, d'abord 'EME a été analysée: 28 énoncés
se présentent chacun avec une échelle de 7 points qui va de 1 «ne comespond
pas du tout» A 7 wearrespond exactement». Le point milieu «4» est précisé par
l'expression «correspond moyennement», L'échelle contient 4 énoncés pour
chacun des 7 types de Motivation. Les énoncés sont répartts de fagon aléatoire et
introduits par la consigne suivante: «Indique dans quelle mesure chacun des
énoncés suivants correspond actuellement A Pune des raisons pour lesquelles tu
vas au CEGEP (college)».

En plusieurs étapes, il a éé procédé & [a formulation des énoncés de
I'EMC.,

Afin de libeller le questionnaire dans un [angage familier aux enfants, il a
&té demandé A plusieurs d'entre eux de dire les raisons pour lesquelles ils
venaient au catéchisme. En suivant la structure de 'EME, un premier projet
dEMC a été établi. Ce demier a été soumis et modifié & plusieurs reprises en
tenant compte des remarques, suggestions et propositions venues de différentes
personties, notamment d'animateurs en catéchése.

® Voir Vallerand R.J., Blais MR., Britre N.M,, Pelletier LG (1989). Oﬂmmﬂ\m!lmde
lm*mmuﬁmM}Rw H des @ corport { 21:323-349.
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Dans une phase finale, il a été tenu compte des remarques de quelques
enfants de chaque degré auprés desquels le questionnaire a été prétests,

Au tableau 3, voici les énoncés qui représentent les sept types de
Motivation.

Tablean 3
Enoncés de chacune des sons-échefles de I'EMC

Pomrguai vas-tu g catéchizme?

MOTTVATION INTRINBEQUE A LA CONNAISSANCE - MIC!

2E. Parce que j'rime bien y apprendre des nauvetles choses. (MIC)

9E. Pourla joie quajei 3 découvrir ¢ nouvelles choses. (MIC)

16E. Pour 1a jole que j'ai 4 mieux commaitre 1a vie de Dieu {MIC)

23E, Purce que j'al du plaisir & apprendre beancoup de choses qui m'intéressent. (MIC)

MOTIVATION INTRINSEQUE A L'ACCOMPLISSEMENT - MIAC:

6E. Pourla joic de réssic 4 devenir meillsur croyant. (MILAC)

13E. Pour 18 joi¢ que je ressens d'arriver 4 micux simer Dieu. (MIAc)

20E. Pour 13 joie que je ressens lovsque Parrive 2 micu aiter les gutres. (MIAG)
27E. Powr 13 joie dasriver & mienx partager avec les antres. (MIAc)

MOTIVATION INTRINSEQUE A LA STIMULATION - MIS:

4E. Pour la jeie que y ai de partager mes idées pvec les autres. (MIS)
11E. Parce que je tuis content Fitre 13, (MIS)

18E. Pour 1a joie qoe je ressens 3 cermaine moments, (MIS)

25E. Parve que faims vivee ce moment damitié, (MES)

MOTIVATION EXTRINSEQUE IDENTIFIEE - MEID:
3E. Parm que selon moi fe catéchisme pem m'sider 4 mieux comprendre les gens pawvres ou défavorisés.

MEId)
IGE. Parce que plus tard jo voux peut-éiie m'engager daas [Eglise. (MEI)
17E. Parce que le capdchieme peut m'sider pius mrd & m'engager pour mieux défendre ce qui est justs. (MER)
24E. Parce que stlon moi 1e catéchisme pout mider pour plos tard dans ma vie, (MET)

MOTIVATION EXTRINSEQUE INTROJECTEE « MEINTRO,:

7E. Pour me prouvet que je smis capable datler jusqu'au bout du catéchisme. (MEImita)
14E. Parce qu'aller jusqum bout di catéchisme st important pour moj-méme. (MERitro)
21E. Pour ms prouver que jo peux ke faire. (MEIntro)

28E, Parce que je vewx motrtrer que je suls copable de Anir 1o catéchizsme. (vElmro)

MOTIVATION EXTRINSEQUE PAR REGULATION EXTERNVE - MEREXT:

IE. Parce que c'est ndocasaire epprendre 1a religion de s=s parents. {MERExt)
8E. Pour pouvoir me marier plus tard & I'Eglise. (MEREx1)

13E. Parce que le cabéchirme fait partie de Méducation. (MERExt)

22E. Pour fire blen vu ples tard pu yeux des sutmes. (MEREx)

AMOTIVATION - AMOT:

5B, mehmjenesﬁsmj'drmmdepudemmmmmm{m)
J2E. Auparavant j'étais conlent &'y atler, mms maintenant J¢ tos denmde s'il fait contites. {AMot)
19E. A vral dire je nie sais pas powrqued je viens au cavéchisme, (AMuot)

26E. Jene sais pas; je n'armive pas & comprendre ¢e que je fais an catéchieme. (AMot)
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» Notes: L'EME développée par RJ. Vallerand utilise, pour les
construits de Mbtivation intrinséque, I'expression «pour le plaisir et la
satisfaction» (2E, 9E, 16E, 25E, etc.). Cefte expression est apparue lounde et pen
familiére aux enfants. En recherchant avec enx des expressions équivalentes,
I’expressicn «pour 1a joie» est apparue plusieurs fois. En conséquence cette
expression a été atilisée le plus souvent ici pour les énoncés en lien avec la
Motivation intrinséque.

16.2.3 TROISIEME PARTIE; LES VARIABLES DEPENDANTES EN RAPPORT
AVEC LE «S0OD» , «I,”ENYIRONNEMENT» ET «LA CATECHESE»

Ce deuxiéme groupe de variables dépendantes constitue vne Echelle
d'évaluation du Soi, de I'Environnement, de la Catéchése/paroisse. Elle est
abrégée dorénavant: ESEC, L’ESEC rassemble: les indicateurs liés au «soi» 4
«I’environnement» et & «la catéchése et paroisse». Le tableau 4 récapitule les dix
indicateurs liés 4 I'ESEC:

Tablean 4

Becapinizton des dix indicaieurs qui constituent L'ESEC

INTEGRATION DU BOT Estime du soi
Polirization sexuelle

CONTEXTE Bien-87e

FOLITICOSOCIORCONOMIQUR.

PARENTS icad igieuse des 1y
Conrdle des parsnts

Cuy s parcrts 4 18 culture

CATECHESE / PAROISSE

Dispocitif careehétione
Contrdle de )a Parvisse
Accriditation religieuss personneile

E
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Ce questionnaire devait répondre 4 un certain nombre de contraintes, La
formulatioo des énoocés se devait d*étre la plus simple possible, sans étre banale
pour autant. Les énoncés devaient coavenir & des sujets d’ige différent, de
langue et de culture différentes; étre «faciles», «assez générauxy, «banalisés»,
pour étre le moins «intrusifs» et «éactifsn; se préter a la traduction, pouvoir
étre explicités au besain en langue locale africaine 4 Bukavu; représenter de
fagon pertinente les dimensions du Soi, de [I’Eovironnemeot, de Ia
Catéchése/paruisse fout en respectant le cadre- légal qui protége la sphére
iodividuelle de la famille®.

A LES INDICATEURS DE LA DIMENSION DU SOI

Aprés avoir passé en revue une hatierie de tests d’identité, d’estime de soi,
de satisfaction®, les recherches ont permis d’approcher les travaux de la
Commission des Communautés Européennes, en particulier ceux effectués dans
le cadre d'un programme visant 4 construire une échelle d'évaluation de la
qualité de vie de personnes déficientes légéres® . L'objectif pratique que poursuit
ce programme est d’éliminer las barriéres sociales et/ou psychologiques pour les
personnes handicapées mentales. Par «qualité de vien, il faut compreodre «la
perception qu'a un individu de sa place dans l'existeoce, dans le contexte de la
culture et du systéme de valeurs dans lesquels il vit et en relation avec ses
objectifs, ses attentes, ses nonmes et ses inquiétudes». Ce concept assez global
de «qualité de vie» est apparu intéressant, car il intégre plusieurs paramétres
assez complexes comme la santé physique, 1’état psychologique, le niveau
d’indépendance, les relations sociales ainsi que la relation aux éléments
essentiels de ’environnemeat du sujet.

Si tous les énonceés n’ont pas été intégrés, le coocepi et le questionnaire de
«qualité de vien" out constitué une référence importante.

* Un juriste parmi mes connsissances nee 1'a Eait remanquer o3 o¢ qid conoeroe In Wgiskstion en vigeeur
en Suisse.

“ Voir Pellerier L.G., Vallerand R.J,, Greso-Demers L, Blais MLR., Britre N.M.,. {1995). Loisirs ¢t samé
mentple; les relagions enire da motivation pour ba pratique des Loisirs ¢t e bien-ftre peychologigue. Rovwe
canadienne dex soi v # 2772: 140-156.

 Programmne Hellos Q (1993-1996), groupe 4. Voir le site Internet: Commission of The European
Comrmnities: Helios 0.

= Le questionnairc sur la «qualité de viee Whoqol - Workd Health Organization's Qualiey of Lifc
Aspestipents - exitte en deux versions, une longue (100 goestions) =t 'sutre bréve (24 gouections), et et arrioulé
sutour de domaines de be vie des individuy: physique, psychologique, innégration sociale & environnemwd Pour
do pius amples informations, il est possible de s”admesser 4: The Whogol Group, Programme o meatal bealih,
World Health Orgamisation, CH - 1211, Gentva 27, Switzexland
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Pour commencer, un questionnaire exploratoire a été établi composé de
deux indicateurs nommés Estime du soi et Polarisaticn sexuelle. L'objectif était
de pouvoir recueillir, 4 travers des questions trés simples, ni trop intrusives m
trop allusives, la perception que les enfants et les jeunes ont d'eux-mémes par
rapport 4 leur intégratioo et par rapport 4 la sexualité. Dix éooacés agencent ces
deux indicateurs, Les tableaux 5 ¢t 6 les montrent.

Tablean £
Les énoncds de 1'indicateyr Egtime du soi de L’ESEC

Indicatenr Estime du 50

02Q. Penses-tu 8176 ocepté per les autres?
QY. Tentends- bien avoc les autres copains/oopines?

1 09QV, Te sens-in hevttux ef satinfit de ta vie?
. Terive-t-il de ressentir de ta sollnude o de Fisolemen?

Y,
V. mhemgelmlamml@shmﬁs?
QY.

. Notes: Padverbe «souventy est fréquemmeot utilisé dans les
énoncés de I'ESEC, comme ici pour 23QV et 36QV. D’aprés les enfants, il était
préférable d’intraduire cet adverbe. La raison est qu’il donne 4 la question une
plus grande familiarité et se rapproche du langage parlé. Par exemple lire:
«Rencontres-u tes copains/copines?» est appam on peu zbrupt, alors que lire
«Rencontres-tu souvent tes copains/copines?» passe bien. Le fait que I’échelle
d’intervalle reprenne I’évaluation «souvent» n'était pas génant aux yeux des

- enfants.

. 1OV cet énpocé est important. Dans la pratique Jes enfants font
part en effet de moments ou ils se senteot un peu seuls ou «s’ennuient». Je
repeose 4 cette fille qui me disait s’tre ennuyée pendant les vacances un soir od
elle se trouvait seule 4 la maison: «Comme je ne savais pas quoi faire, j’ai
commencé 4 lire la Bible illustrée que j’avais regue 4 ma premidre communion».

. 360V plusieurs fois j’ai entendu des enfants faire part dw manque
qu’ils éprouvaient parce qu’ils ne pouvaient pas étre plus souvent avec I'un ou
I'autre membre de leur famille (divorce, éloignement familial, etc.). Je repense 3
c¢ gargon qui me disait: «Samedi je ne serai pas 14 Je vais chez mon papa.
Jaime bieo aller chez. lui parce gu'oo fait ensemble des trucs «super.
J aimerais bien pouvoir étre plus souvent avee lui».
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Tableau &
Les énoncks de 1'indicateur Polarisation sexuelle de L'ESEC

Indicatenr Polarinntion sexaelle
16QV. Ac-tu la liberté de Vinformer sut La seoualité?

230V, Peux-ty parier de 1 geanalitd?

. Notes: les enfants m’ont dissuadé de composer plusieurs énoncés
par rapport A la polarisation sexuelle, Deux questions pouvaient passer, mais
daventage non. Les petits pourraient ressentir de la géne, les grands de
I’intrusion et ceux de Bukavu se sentir mal 3 I’aise devant un sujet «assez
taboun, Je me suis donc limité & ces deux énoncés.

B LFS INDICATEURS DE LA DIMENSION CATECHESE/PAROQISSE

Les énoncés ont été établis selon une procédure identique a celle utilisée
pour ceux de 'EMC (langage puisé auprés des enfants et prétest).

Tablesa 7
Les énoncéds de 1'indicatsar Disposilif catéchétique de L'ESEC

Indicaiear Dispoatl carishitiqus
Jr trouwve que les relations dans le proupe de catéchisne sont- froides vs_om s'mide bien

Je trouve: gue les lecoms de oaféchisome sont, agréables ve moltes

hmcgtkpufdcmﬁré@mmmm SYNYRAs 5 Stricts

J: trouve que les legons de Gitéchisme sont. entuyenses v captivantes

UD Je trouve (e les relatioms dans e proupe do catéchisme sont: asupers v adéprimdesy.

LD, Je trouve que le prof de cad, Féquipe des and sont: gévi Vs trdg I

2BQY, Si tu ¢n avais le chaiy swiviads-tn be catéchisme? oul ve pon

glal

¢ Notes: les expressions qui se trouvent & chacan des pdles ont été
déterminées par les enfants. A Bukavu les expressions ont été changées. Par
exemple pour SD «je trouve que le prof de caté, I'équipe des animateurs sont:
sympas vs stricts», il a été mis «je touve que le prof de caté, I'équipe des
animateurs sont: gentils vs sévéresn. Autre exemple pour 10 D «je trouve que les
relations dans le groupe de catéchisme sont: «super» vs «dépriméesny, il a été
mis «j¢ trouve que dans le groupe de catéchisme: on se parle bien vs on se méfie
des autresy,
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.Tablean 8
Les taoncks de 'indicatenr Contrdle de 1a parcisse de L'ESEC

Indicatenr Contriie de 1a

3D. Je trourve que ka paroiese: ne taisse pas sux gens le droft de dire ce qu'ils pensent vs taisss s pens 1e
drait de dire ca

6D, Fe trouve quo ka paroisse 1. «ORVETte:r VS fermées .

[ 9D. Je tromve que Ly paroisse et réglementie ve «libne:

*  Notes: les expressioes qui se trouvent 4 chacun des pbles ont aussi
été déterminées par les enfants, A Bukavu les expressions ont été changées. Par
exemple pour 6D gje trouve que la paroisse est: «ouverter vs «ferméeny, il a été
mis «je trouve que la paroisse est: démocratique vs dictatoriale».

Tablean 9
mmthMmmﬁdmmﬂe#me

Indiratenr Aceréditation nudle

[17QV. Pex-to pestiquer to religion’
| 22QV, Asetu Toceasion deogrimer ies oyances religleuses?

QY. Peux-to exprimer tes iddes sur la religlon?

SQQ\' Maﬁmhﬁ!ﬂamuﬂmﬂ&mmﬁdmﬂo n7

V. Tes ils de I pour e fuire plaisir?
HQV. A J'écnle tas intérits ef tes capacités somi-ils pris en consiération?

. Notes: Penfant ressent-il du «erédity par rapport a sa croyance
religievse? Vit-il sa croyance «créativemmenty? Voici quelques exemples tirés du
terraio. Cet enfani qui dif: «J’aimerais biep venir samedi, mais je ne pourrai
certainement pas parce que le samedi on fait des courses avec mes parents» ou
cet autre qui dit: «parce que Je samedi on va chez ma grand-mére» ou eocore
wparce que le samedi on va au camping au bord du lac». Uo autre aspect:
j'entends cet enfant dire: «4 la maison je ne parle pas du caté, mon pére me dit
qQue tous ces trucs-1a ¢'est pas vraiy. Ou encore: «n’sieur, vous savez A I’école
notre maitre nous a dit que c'est pas vrai ce qui est écrit dans la Bibles. Un autre
aspect encare: «m’sieur, ma maman m’a dit de vous demander de répondre 4 ma
question, Ma grand-maman est morte. Elle est olt maintenant?»

e  (V 40: je suis frappé de voir D’attitude des enfants au moment de
leur premiére communioo et des jeunes aussi au moment de la confirmatior. Les
enfants se réjouissent de la féte que la plupart des familles préparest pour eux.
Les jeunes parlent aussi des «drucs» que vont leur payer leurs parents ou leur
parrain, leur marmaine, efc. Je pergois que les enfants ou jeunes se tronvent ainsi .
«valorisésy par ces gratifications qu’ils regoivent. D’ol cette question assez
géoérale: tes parents dépensent-ils de I'argent pour te faire plaisir?
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. QV 41: souvent, dans les rencontres de catéchése, les enfants font
référence 2 leur vie de classe. J’observe que ceux qui apparaissent comme de
«bons élévesy en classe — d’ailleurs souvent désignés comme tels par jeurs
camarades lors des rencontres de catéchisme — sont aussi des enfants «créatifs»
lors des rencontres de catéchése. Dol I'intérét de poser deux questions seeurs
par rapport an «erédity, 4 leur expression tant en catéchése qu’a I’école aussi.

€ LES INDICATEURS DE LA DIMENSION ENVIRONNEMENT

Trblean 10
Les énoncés de Pindicsteur Bien-tre de L'ESEC

Indicatewr Blen-itre
DIQV. Astu la possibilité et te loisir de passer du temps seul?

07QV. As-tu asscz de temps libre pour tes activitds de loisire?
D8QV. Dors-tu suffisamment?

12QV. Te sens<u en séomrité dans 13 rue quand il ¥ a beausonp de trafic?

14QYV. Ton besoin Fre soul te semble-t-il suffisant?

18QV. Ta chambre est-elle adaptéc 4 tes beseins?

15QV. Pouxdn chuisir lea proprmimes de télévision?

21QV. Parviens-tu & économiser de 'argent?
240V, Obniens-tn de Iaide quand v t¢ sens wista?

27QV. Regais-tu I'nide médicale dom a as besoin?

340V, Te sens-tn bien en Loi-mbmet
370V, Es-tu o agd par s paren

a Notes: je suis frappé de voir que les enfants sont inégaux devant le
fait d’avoir ou Don du temps pour eux-mémes — «je n’arrive jamais & faire ce
que je veux, je dois toujours’ m’occuper.de mon p’tit fréren; devant le fait de
ressentir de la solitade — «depuis trois quarts d*heure j’attends ma mére qui a dit
qu’elle revenait me chercher aprés avoir fait quelques courses»; devant
I'insécurité dans la rue - «ma mére ne veut pas que je rentre seulen; devant le
sommeil — <ana mére me réveille tous les matins 4 6k parce qu’elle doit partir
travaillem; etc,

Tablean 11
Les énoncés de I'indiviteur Contriile des parents de L'ESEC

Andicsteur Contriite des parexts
4. Mes par m'obligent 4 venir & 'Eglise. peu vs sowvent

5D, Mes prreris me laissent la liberté de suivre e caldchisme: peu vs beausoup .




* [33QV. En dehors dv estéchisme as-tu des comacts avee In parcisse?
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Tablean 12
Les énonods de Vindicateur Ouverture des parents & 1a culture de L'ESEC

Indicateur Cuvertare des 13 & la cultore
30QV, Tes parenis lisent-dls besuooup e bivres 4 1a mison? _
32QV. Peux-tn participes A Ls décomtion de I'sppartement farmiltal?

. Notes: dans mes rencontres au domicile des familles, je suis frappé par la
mise eo valeur que certaines familles accardent & la «créativité» de leur enfant.
Que ce soit en exposant dans |’appartement une «création de enfant», un
dessin, un bricolage, I'instrument de musique dont il joue, 1’équipemeut gportif
qu'd utilise, un souvenir des vacances. Quelques parents plus que d'autres
affichent une certaine «culture», une ouverture dans le dialogue, une aisance
confronter des points de vue différents. Globalement 1’ expérience montre que
ces familles davantage ouvertes 4 la «culturen oat des enfants qui présentent
aussi plus de créativité en catéchése. A travers ces deux énopcés, i"ai essayé de
capter quelques indices par rapport 4 cette wouverture» du milieu familial en lieu
avec la culture.

Tablean 13
Les énoncés de |'indicateur Enplication religieuse familiale de L'ESEC

6PV A ba muisom parlez-venes souver de ba religion?

| 130V, Tes parents voml-ils gervent A I'église?

26QV. Tes pareris participeri-lls beaucoup 3 b Vie parobsiaie?
350V, A la maison parles-tu couvent de ses lecons de catéchisme?

. Notes: cet indicateur me paraissait important vu qu'il permet de
cerner I'implication religieuse des parents. Ces questions ne sont pas apparues
trop intrusives aux enfauts,

Tablesn 14
Les énoncés de Iindicatzor Intégretion scoleire de L'ESEC

Indicatear Intégration scolsire
100V, As-tu déja redoublé nne snnds scolaire? oui vs non

200V, Es-tn stmvent purr & T'éonle?
05QV. Te sens-tu en sécurité & i'doole?
030V, Asdu des difficubiés poolatres?

. Notes: comme je 1’'ai déja mentionné powr I'iudicateur
d’Accréditation religicuse personnelle, les enfants font souvent référence i
I"égole: — «M’sieur, vous savez j'al été punin, — «Mon enfant ne peut phus vanir
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aux rencontres de caté car il doit participer maintenant aux heures de rattrapage
scolaire», — «M’sieur, si un tel n’était pas venu dans 1a cour de récréation, je me
s’rais fait casser la gueule par des plus grands qui voulaient me «racketters»,
ete.

L’ESEC se trouve constituée de 52 items qui recouvrent les dimensions
du Soi, de la Catéchdse/paroisse et de I'Environnement. Les énoacés sont
répartis d’une fagoa aléatoire. Iis sont soumis 4 l'appréciation des sujets selmm
une ¢chelle d’imtervalle 4 quatre points — sans point neutre — afin de permettre
une différenciation plus nette entre sujets, Certains énoncés présentent des
perceptions opposées réparties aux extrémités de I'intervalle. D’autres énpncés
attendent une réponse & 1z question sur les intervalles «jamais - rarement —
souvent ~ toujours». Dans I’ Annexe I se trouve un exemplaire du questionnaire
dans Ia version Suisse romande.®’

& Vair Annexe 1.
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16,3 TEST DE L’ INSTRUMENT D'OBSERVATION

16.3.1 L’EMC: L'ECHELLY, DE MOTIVATIDN EN CATECHESE

La validité de construit de I'échefle de Motivation ayant déji été
démontrée par R.J. Vallerand™, il a ét¢ procédé seulement 4 la vérification de la
fiabilité et de 1a fidélité de chaque sous-échelle qui représente chacune un type
de Motivation en catécbése, Ainsi sur la base d’une ohservation faite sur 24
sujets, il est apparu des indices satisfaisants de cohérence interne, de fiabilité et
de fidélité. Le tableaw 15 montre que les valeurs r de corrélation entre items de
chaque sous-échelle afficbent vn niveau p<.001. Au test, ka valeur « varie entre
.69 et 81, sauf pour la régulation externe (.34), Au retest, la valeur o varie enfre
72 et 92. Le niveau p de la comrélation test-retest est significative a p<.007.

Tablean 15
Anglyse de Ju cohérence interne of des comélations test - rebesl des sous-dchelles de 1'EMC
Sous-ichelles Cohérence interneentre |- o de Corrélation ten o de
lea 4 varinbles de chaque | Cronhorch « retest Cronbach
Ne=24 sous-bchelle Tent {r 8¢ Pearson) retest
{r de Pearson) Nivezn p.
Niveaup. -
M. i 1 1a connaissance. <001 70 <001 B3
M. intri 4 Yaccomplissement <.001 £9 <401 .04
M. 4 1a stimubation <00} ) < Q0L B3
M. extrinségue idetifide «<.001 78 <00 T2
M_extringiue introjectée <001 74 <00 88
[M_exinsbaue égplstion exteme =001 34 <007 £9
Amntivation <001 81 <001 52
Ensewhie dex 38 varighles - B3 - 52

16.3.2 L'ESEC: LES INDICATEURS DE L'ESEC

Les indicateurs de I'ESEC n'ayant pas de validité scientifique préalable,
un sondage a eu lieu sur la hase de 50 observations. Sur ’ensemble des 52 items
de ’ESEC, le niveau de¢ I'ee de Cronbach (standardisé) est de .77, Pour chaque
indicateur, il est apparu sussi un noyau d’énoncés avec vn niveau de comrélation
significatil 4 p<.01. Malgré certains indices faibles de cormélation, plusieurs
raisons ont contribué 4 maintenir le questionnaire. D’abord les sujets du prétest
avaient un fige moyen de 12 ans environ, la grande majorité étant des «petitsy.

 Voir Vallerand R.J., Alsis MR, Britre N.M., Pelletier LG, (1989} Cmsuucum et validation de
'Echefle de motivation en dducation (EME). Revue 2 des eri npor, 7 21 323.349,
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La perspective de rassembler prés de 500 observations en des lisux trés divers,
avec des populations d’dges différents, permettrait aussi de mieux faire
apparaitre 1a fonction discriminante des indicateurs. C’est aussi 4 dessein que le
choix a été fait de travailler avec un questionnaire — pour emprunter une image 3
la photographie — 4 «pellicule» peu sensible. 1! a parn judicieux de travailler
avec un instrument banalisé - ¢'est-i-dire qui ne soit pas pergu comme intrusif
— qui respecte la sphére individuelle et qui soit assez global, général, Le risque a
été pris de ne pas affiner davantage les énoncés du questionnaire. 1 o’ pas été
effectué de retest. A la différeace de 1°échelle de Motivation dont la validité a
été vérifiée par ailleurs, 'ESEC, d’un point de vue scientifique, présente au
départ une moins grande validité des construits. Ce fait n'a cependant pas
empéché d’utiliser I'ESEC dans une perspective exploratoire et ad
experimentum.

164 LA SOUMISSION DE L’ENSEMBLE DU QUESTIONNAIRE AUX
RESPONSABLES LOCAUX

Le questionnaire a été soumis aux respoosables de chacun des lieux de
I'enquéte. 11 a ét¢ traduit en allemand par plusieurs personnes. L’adaptation
langagitre a été faite, pour le Québec et Bukavu, selon les indications regues par
les personnes intermédiaires et les échanges qui ont eu lieu sur place.
Moyennant ces adaptations, tous les énoncés ont &té mainienus en leur état. La
forte empreinte «occidentale» des énoacés et de la problématique n’a pas été
estimée «trop génante» par les respomsebles locaux 4 Bukavu. Le caractére
«occideotal? du questionnaire serait d’ailleurs meationné sur place av moment
de 1a passation de l'enquéte et du temps serait aussi donné pour expliquer les
énoncés qui demanderaient plus de précisions, au besoin en langue locale.
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LE RECUEIL DE L’INFORMATION

L’information & été rassemblée en denx temps:

Le premier S'est déroulé sur la base d’ume version partielle du
guestionngire, la version compléte étant alors en cours d’élaboration. L enquéte
a été passée avec ’écbelle de Motivation EMC ainsi que les indicateurs survants
de I’ESEC - Dispositif catécbétique, Contrdle de la paroisse et Contrdle des
parents — en novembre 1996 au Lucle dans le canton de Neuchdtel (NE1) et 4
nouveay en février 1998 (NE2) ainsi que, 4 cette méme période, 4 Romont dans
le canton de Fribowrg (FR), puis encore une fois en -novembre 1998 dans le
canton de Neuchitel (NE3), L'enquéte a ét¢ présentée lors d'une rencontre
habituelle de catéchisme, Il a été dit aux enfants qu'il s'agissait d'un travail
d'étude universitaire et qu'en répondant au questionnaire — §'ils le voulaient bien
— ils pouvaient apporter leur collaboration 4 cette étude, II a été précisé que
I'enquéte était anonyme. L'ensemble du questionnaire a €té distribué avec des
explications sur la maniére de le remplir;, les enfants ont mis entre 8 et 20
minutes pour répondre. 11 a été donué 4 319 enfants de 5P, 18, 28, 3§, 45,
répartis en différents groupes doat Feffectif variait entte 6 et 22, Plusiewrs
enfants ont dit avoir &é intéressés 4 répondre & cette enquéte, Sur les 319
questionnaires distribués, 287 ont é1¢ rendus complétement remplis. Sur les
questionnaires incomplets, une quinzaine I'étaient en raison de la tiche trop
difficile que ce questionnaire a représenté pour des enfants en classes spéciales
et le reste parce que beaucoup d’énoncés n'avaient pas eu de réponse. Comme le
montre te tableau 16, voici comment se répartissent les 287 sujets 4gés entre 10
et 16 ans selon le liey, le genre et I'ige.

Txblean 16
Distrivution des sujets sclon le liew, I'effectif, Is genrs, I'dge; N=287

Lienx N filkes | pavcons | Pefits (11.5 ans) | Grands (14 ang
NE1 i 36 42 37 il
NE2 103 60 4 58 45
NE3 p2) 4 0 15 39
FR 52 25 27 31 21
Tote) | 287 | 148 | 141 41 146

NE: Naushind FR: Fribourg



199 Troisitme partic «Probiématique spéeifiquen

Le deuxiéme temps s'est déroulé avec la version compléte du
questionnaire. Entre neai 1998 et février 1999, ’enquéte a été passée 4 Renens et
Vevey dans le canton de Vaud (VD), a Zizers, Griscb et Cotre dans le canton
des Grisons (GR), 4 St Paul du Nord auv Québec (GBC), 2 Bukavu en
République du Conga (BKV) et une fais encore au Locle dans le canton de
Neucbétel (NE3)®.

L'enquéte a été présentée dans les différents lieux lors d'me rencontre
habituelle de catéchisme. Il a été dit aux sujets qu'il s'agissait d'une recherche
effectuée en divers licux et continents et qu'en répondant au questionnaire - s'ils
le voulaient bien ~ ils pouvaient apporter leur collaboration a cette rechercbe, I
a été précisé que I'enquéte était anomyme, L'ensemble du questionnaire a été
distribué avec des explications sur la maniére de le remplir, Les sujets, selon les
individus et selon les lieux, ont mis entre 20 minutes et deux heures (& Bukavu)
pour répondre. Le questionnaire a été distribué A 491 sujets dgés de 10 4 17 ans.
La plupart des sujets ant trouvé le questionnaire «pas mal, bien».

Sur les 491 questionnaires distribués, 446 ont ét¢ rendus complétement
remplis. Sur les questionnaires incompiets, certains 1'étaient en raison de la tiche
trop difficile que ce questionnaire a dii représenter et les auires parce que
plusieurs énoncés n'avaient pas eu de réponse. Les tableaux 17 et 18 montrent
comment se répartissent les sujets, selan le liew, le nombre, le genre et I'fge.

Tablean 17
Distribution des sujets sebon ke lew, Teffoctif, le genrs, ['dge; Nudd6
Lies | % N__| filles [gurvons | Petita (11.5 ans) | Grands (14 ans)
NE3 50 1341 16 3 16
Vo 0 93 | &1 ] 4 52 41
BC | 24 107 | 82 |58 3 52
GR 15 | 65 | 50 3 100
aKv 18 2] 38 23 (X 37
Total | 300% | 448 | 286 | 1%0 160 286
NE:! Neushit e VI¥ Viod QBC: Quier O Grtinema BRY: Bukevn

© NE3 regroupe aussi bien des sujets qui omt répondu su questionnzire partiel (N=54) qu'su questiannaire
complet (N=50).
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Tableau 18
Distribution. des smjets en fonction de I'fge; N=445

Age | % | N | Fillea | Gargons | Petits | Grands| 5B | GR | QBC | BKY

-]

aAnnées
10 2 11 9 2 11 2 [ 0 9
11 13 G0 33 25 G0 31 4 ] 19
12 23 101 &0 i1 0 12 1 14 10 16
13 23 " 56 L4 b 3120 18 14
14 12 | 52| X% 26 52 5 | 24| 12 11
13 21 pal 55 kl] 2 37 41 A
16 7 1 15 16 i1 L] 12 15 4

Total |100% | 446 | 156 190 160 W | 143|114 ) 108 | 8]

SR: Swixra romands, VIMNEY  QBC: Québac G- Grisous BEV: Bukawvy

Les tableaux 19 et 20 montrent comment se distribue "ensemble des
sujets qui ont répondu au guestionnaire partiel ou complet.

Tabieau 15
Distributicn des sujets selon le Len, 1'effectif, le genre, I'ge; N=724

Lirnx % N fllles jparcons | Petits (115 anx) | Grands (14 aue}
NE 1 11 72 | 36 2 3T 41

NE2 i 103 & 43 58 45
INE 3 [ N4 5 46 49 55
| Fit T 52 2 17 Kl 21

vh 13 [ 47 46 52 41
,R_BC 15 108 52 56 15 93

GR 16 115 (1] 50 15 100

BKY 11 81 54 i) 44 7

Total | 1% 734 401 333 3m 433

NE: Nouchid FR: Fribourg VI Vaud QB Quiee  OR: Grisons BKV: Bokavu

Age % N | Filles | Garcons | Petits | Grands | SB | GR | QBC | BKY
e

| anndes

[ 10 3 123 ] 17 é 23 Hlo0] 0 ]
11 18 133 19 M 133 104 4 [ 19
12 ¥ 164 | 57 67 145 19 124 1 14 10 15
13 21 157 | 83 pi 157 102 | 24 17 14
14 12 B8 38 50 83 41 24 12 1]
15 18 [1321] ™ 62 132 [ 39 | 37 | 4% ]
16 5 37 | 17 20 37 s | 12 | 15 4
fotal ] 100% | 73d | 481 333 301 433 43¢ | 115 | 108 #1

SE: Suizee rememde, YIHFRANE QBC: Owébec QR Orixons BEY: Bukewvs
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Les catégories «petits» et «grandsy. L’écart moyen entre les catégories
«petitsy et «grands» est de 31.4 mois soit 2.6 ans. L& commencement de la
catégorie «grands» a été fixé 4 12.5 ans puisque c¢’est envirou 4 partir de cet dge
qu'émerge la poussée pubertaire.

Quel échantillon considérer? La premiére référence est la population qui
a répondu au questionnaire complet, soit celle du tableau 17, N=446. Cependant
des sondages auroot aussi lieu sur ["ensemble de la population — tablean 19 —
N=734, notamment pour ¢& qui concerne les indicateurs liés 3 1a Motivation et te
Digpositif de la catéchése, puisque tous les sujets ont répondu a ces indicateurs.

Observation diachronigue: Au Locle, certains sujets (N=21) ont répondu
4 deux reprises au questionnaire, 4 quinze mois d'intervalle. Ces observations
seront utiles pour faire un sondage diachronique, par rapport 4 Ia version partielle
du questionnaire qui comprend les indicateurs liés 4 la Motivation et le
Dispositif de la catéchése.

«La renconire hahituelle de catéchismes s inscrit-elle partowt dans le
méme contexie?

Voici quelques informations sur chacun des lieux:

¢ NE (1) (2) (3): En raison de Ja séparation Eglise-Etat, les enfants
o’ont pas du tout d’enseignement religieux dans le cadre scolaire, L'eoquéte
g’est déroulée au centre paroissial dans le cadre d'une renconire habituelle de
catéchése paroissiale.

» FR: Le régime d'union entre 1'Eglise et I'Etat inchut I’enseignement
religieux dans Je cadre scolaire. Cependant les paroisses organisent, en
dehors dn programme scolaire, un parcours de catéchése, C'est dans ce cadre
de catéchése paroissiale - et non d’enseignement religienx donné 4 I'école —
que I'enquéte a &té réalisée.

¢ VD: La situation est comparable a celle qui vient d*étre décrite pour
FR, C’est égalemeot dans un cadre de catéchése paroissiale — et non
d'enseignemeot religieux doané a I'école — que 1'eoquéte a été passée.

 Veir s note 63 dans la premidre partie,
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s GR: Il faut donner ici plusieurs informations puisque ’enguéte
passéc dans le canton des Grisons préscnte unme situation irés confrastée.
D’abord elle a eu lieu dans le cadre scolaire de I’enseignement religieux. Les
sujets dans ce cadre scolaire n*ont donc pas le choix de participer ou non. Iis
sont aussi mélangés du point de vue confessionnel. Ensuite, les maitresses
d’enseignement religieux - Pume protestante, 1’autre catholique - se
succédent au cours de J'année aprés six mois passés dans la classe. Ici
Penseignante était catholique. La population de Penquéte se révéle ére i
majorité profestante N=75, contre N=35 catholigues et N=5 autres. A cela
s’ajoute le fait que, depuis une dizaine d’années, la population catholique est
divisée, déchirée notamment en raison des mauvaises relations qu’elle a avec
I’Evéque du lieu®.

s (QBC: A 7h de voiture de la ville de Québec, St Paul du Nord est
une petite cité qui se trouve sur la rive Nord du St Laurent en direction de
TEst. Un centre scolaire rassemble les éléves des agglomérations
avoisinantes. L’enseignement religieux est intégré et obligatoire pour tous. A
la place de T'enseignement rcligicux confessioane]l catholique, la seule
alternative est de choisir le cours de morale®®. Aucun éléve de I'école n’en a
fait 1a demande. Indépendamment de ’enseignement religieux, il existe une
wactivité ouverte» appelée wpastoralen. Les éléves abordent des théemes de
leurs choix, qui ouvrent 4 une réflexion sur la vie, I"actualité. Ce ne sont pas
les enseignants qui sont cbargés d’animer ces rencontres, mais des
animateurs qui vieanent des paroisses. C’est dans le cadre de ces rencontres
de «pastorale» que I'enquéte a été effectude.

e BKV: L’enquéte a é14 passée dans la paroisse de Nguba, voisine de
la paroisse d’Ibanda®, C’est dans ce cadre de catéchése paoissiale que
Penquéte a e lieu.

A part GR qui présente une population mélangée du point de wvue
confessionnel, un contexte ¢ enseignement religieux scolaire, un climat

& Aingi peut-on lire per exemple dans 1a Documentation catholique: «Pendant prés de dix ans, le diocdsa

de Coire, comprenant ka ville do Zurich, a connu de nombweux déchiranents au ssin de la commumani

catholique entre les partizans of l¢s opposants de Migr Haas. La nomination de o¢ demisr &n nouvean sidge
d'archevique de Vadunz (Liechtenstein), démaché du diockse de Coire, o apaisé les tensions ¢n Sulsss tout en

créant ube situation incertaine dans ls petibe principauts ol 1a nomination d= Mgr Haas n'a pas £1¢ bien acoueillie
par les autoritésy: 1n: Le docwmentation catholigue, N 2139 du 04/10/1998: B47.

* Wair dans L deuxitme pertie la section 11.1.2.2 «Visage religieux dn Québeo,
* Voir dms In deuxikme partie 1a section 11.1.2.4 «Sitcation socioreligisuse de Bukavus.
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socioreligieux de trouble par rapport 4 I'Eglise catholique, partout ailleurs on
observe une certaine bomogénéité dans le fait que P’enquéte s’est déroulée dans

le cadre paroissial, en dehors aussi du programme scolaire.
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18

LES BYPOTHESES A VERIFIER

Ce chapitre présente une vue d’ensemble des bypothédses qui sont
vérifiées dans la quatriéme partie consacrée d ’analyse des données. Sous forme
de synthése vient d’abord I’bypothése principale selon laquelle le décrocbement
de la catécheése a 1’adolescence en Occident s”inserit dans un processus de «deuil
narcissique». A ’aide de tableaux récapitulatifs on verra ’ensemble des points a
vénfier concrétement entre les différents groupes de variables indépendantes et
dépendantes (différences significatives et corrélations positives ou
«’opposition).

Puis, sur le méme mode, les autres hypothéses seront exposées. Qu’il
s’agisse des hypothéses complémentaires — comme celle d’un désinvestissement
objectal i Padolescence qui devrait se vérifier aussi par rapport a ’école et aux
loisirs - ou des bypothéses auxquelles il a déja été fait allusion dans ce travail -
vomme par exemple celle d'un niveau d’Intégration scolaire déclaré plus élevé
chez les filles que chez les gargons.

18.1 HYPOTHESE PRINCIPALE SELON LAQUELLE LE DECROCHEEMENT DE
LA CATECHESE A L’ADOLESCENCE EN QCCIDENT S'INSCRIT DANS UN
FROCESSUS DE «DEUIL NARCISSIQUE»

L’hypothése générale de cefte recherche peut se décrire ainsi: grdce 4 un
questionnaire soumis & des enfamis et jeunes qidd suivent la catéchése et par
D'évaluation que ces derniers fomt d'ewx-mémes, il doit &re possible de
constater, a rravers 'analyse des données recueillies, qu'um lien existe entre le
constal empirigue du décrochement de la catéchése traditionnelle chez des
adolescents en COccident et son interpréiation en terme psychanalytique de
wdewi] narcissiques .
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18.1.1 HYPOTHESE D’UN «DEUIL NARCISSIQUE»

Ep tant que praticien de 1’éducation religicuse, je constate qu’au moment
de I’enfance les sujets ont plutét tendance 4 jouer @Iaﬁng}m les activités de ia
catéchése, alors qu'ad I'adolescence ils teodeot phutét A en cesser le jex. Une
premiére hypothése est donc A vérifier; Je jeune, 4 [’adolescence, cesse-t-il
effectivement de jouer’ la catéchése qu’il jouait 4 P enfance?

Pourquoi donc le jeu de la catéchése cessermit-il au moment de
1"adolescence? Pour prendre encore une expression de Winnicott, 1a catéchése, 4
I’enfance, m’apparait étre une activité plutdt joude en extension de la famille™
alors qu'a l'adolescence elie 1'est en confrontation’” de la famille. C'est dire
qu’avec la cessation du jeu 4 I'adolescence, le décrochement de la catéchése
marquerait ane rupture avec l'enfance et un avancement vers 1’ge adulte. Ainsi
considéré, le décrochement peut apparaitre comme un des deux versants de la
réévaluation narcissique qu'opére le jeune a IPadolescence, celui du
désinvestissement objectal, D'autre versant étant celui de investissement
narcissigue. En s’éloignant de la catéchése, c’est-a~dire en cessamt
progressivement le jeu, le jeune effectuerait aiusi la mise en place d’une
séparation. Et, au cours de [adolescence, le renforcement progressif de cette
séparatioo jusqu’an décrochement de «’objetw (catécheése) aurait une double
fonctiop: d’une part contenir la perte tout en la rendant possible, perte que le
Jeane doit faire de 'enfance, cette enfance que représentent les objets qu’il joue,
et d’autre part intégrer la poussée pubertaire dans la trajectoire d’une plus forte
sexualisation (Polarisation sexuelle), bref d’un investissement narcissique. Cette
séparatiop d’objets élus & I'enfance, l'adolescent ne 1’effectue plus en maison
d’une séparation avec sa mére, comme ¢*était le cas dans la petite enfance, mais
en raison du processus pubertaire qui 5’anpose an jeune et lui assigne toujours
plus sa différence sexuelle, physique, affective par rapport & I'enfance et aux
liens familisux, par rapport aux autres adultes aussi dont il va peu & peu prendre
Ia place. «MEme si au moment de la puberté, la croissance se fait sans crises
majeures, des problémes aigus d’aménagement peuvent intervenir, perce que
grandir signifie prendre la place du parent, et c'est bien ginsi que cela se passe.

“lewhammmmmmmwm«nmquu,mﬂm
i eutre la signification du eubstantif «plays (be jeu) o1 la forme verbale wplayings (Pectivité
fu jen, jouer).n Cf. Winnicots 0.W. (1975). Jew et réadité .. 58.
mmidmﬁnomww“mthmdmtcﬂmnp Fy vois une pette
Mmﬂbmmm senjoners, woulr ¢t
::mnw(mswumenw s 190,
2
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Dans le fantasme inconscient, grandir est, par nature, un acte agressif. L’enfant
n’a plus alors Ia taille d’un enfant.»™

Pour interpréter le décrochemeot de la catéchése en terme de «deuil
narcissique», on pourrait dire encore les choses d’une autre maniére. En offrant
des objets que 1’enfant «trouves A jouer créativement en extension de la famille,
la catéchése participe, dans I’enfance, 8 I’évitement de la séporation tout en la
rendant possible. Cette contention du jeu créatif de 'enfant par les activités de la
catéchése, eptre autres objets, favorise chez lw 1’élaboration du «deuil
narcissiques qui est eagagé depuis la petite enfance par rapport au narcissisme
primzire. Cette contention du jeu créatif résulte de I'investissement que ’enfant
effectue, entre autres objets, sur Ja catéchése. A ’adolescence, 12 contention de
la poussée pubertaire par la mise A distance progressive des objets de la
catéchése rend possible cette fois 1’élaboration du «deuil narcissique» que te
jeune engage au niveau du narcissisme secondaire”. Cette contention de la
poussée pubertaire résulte alors du dynamisme inverse, A savoir du
désimvestissement que le jeune effectue par rapport 4 la catéchése,

L'bypothése est donc qu’au moment des deux phases clés de séparation
du sujet 4 la petite enfance et a 'adolescence, 1'enfant puis 1’adolescent utilisent
la catéchése comme un «objet» qui favorise 1"évitement de la séparation tont en
12 rendant possible. A I’eafance, cette utilisation serait constituée par le jeu avec
«l'objel» caréchése dans I'espace parentiel, et A I’adolescence, parla mise a
distance progressive de «l'objety caréchése, mise & distance corrélative & la
poussée pubengire. A Tenfance et i 'adolescence, la catéchése permettrait
dong, parmi d’autres objets, I’ &laboration 2'un «deuil narcissiquey , que ce deuil
soit consécutif 4 la réorganisation du narcissisme primaire de la petite enfance
ou 4 celle du narcissisme secoadaire au moment de 1°adolesceoce.

™ Thid.: 199, souligné par Pautenr qui peécise gusst: «II ne sern pas inatile de comperer les iddes de
I'adnlescent et celles de I"enfimce. 5i, dans ie fantasme de 1o premiére crojssance, il y 8 Ja mort, dans celui de
I'adolescence, il y a Jr mewrires .

™ Laplanche J, 2 Pomalis 1.-B, (1967), Focatulaire de lz prychanadyse. Paris: FUF: 263 le sarcicsime
secondaire d¥signe un reloureement sur e i de 1 iiddo, redrée de ses investissements objectawc.s
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VERIFICATIONS A EFFECTUER SUR LA BASE DES DONNEES RECUEILLIES
Cette hypothése se¢ fonde sur trois éléments qui sont corrélativement liés.

Le premier élément est que la catéchése 3 Penfance est vécue dans
Vespace potentiel du sujet, espace dont les caractéristiques sont:

o e plaisir
» la contiguité
»  Dinmégration du soi

Mativation intrinséque ¢n catéchése
Proximité aves le Dispositif de 1a catéchése
Estime du soi

Le deuxiéme élément est qu’a 'adolescence I'individu, en raison de son
développement — 1a poussée pubertaire —, optre une réévaluation narcissique.

. Poussée pubertaire = La Polarisation sexuelle doit varier entre le
groupe de 10-12.5 ans - petits ~ ¢t Je groupe des
12.5-16 ans ~ grands.

. Le plaisir = La Motivation intrinséque en catéchése: une
différence  rmignificative doit apparsize entre
petits et grands, ces derniers affichant une valear
plus basge.

. La contiguiré = Le Dispositif de la catéchése: une différence
significative doit apparaitre entre petits et grands
dans le sens d’un éloignement des grands,

. L 'intégration du soi = L’Estime du soi devrait afficher des valeurs
voisines entre les deux fpes, en raison du
processus «d’ensocialisationy.

Le troistéme élément est que I’environnement — les contextes socioculturel
&t socio-économique ~ ont une influence dominante. Ils modélent 1’expérience
culturelle et donc aussi I’expérience de la catéchése. En conséquence entre
Occident et Bukavu on devrait observer des différences significatives entre

petits et grands par rapport &:

. 4 la Motivation extrinsdque qui devrait &tre plug élevée 2 Bukavu qu’en Suisse
el an Québec.

. 4 la Metivation intrinséque: alors qu’en Occident il y a une baisse avec I'ige, &
Bukavu, il devrait y avoir stabilité.

’ an Digpositif de [s catéchése: alors qu’en Occident il ¥ a une baisse aver I’Gge,
4 Bukawvu, il devrait y avoir stabilité,
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. L'intégration du soi: L’Estime du sai devrait afficher des valeurs voisines entre
les groupes, Bukavu ou Occideat, petits ou grands en raison du processus «d'ensocialisation
identitairen,

Pour que soit confirmée I’hypothése du «deuil narcissique», les sous-
hypothéses (H) du tableau 21 devraient toutes trouver leur vérification:

Tabiesn 21
Présentation de 1'ensemble des sons-hypothises (H) 4 vérifier pout que coir confirmée {"hypothéee du wdenil
-

s A Venfance: I catéchése une activité jouée créativement?

H1: A I'enfance, les sujets devraient partout se déclarer netfemert Motivés intrinsdquement.

H2: A I'enfance, le profil motivationnel devrait éve nefiement aufoddterming,

H3: A I'enfance, les sujets deveaient déclarer reftement apprécier la catéché se.

H4: A Dl'enfance, on devreit observer une meffe configulteé feorrélation) enire Motivation
intrinséque el cotéchése,

» A ladolescence: la catéchése une activité en cessation de jeu?

HS: A Iadolescence, les sujets devraient se déclarer nertement moins Motivés intrinséquement
ef extrinséquement. s devraient étre davantage Amotivés.

H6: A I’edolescence, les sujets devraient déclarer nettement moins apprécier ka catéchése.

H7: A l'adelescence, on devrait observer une aefte contiguité (corrélation) entre Motivalion
el catéchése, ces deux indicateurs affichant des valeurs 4 1a baisse par rapport & Uenfance.

H3: A Iadolescence, on devrait observer une opposition (corrélation d’oppaosition) entre la
Polarisation sexuelle d’'une part, la Motivation intrinséque et le Dispositif catéchétique
d’autre part.

s «Dewil narcissiquen

H9: On devrait observer en Occident que les sufess pius awmeés dans leur développement
(plus dgéds) se déclarent moins Motivés, fenderit moins & investir n catéchése et tendent
plus & investir dans le sens de la Polarisation sexuelle, alors que les sujets plus jeunes se
déclarcnt davantage Motivés, tendent davaniage & investir Ia catéchise et & moins
imvestir dans le sens de la Polarisation sexuelle. Cette vérification devreit faire apparaitre
comme corrélatifs les indicateurs: Motivation - inirinségue (dimension Motivation),
Dispositif catéchétique (dimension Catéchése) et Polarisation sexuelle (dimension Soi).
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18.1.2 PREMIERE VERIFICATION COMPLEMENTAIRE: HYPOTHESE DU

.MOMENT DE L'IMPACT PUBERTAIRE ENTRE l2-14 ANS AU POINT DE
CROISEMENT DE  L’INVESTISSEMENT NARCISSIQUE ET DU
DESINVESTISSEMENT OBIECTAL

On peut se demander 4 quel moment de leur développement les enfants
commencent i désinvestir 1a catéchése et A s'investir davantage eux-mémes.
L’hypothése étant que le «deuil narcissiquer est corrélatif de la poussée
pubertaire, on devrait pouvoir observer le moment de cet impact au point de
croisement du désinvestissement ohjectal et de I’Investissement oarcissique. En
rapport avec 1'fige on devrait observer, d’une part, une progression réguliére des
moyennes i la hausse pour 1'indicateur Polarisation sexuelle (investissement
narcissique) ainsi qu’une diminution régulidre des moyennes pour 1’indicateur
de Motivatinn intrinséque et, d’antre part, leur point de croisement entre 12 et 14
ans, c'est-a-dire le moment o0 se déclenche pour la plupart des individus la
poussée pubertaire™.

* Point de croisement entre désinvestissement objectal et investissement rarcissique entre
12 et 14 ans

H10: En suivant I'ge des sujets entre 10 et 16 ans, on devrait observer une progression
régulidre i la hansse de I’Indicateur d’Amotivation et une diminution réguliére de
{"indicateur de Motivation intrinséque. '

Hll: On devrait observer le point de croisement entre [Minvestissemenl narcissique -
indicateur de Polarisation sexuelle — et le désinvestissement objectal — indicateur de la
Mativation intrinséque et du Dispositif catéchétique — aux alentours de 12-14 ans, ¢’est-
A-dire sy moment de impact pubertaire.

% Voir Theintz G. (1997). Le développeroent pubertzire normal. In: Michaod P-A., Alvin P. et al. (1$97).
La sanrd des Adolescents, Approches, soirs, prévenrion, Lauserme: Payor: 25-43,




Troisiéme partic «Problématique spécifiquen : 201

13.1.3 DEUXIEME VERIFICATION COMPLEMENTAIRE: OBSERVATION
SYNCHRONIQUE ET OBSERVATION DIACHRONIQUE

Un peu plus haut, au chapitre 17, il a été indiqué qu’une vingtaine de
sujets (N=21) ont répondu au Locle {(NEl, NE2) & deux reprises au
questionnaire partiel, 4 quinze mois d’intervalle. Ces observations permettent
d’effectuer un sondage comparatif entre observatioo synchronique et
observation diachronique par rapport aux indicateurs de la Motivation,

« Sondage comparatif entre observation synchronigue et diachronique

H12: On devrsit vérifier sur ['échamtillon des sujets qui permettenl une observation
diachronique une tendance significative & ge déclarer, en grandissant, moins Motivés
intringéquement et extrinséquement et davantage Amotivés. Les valeurs devraiemt
afficher un niveau voisin de celui de I’observation synchronique.

18.1.4 TROISIEME VERIFICATION COMPLEMENTAIRE:
DESINVESTISSEMENT OBJECTAL A L'ADOLESCENCE PAR RAPPORT A
L’ECOLE ET AUX LOISIRS

En raison de I'impact pubertaire, |’adolescent opére une importante
aréévaluation narcissiquer. On a vu que cette réévaluation s’inscrit précisément
dans un mouvement comrélatif de désinvestissement wobjectal» an profit d’un
investissement «narcissique». Si ’hypothése d’un «deuil narcissique» se vérifie
par rapport a la catéchése, on peut s¢ demander ce qu’il en est, entre Penfance et
P’adolescence, de attitude des sujets vis-d-vis de Pécole ou des loisirs par
exemple, On peut 5’attendre & ce que les remaniements narcissiques qui résultent
de I'impact pubertaire ne se manifestent pas seulement par rapport 3 la
catéchése, mais aussi par rapport & d’autres «objets» auxquels le jeune est lié

Un sondage a €1¢ effectué auprés d’un groupe restreint (N=27) au Locle
(NE); en I’espace d’un mois, au cours de trois reacontres habituelles, trois
questionnaires différents ont ét¢ soumis 4 des jeunes dgés de 10 2 15 ans, filles
(N=15) et gargons (N=13). Le premier questionnaire comportait I'Echelle de
Mbtivation en Catéchése EMC. Le deuxiéine comportait I'Echelle de Motivation
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Educatica EME" ¢t le troisi¢me I"Echelte de Motivatioo pour la pratique des
Loisirs EML™, Les trois Echelles de Motivation ayant la méme structure que
celle décrite précédemment en 16.2.2 pour ’EMC, il devrait &re possible de
faire une analyse comparative de la Motivation eotre trois «objets»: les loisirs,
I’école et la catéchése.

+ Désinvestissement objectal & I'adolescence par rapport a l'dcole et aux loisirs

H13: Déjd attestée par rapport & la catéchise, 1'hypothése d’um «deuil narcissiquer» &
Padolescence devrait Etre vérifiée également par rapport & d'autres «objetsy. Par
exemple, que devient entre I’enfance et I'adolescence ['attitude des sujeds vis-a-vis de
I"école ou des loisirs? Un sondage exploratoire devrait vérifier que, tout en éiant pergus
par les sujets comme des objets distincts, 13 catéchése, "&cole, les loisirs révéleat &
Padolescence un désinvestissement objectal et un investissement narcissique. En
conséquence, on devrait observer une tendance avec 'dge 4 afficher des valeurs plus
bssses surtout par rapport aux indicateurs de Motivation intrinséque.

182 HYPOTHESE DE LA «MDDERNITEw COMME CRITERE DE
DIFFERENCIATIDN ENTRE LA SUISSE ET LE QUEBEC, D’UNE PART, ET
BUKAVU D’AUTRE PART

Dans [a deuxiéme partie 3 la section 11.1, il a été présenté deux critéres de
différenciation des contextes occidental de la Suisse et du Québec ¢t africain de
Bukavu: le premier est plutdt de type politico-socio-économique. Quelles
chances fa société suisse, la société québécoise et Ia société de Bukavu offrent-t-
elles respectivemeot 3 leurs concitoyens de parvenir 4 se «réalisers, a
s’épanouir? Le second critére est lié 3 1'impact institutionnel de 1’Eglise sur la
population. Quelle est I'importance sociale de [’institutica Eglise? Quelle part a-

" Pai effecmé un todlettage du point de vue Langagier des dnonicés de 1o version canadicrne de I'EME. A
In diffdrence de 1'EMC, je n'ni pas reguis le lerme de «jojes par mpport 4 1°école, mads eplaigirs, Voir ci-
desens bk notes commentant i¢ tablean 3. Vioir sussi: 16.2.2 «lex varniables dipendantes en rappost avec les
diffdrents types de Motivatipne, Voir &galement: Vallerand R.J., Blais MLR., Britre WM., Pelletier L.G. (1989).
Construction et validstion de ['Echelle de motivation en dducrticn (EME), Revee canodteruse dey selencer di
comportemens, 11:323-349,

" I'si effectué un toilenage du point de vic langzgier ots &nonicés de la version canadienne de I'EML.
Cf. Pelleter L.G., Vallerand R.J., Green-Demers ., Blais MLR,, Brit¢re NM., (1995). Loisirs ¢t santé mentalke: [es
relations entre Ia motivation pour Io pratique des boisirs et le bien-dire psychologique. Revee canadienne des
sciences dy comporternent, 17/2:140-156.
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t-elle dans la vie sociale en Suisse, au Québec et 4 Bukavu? On a vu que chacun
de ces critéres 8’ enracinait dans «la modernitéy.

On a vu ’hypothése selon laquelle plus une société est «moderne» (au
sens ou elle favorise une autoréalisation des sujets aux plans politique,
économique, social, etc.), plus cenx-ci ont tendance 4 se montrer autodéterminés
et 3 percevoir faiblemeot I'impact institutionnel de la religion. A I'inverse,
moins une société réalise ces aspects de «modernitén, moins les sujets ont
tendance 3 se montrer autodéterminés et plus ils pergoivent fortement 1'impact
J’institutions comme cetle de I’Eglise par exemple,

En observant les réalités sociales des contexies respectifs, oa a constaté
que les sociétés occidentales de la Suisse et du Québec et celle de Bukavu ne
sont pas égales devant «la modemité». Elles s’inserivent en effet dans des
situations politique, économique, socioreligieuse, etc. trés différeotes: les
sociétés suisse et québécoise offrent & leurs sujets de plus grandes possibilités
«d’autaréalisatioo» et «d’autodétermination» personnelles que celle de Bukavu.
Et si en Suisse et an Québec les enfants et les familles s’impliquent peu dans les
paroisses, on voit qu'a'Bukavu ¢’est I'inverse.

En plus des bypothéses lices 4 I'interprétation d’un «deuil narcissique»,
on devrait vérifier, sur les données recueillies, qu’apparaisseot des différences
significatives sur les indicateurs qui représentent les deux critéres de
différenciatioo liés, d’une part, auw contexte socio-économique et, d’autre part, a
la distanciation religieuse.

» Différences entre Occident et Bukavu

H14; DIFFERENCES PAR RAPPORT A LA DISTANCIATION RELIGIEUSE: on devrait observer, sur
les indicateurs Motivation extrinséque, Implication religieuse des parents, Dispositif de
1 catéchése, Accréditation religieuse personnelle, des valeurs plus élevées 4 Bukavu
qu’en Qocident.

H15: DIFFERENCES PAR RAPPORT At CONTEXTE SOCIO-BCONCMIQUE: on devrait observer, sur
lez indicateurs Bien-ftre, Intégration scolaire et Polarisation sexuelle, des valenrs phs
dlevées &n Suisse ot aw Québee qu'd Bukavu, ’

H16: Entre petits et grands &4 Bukawvu, les sujets devraient afficher des valeurs voisines par
rapport 4 1a Motivation imrinséque, Extrinséque et I Dispositif catéchétique.
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18.3 L’AYPOTHESE SELON LAQUELLE LES FILLES DEVRAIENT AFFICHER
UN NIVEAU PLUS ELEVE D'INTEGRATION SCOLAIRE QUE LES GARCONS

Des études menées en France montrent que la réussite scolaire des filles
est globalement meilleure que celle des gargons. Selon C. Baudelot et R.
Establet, «depuis 1960, les filles ont toujours moins redoublé que les gargons a
I'école primaire. Mais cet avantage, léger au début, n'a cessé de s'accroitre (...)
Cet avantage initial, les filles vont encore l'arrondir au college, od clest le
franchissement de la classe de cinquiéme qui creuse l'essentiel de 1'écart entre
les sexes. 1 gargon sur 3 n'atieint pas la classe de quatrieme, alors que ce u'est le
cas que de 1 fille sur 5»" Les filles représentent aussi en France 57% des
bacheliers et 55% des étudiants™.

En conséquence on peut 5’attendre & observer dans I'enquéte des valeurs
plus élevées de V'indicateur Intégration scolaire pour le groupe des filles que
pour celui des gargons.

Par ailleurs, du point de vue de ]la Motivation et toujours par rapport au
domaine scolaire, des études québécoises®™ ont mis en évidence que les filles
obtiennent des scores supérieurs 2 ceux des gargons dans le domaine de la
Motivation intrinséque et s¢ montrent aussi moins Amotivées que cenx-ci.

En conséquence on peut s’attendre 4 ce que le groupe des filles enregistre
des valeurs moins élevées de I'indicateur Amotivation par rapport a la catéchése
et plus Slevées de celui de Motivation intrinséque que le groupe des gargons.

s Diffirences emre filles o1 gargons

H17: Par rappon aux garcons, les filles devraient déclarer un niveau nettement plus élevé
d’Intégration scolaire.

H18: Par rapport aux gargons, les filles se déclarent-clles moins Amativées et plus Motivées
intringdquement on catéchise?

™ Baudelot C, ot Establet R, (1992). Alfez fes filles! Purla: Senil: 12-13,

* Blanchard §. Vrignand P, Lallemond N, Dosnon O, Wach M.(I997). Validation de FEchellc de
Muotivation en Education suprrs de lyceens framcads, in: £ 'ortenintion scolaive ef professionnatis. 26, Nal: 33-56,

¥ Vailerand R I, Blads M.R., Britra NM., Pelletier L.G. (1989} Construction et validition ds 'Echells
e mottvation en ddweation (EME). Revie canadierne e sciences du compoertemendt, 21 323-349:338,
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18,4 ESTIME DU SOI A L’ENFANCE ET A L’ ADOLESCENCE, EN OCCIDENT
ET A BUKAVU, DES FILLES ET DES GARCONS

Une derniére hypothése: 1'indicatevr d’Estime du soi devrait afficher une
valeur assez voisime, homogéoe, entre les différents groupes de sujets. Le
concept développé par P. Marc «d’ensocialisation identitaire» implique que les
sujets, quels que soient leur environnement et leur dge, cherchent avant tout 4
s”adapter a leur milicu®, & en intégrer les données. Cet équilibre adaptatif, cette
«équilibrations dans un sens large, constituent certainement cne constante, un
trait commun chez les jeunes. Ceite constante est celle qui vise entre autres i
I’intégration de 13 personnalité, «I'imtégration du soi» dont parle Winnicott,
intégration qui résulie justement de I'équilibre adaptatif. Si les individus ne sont
pas égaux par rapport au contexte (Occident ¢t Bukawvn), ni par rapport au
développement (petits et grands), ni par rapport au genre (filles et gargons), 1&
ol {ls sont le plus égaux ¢’est certainement par rapport a la constante adaptative.
L’indicateur d’Estime du soi peut donner un reflet de cette constante adaptative,
de ce travail d’équilibration que les sujets ont 4 effectuer quels que soient le
contexte, I'age et le genre. En conséquence on peut penser que I'indicateur
d'Estime du soi affiche, pour les différentes catégories de sujets, des valeurs
assez voisines, homogénes.

HI19: A Penfance comme i I'adolescence, en Occident comme & Bukavu, pour les filtes
tomme pour les gargons, I"Estime du soi devrait afficher une valeur voisine,

Au terme de cette troisiéme partie, la problématique spécifique de cetie
recherche est maintenant connue; le modéle théorique d’analyse aussi, d¢ méme
que I'instrument d’observation. L'enquéte a été faite sur le terrain. Ayant
déterminé les hypothéses 4 vérifier, il Teste maintenant 3 effectuer ’analyse des
données. C’est I’objet de la quatriéme partie.

“VouMhmhpmekduﬂm#msmilethmMm
particulicr In section 4.4 «Réévalvation narcissions et «ensocialisation identitaires,
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Cette quatriéme partie relate de fagou assez étendue les résultats de
Penquéte. Aprés avoir donné en intioduction quelques informaticos sur le
traitement des données et le logiciel qui a été utilisé, 1’analyse des résultats est
ensuite présentée en plusieurs récits.

Le premier récit de statistiques examine la fiabilité — a de Cronbach — et
lz cobérence interne — r de Pearson — du questionnaire.

Le deuxiéme récit présente une analyse assez fouillée de statistiques
descriptives. En nbservant les valeurs de la moyeane et des effectifs (IN) par
catégories de sujets, de nombreux traits descriptifs émergent peu 4 peu. Traits
homogénes d’abord ou les sujets sont considérés comme un seul ensemble; traits
différenciés ensuite o} ils sont examinés en catégories selon qu’ils sont
d’Occident ou de Bukavu, filles ou gargons, petits ou grands. A Vaide des
valeurs de 1a moyenne les plus hautes et les plus basses, les traits qui décrivent
e mieux chacune des catégories sont rassemblés. A Paide des valeurs t de
Student les pius élevées et les plus proches de zéro, on regarde en quoi les
groupes de chaque catégorie se différencient le plus et le moins, La comparaison
de 5 petits groupes de filles de treize ans, de confessions ¢t de lieux différeots
enrichit encore la description.

§’appuyant sm de nombreux tableaux, I'ensemble de ce deuxiéme récit
peut sembler un peu long et méticuleux. Ce qui appelle deux bréves remarques.
La premiére est que beaucoup d’informations sont utiles pour vénifier les
hypothéses. La deuxiéme est que, étant arrivé 3 ce stade de la recherche, il serait
dommage de se priver du reflet de tant d’indices. Le praticien ne peut que se
réjouir de contempler d’aussi aombreuses informations scientifiques. Surgissant
de I’enquéte, ces indices renvoient I’homme de terrain au terrain ¢t 4 questionner
Iexpérience. Méme si le commentaire est suceinct, I’analyse descriptive est loin
d’&tre un poncif car elle dit plus que simplement des chiffres.

Le troisiéme récit est un récit de synthése, Par I’analyse factorielle oa voit
d’abord comment FEMC et 'ESEC synthétisent chacune, en un premier facteur
de composante principale, la motivation d’une part (Motivation ¢t Amotivation)
et la relation d’objet d’awtre part (Dispositif catécbétique et Polarisation
sexuelle). Dans une analyse factorielle explaratoire, les groupes d’énoncés qui
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constituent les indicateurs sont comparés ensuite aux deux structures factorielles
simples qui se dégagent de 'EMC et de 'ESEC.

Le quotriéme récit présente la vérification des hypothéses,

Un dernier chapitre propose la discussion et dévoile les conclusions et les
perspectives,

Avant d’exposer ces différentes parties, voici déjé quelques informations
qui coocernent I’ensemble de ces analyses statistiques.

a) Le traitement statistiqgue: Le logiciel Statistica, version 5, a été
utilisé pour effectuer I'ensemble des analyses. Ce logiciel — dans les différents
modules d’amalyse qu’il propose (statistiques élémentaires, Anova/Manova,
Analyse factorielle, Analyse de fiabilité d’échelles, etc.) — renseigne sur les
modéles mathématiques qu’il utilise et mectionne les référeoces priucipales. En
étant largement accrédité dans la presse scieatifique’, la légitimité d’utilisatioo
de ce programme est acquise. Les mamels ou 'aide eo ligne de ce logiciel
Statistica, version 5, contienneot des informations auxquelles on peut se référer
pour de plus amples renseignemeots. Voici le sens instrumental des principaux
outils statistiques utilisés,

- Le rest ¢t de Student évalue les diffétences de moyennes entre deux
groupes. Le miveau p reporté dans uo test t représente la probabilité d'emreur
associée 4 l'acceptation d'une hypothése de recherche coocernant Vexistence
d'uoe différence.

-Le tesi ¥ de Pearson évalue 1a relation entre des variables catégorielles.
Tl montre, sur la base des scores N, s*il y a une différence significative entre la
répartition des scores d’un groupe a ’autre au sujet de la vaniable concemée,

~ Le coefficient r de Pearson sert 3 mesurer la relatioo entre deux ou
plusieurs variables. Les coefficients de comélation sont compris dans I'intervalle
-1, +1. La waleur -} représeate une parfaite comrélatico négative tandis que la

¥ Stasisticn 4 requ les meilieures critiques dns les reviaes comparatives indépendenies qui Tont cié, Dans
Fhistoire de l'indastric des logiciels, trés pen Jc produits sembient avoir ntteim e record. Le site intemet de
Statsoft.Com donne de nombreuses riférences des revucs sciemtifiques recensées,
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valeur +1 représente une parfaite comrélation pdsitivc. La valeur O représente
une absecce de corrélation (nu I'indépendance entre les variables).

- Le coefficient a de Cronbach est un indice de fiabilit¢ de cohérence
mterne. Si tontes les questions sont parfaitemeat fiables et mesurent la méme
chose — «véritable résultaty - le coefficient alpha est égal a 1. S'il n'y a aucun
«véritable résultat» mais uniquemeat de l'emeur (ésotérique et unique, et par
conséquent, noa corrélée entre individus) dans les questions, le coefficient alpha
est égal 4 0.

b}  Les bases de duonnées: Les analyses ont été effectuées sur trois
bases de données liées ou distinctes:

o La premiére base de données «N=446» comporte 446 cbservations
rassemblées dans les groupes NE3, VD, GR, QBC, BKV par rapport
au questionnaire entier — c'est-d=gire I’échelle de Motivation EMC et
tous les indicateurs de ’ESEC. C’est cette base de données qui sert 3 la
plupart des analyses.

o Lg deuxiéme base de données «N=734» représente 734 observations
par rappott aun gquestionnaire partiel seulement, ¢’est-a-dire 1"échelle de
Motivation EMC ainsi que les indicateurs suivants de PESEC:
Dispositif catéchétique, Contréle de la paroisse et Contrdle des parents.
Ces 734 observations sont constituées par les 446 observations de la
base de données précédente A laquelle ont été ajoutées les 288
observations des sujets qui ont répondu cu questionnaire partiel. Les
734 observations ont é¢ ressemblées dans les groupes NE1, NE2,
NE3, FR, YD, GR, QBC, BKV. Sur cette base de données ae seroat
effectués que quelques sondages, en particulier pour [’analyae
diachronique.

» La troisiéme base de données est indépendante des deux précédentes et
comporte 27 observations. Elle sert a la vérification de 1’hypothése qui
porte sur le désinvestissement objectal 4 I'adolescence par rapport A
P’école et aux loisirs.

Ces trois bases de données figurent dans I’ Annexe 2.
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. ¢ Valeurs réeiles et valeurs standardisées: 1.”EMC et 'ESEC n'ont

pas la méme échelle d’intervalle. L’'EMC s’étend sur 7 points, alors que I'ESEC
sur 4 points, Ce qui appelle deux aménagements powr 1’analyse et la
représentation graphique: le premier est que — 14 ou ¢'est nécessaire comume par
exemple pour I'analyse des comélations ou 1'analyse factorielle ~ le logiciel
traite les valeurs en valeurs «stendardisées», le deuxiéme est que — pour avoir
une représentation unifi¢e entre indicateurs de ’EMC et de ’ESEC - les valeurs
standardisées sont utilisées parfois pour les graphiques au liew des valeurs
réelles. '
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19

ANALYSE DES RESULTATS

19.1 PREMIER RECIT: EXAMEN DE FIABILITE — o DE CRONBACH — ET DE
COHERENCE INTERNE -- r DE PEARSON — DES INDICATEURS DE L'EMC ET
DE L’ESEC

Comme on peut le voir sur les tableaux 22 et 23 les deux bases de données
N=446 et N=734 présentent des indices assez élevés de fiabilité o et de
cohérence interne 1.

Les valeurs 1 de comélation entre les variables qui constituent chacun des
indicateurs sont toutes significatives 4 p<.001, sauf:

¢ sur N=446 pour les variables 8qv - 12qv (p=.74) et 12qv - 27qv (p=62)
de I'indicateur Bien-étre ainsi que 1lqv et 36qv (p=.16) de 'indicateur
Estime du soi.

e sur la base des données N=734, pour Piondicateur Countrdle des parents:
p=20.
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Tablean 23
Analyse de cohérenoe inteme des 17 indicateurs de "EMC et de I'ESEC N=444
Indicatears Cohfrence interne eatre les varisbles dechague | a de Cronbach
Netds indicatewr (v de Pearson): Nivean p. standardisé
M. intrinsdeue & ba connnitsance <0004 90
| M. intrinséque A I'scoomplissenent <. 0001 B3
M, m 3 ka stirmlation <0001 B3
M. exringbaue identifiée <,0001 83
M. extrinséque introjectéc <.000] 17
externe <,000] 6
Ammivauun _ <,0001 Bl
Ensemble des 7 Indicatenrs EMC - K|
Dispasitif de |n catéchése <001 B3
Contrdle ge Ia paroisse <001 62
Conttoie des purents <.0]1 -
Bien-fire <000 (sauf 8qv & 12qv. p=74 cf L2qv ci 27qv: p=.62) 76
Estime duv soi <001 ¢sauf 11gv et 36 qv: p~.16) 2
Polarisation scxuelle <00 -
 Iégration soolaire <20 52
{lmplication religiewse parents <. 19
Accréditntion religiense <.001 ki
Ouverture parents cubture =001 -
Eapsemble des 10 indiexteury - B4
ESEC
Ensemble des 17 indicatenry - .91

Les valeurs a du test de fiabilité varient entre 52 et .90 et sont supéricures pour
la plupart des indicateurs 4 .70. Les indicateurs qui enregistrent les valeurs les
plus basses sont: sur N=446: Intégration scolaire .52, M. extrinséque régulation
externe .60 et Conirble de 1a paroisse .62; sur N=734: M, exmnséque régulation
externe .57 et Contrdle de la paroisse .63.

Tablean 13
Analyses de cohérence interné des indicateurs de 1'EMC ¢t de trois indicateurs de I'ESEC N=T34
Indicateurs Cobirence lutcroc eotre bes varlibles d¢ cheque | o de Cronbsch
N=7M indicateny (v de Pearsen)} standardiné
Nivean p.

M. inttinghaue 3 Ls connaissance <0001 90

M. intri &l i < 000 4

M. intrinséque 4 b stinaulation <000 84

M. extrinsbqus identifidn << 000 TR
[M. cxivinsbqut inirojectés <000 76
M. cirinsque rguistion extorme <000 57
Amotivition <, 0001 83
Egzembie des 7 indicxtenrs EMC - £9
Drispasitif de la catichése <0001 A2
Contrble de Ia paroiesc <0001 £3
Contrble des .20 .
Easemble des 3 indicxtenrs ESEC 19
Ensemble des indicatenrn - 91
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Les valeurs ¢ pour I’'ensemble des variahles de N=446 et de N=734 sont
€levées (.91).

Poirr le questionnaire N=446 - anquel il a été répondu complétement ~ la
valeur o de P’EMC est de .91 et de 'ESEC de .84, Le fait que I'EMC regoive un
meilleur score que I’ESEC n’est pas surprenant puisque ’EMC a au départ une
meilleure validité scientifique que ’ESEC?, dont le statut est — je le rappelle —
exploratoire.

Ces indices de cohérence interne et de fiahilité affichent dans 1’ensemble
des valeurs satisfaisantes. En conséquence, les valeurs des variables qui
composent chacun des indicateurs peuvent étre regroupées en un résultar moyen.

Pour avoir une meilleure vision de synthése, les trois indicateurs de
Motivation intrinséque MIC, Mldc, MIS sont ausst réunis en une seule vaieur
moyenne. Ces indicateurs présentent en effet entre eux une valeur élevée de
cohérence interne significative & p<.000001 (r=.66, .75, .82). Ji en va de méme
pour les trois indicateurs de Motivation extrinséque MEId, MEIntro et MERext
qui affichent également enire eux une valeur élevée de cohérence interne
significative a p<.000001 (r=.60, .64, .64). Ces six indicateurs éiant réunis en
deux valeurs moyennes, ce sont donc trois indicateurs qui synthétisent 1'EMC:
la Motivation intrinséque, la Motivation extrinségue et I'Amotivation.

* Yoir ci-dessus 16,3 «Tesi de 1"instrument d"obscrvations,
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19.2 DEUXIEME RECIT: ANALYSE ODESCRIPTIVE DES RESULTATS

Deux types d’analyses vont étre effectués: le premier est une analyse
homogéne qui donne upe premiére vue d’ensemble; le second est nne analyse
comparative, Cette derniére intéresse le plus: elle permet, d’une part, de mettre
en évidence les traits qui caractérisent le mieux les différents groupes de sujets —
qu’ils soieot d’Occident ou de Bukawvu, filles ou gargons, petits ou grands — et,
d’autre part, de comparer ces groupes enfre eux et de dégager ainsi les traits par
lesquels ils se différencient le plus et le moins. Ces analyses apportent déja une
premidre pierre 4 la vérification des hypothéses.

19.2.1 ANALYSE HOMOGENE

19.2.1.1 STATISTIQUES DESCRIPTIVES ET ANALYSE DES VALEURS DE LA
MOYENNE DES INDICATEURS

Comme I’affiche le tableau 24, les statistiques descriptives des indicateurs
montrent qué la médiane suit la moyenne et que V'écart-type 0’est pas trop grand
(0. varie entre 1.33 et 1.63 pour 'EMC et entre 41 et 98 pour I'ESEC).
L’étendue des valeurs d’asyméirie varie entre -.16 ¢t .76 pour PEMC et - 83 et
.15 pow I'ESEC, celle des valeurs d’aplatissement entre -.23 et -.86 pour 'EMC
et entre - 90 et .39 poyr I'ESEC. Dans I’ensemble ces valeurs o’appellent pas de
commentaires particuliers,

L’EMC. Par rapport aux valeurs de la moyenne, oo observe une
progression entre les types motivationnels. L'indicatewr de Motivation
intrinséque obtient le score le plus éleve: 4.23 (5=comrespond assez). Puis vient
I'indicateur de Motivatiop extrinséque: 3.78 (4=comespond moyennement).
L’ Amotivatioo obtient le score le plus bas 2.90 (3=correspond un peu). L ¢écart
entre I'indicateur de Motivation intrinséque et celui d’Amotivation est faible:
1.33.

A travers ces valeurs moyennes, le portrait homogénéisé suivamt apparait
par rappart & la Motivation: les jeunes se déclaremt «un peus (2.90)
désintéressés (Amotivation) par la catéchése. lis y vienment amoyennements
(3.78) pour des raisons qui leur sont extérieures (Motivation extrinséque) et
«assez moyennementy (4.23) paur le plaisir (Motivation intrinséque) gu'ils en
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tirent. D'aprés ces traits, la catéchése apparaft comme une activité en «demi-
teinten. Elle suscite un intérét amayens. il serait faux cependant de généraliser
cette description. Par la suite, des variations importantes apparaissent entre les
sujers et ies différents groupes.

L'ESEC. Par rapport & la moyenne, la valeur la plus haute est enregistrée
par I'indicateur Estime du soi: 3.17 (3=souvent). La valeur Ia plus basse est
enregistrée par [D'indicateur Implication religieuse des parents: 2,37
(2=rarement).

On note aussi que les valeurs moyennes minimales ne descendent pas au-
dessous de 125 pour lindicateur d’Intégration scolaire, de 1.33 pour
I' Accréditation religieuse personnelle, de 1.54 pour le Bien-étre, de 1.75 pour
I'Estime du soi. Tous les autres indicateurs enregistrent des valeurs minimales
del.

Tablean 24 :
Valeurs descriptives de la moyenne, de la médiane, de I'écat-type, d’asymétric et d'aplatissement de N=446 de
I'EMC ¢l dt I'ESEC selon 1"ordre décroissant de 1a moyetne

Negdai Movenne | Médiane | Minimum | Maximum | Ec-Type | Asyméir. | Aptetiss,

EMC
Motivation infrinsique 4.2 441 1.00 7.00 1.50 =16 - 86
Motivatian extrinséque .78 3 1.00 7.00 1.23 .21 - 68
Amgtvetion 2.90 2.50 100 .00 1.63 .76 =23
M 354 3.54 1.49 ¢ ) -39
l_"—mmc - - —
Estime du 20d 3.17 328 .15 4.00 Al =57 39
Dipe:aitif caid 318 3289 00 400 70 =83 -0%
Etégration scolage EXT] 3.25 1.25 4.00 00 - 80 24
Bien-Be 1.9 3.15 4 392 43 - 54 36
Crotrdle Parcirse 308 31.00 .00 4.00 n =67 -.21
Coptrdle prrens .03 .00 00 4.00 77 42 -.31
Quverturs paronis cubhre | © 296 3.00 L0 4.00 55 =29 =26 |
Avcriditation religiense 286 .00 JEE] 4,00 .36 -4l -19
Pol=rimtion semnele 5 2.00 1.00 4.00 93 =47 =30
Tiplication relig. parents 237 2.20 _Loo 4,00 62 BE ~42 |
Moyeme 296 .01 56 -49 - 14
EMC: 1= e comospond pa <u leal  =trde pau Junpem  4rmopmsenen Jesiser  Geforiement 7= trde fan amam
ESEC: 1 ~jamah S=rwtvenec Ymyouvend Amtogjoan

D'aprés ces valeurs moyennes apparalt le portrait homogénéisé suivant:
dans {'ensemble les jeunes jugent I'Estime du soi clairement satisfaisante (3.17)
et U'implication religieuse des porents faible (2.37). S'il arrive & certains d'entre
ewx d'estimer nuls (1.0) presque tous les indicateurs en rapport avec la



Quatrine: partie wAnatyse des informations, 221

catéchése — Dfsposinf catéchése, Contrdle Paroisse, Contréle porents,
Implication religieuse des parents — ou encore la Polarisation sexuelle ainsi que
V'Quverture des parents a la culture, ils sont unanimes cependant G ne jamais
considérer vraiment nuls les indicateurs d'Estime du soi, du Bien-étre,
d'Accréditation religicuse personnelle et d'Intégration scolaire.

Ces indices indiquent-ils déja une prévalence de 1'investissement du soi
{parcissisme)} par rapport 4 Pinvestissement de «[’objet» catéchése? On peut
s'interroger. Il faut veiller cependant 3 ae pas faire de ces traits homogénéisés un
portrait géoéralisé. Par la suite, des variations importantes apparaissent eotre les
sujets et les différents groupes.

19.2.1.2 PLUS HAUTES ET PLUS BASSES VALEURS DE LA MOYENNE POUR
L'ENSEMBLE OES ENONCES DE L'EMC ET DE L’ESEC '

On observe maintenant les valeurs de la moyenne de chaque guestion,
Pour dégager les traits descriptifs les plus saillants, voici les énoncés de I'EMC
et de I'ESEC qui enregistrent respectivernent les valeurs les plus hautes et les
plus basses. '

A Les valeurs les plus hautes de 'EMC

Pourquoi vas-tu au catéchisme? Les quatre énoncés qui enregistrent les
valeurs les plus élevées se regroupent entre 4.48 et 4.72, ¢'est-a-dire nettement
au-dessus du point «4=correspond moyennement» et un peu au-dessous du point
«S=correspond assez». En téte vient I’énoncé 3E «perce que selon moi le
catéchisme peut m'aider & mieux comprendre les gens pauvres ou défavorisés»
(MEId; 4.72), puis 13E «pour la joie que je ressens d'arriver 4 mieux aimer
Dieun (MlAc; 4.68), 16E «pour la joie que j'ai 4 mieux connaitre la vie de Dieu»
(MIC; 4.65) et 17E «parce que le catéchisme peut m'aider plus tard 4 m'engager
pour mieux défendre ce qui est juste» (MEId; 4.48).
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B Les valeurs les plus basses de 'EMC

Pourquoi vas-tu au caiéchisme? Les énoncés qui euregistreot les valeurs
les plus basses se regroupent entre 2.61 et 3.38, c’est-a-dire au-dessus du point
«2=comespood trés peun» et autour du point «3=comespond un peun. Avec Ia
valeur moyenne la plus basse vient 1'énoncé 26E «je ne sais pas; je n'arrive pas a
comprendre ce que je fais an catéchisme» (AMot; 2.61) Puis, dans 1'ordre
croissant; 22E «pour &tre bien vu plos tard aux yeux des autres» (MERExt,
2.69); 19E «a vrai dire je oe sais pas pourquoi je viens au catéchismen (AMot;
277, 10E «parce que plus tard je veux peut-Etre m'engager dans I'Eglisen
(MEId; 2.78); SE «franchement je ne sais pas; j'ai limpression de perdre man
temps au catéchisme» (Amot; 2.86); 21E «pour me prouver que je peux le fairex
(MElntro; 3.07); 28E «parce que je veux mootrer que je suis capable de finir le
catéchismen (MEIntro; 3.38) et 12E «auparavant jétais content d'y aller, mais
maintenant je me demande s'il faut cantinuer» (AMot; 3.38)

C Les valeurs les plus hautes de VESEC

Les énoncés qui enregistrent les valeurs les plus élevées se regroupent
entre 3.25 et 3.62, ¢’est-a-dire av-dessus du point «3=souvent» et au-dessous du
point «4=toujours». Eo téte vient I'énoncé 27QV «wegois-tu I'eide médicale dout
tu as besoin?» (3.62). Puis, dans Pordre décroissant: 5D «je trouve que le prof
de caté, 'équipe des animateurs sont: sympas (cotation: 4) vs stricts (cotation:
1» (3.40); 18QV «ta cbambre est-elle adaptée a tes besoins?» (3.40), 04QV
«t'entends-tu bien avec les autres copains/copines?» (3.38), 10QV «as-tu déja
redoublé une année scolaire? oui (cotation: 1) vs non {cotation: 4)» (3.36}, 11D
wje trouve que le prof de caté, I'équipe des animatewrs sobt: sévéres (cotation: 1)
vs trés «cool» (cotativo: 4)» (3.33), 09QV ate sens-tu beureux et satisfait de ta
vie?» (3.33); 23QV «rencontres-tu spuveot tes copains/copines?» (3.28), 38QV
«participes-tu aux activités qui tintéressent?» (3.27), 1D «je trouve que les

. relations dans Je groupe de catéchisme sont: froides (cotation: 1} vs oo s’aide

bien (cotation: 1)» (3.25).
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D Les valeurs les plus basses de 'ESEC

Les énoncés qui enregistrent les valeurs les plus basses se regroupent
entre 2,17 et 2.28, ¢’est-d-dire un pew en dessus du point «2=rarement», Avec la
valeur la plus basse vient I’énoncé 33QV «en debors du catéchisme as-tu des
contacts avec la paroisse?» (2.17). Puis, dans P’ordre croissant: 06QV « la
maison parlez-vous souvent de la religion? (2.24) et 35QV «a la maison parles-
tu souvent de tes legons de catéchisme?» (2.28).

E Synthése

Sur la base de ces valeurs homogénéisées, les énoncés se regroupent
autour des construits de Motivation extrinséque identifiée (MEId) et de
Motivation intrinséque (MIC et MIAc): mieux comprendre les gens pauvres et
défavorisés, micux défendre plus tard ce qui est juste, mieux aimer Diev et
mieux connaitre la vie de Dieu. On pewl dire que tous ces énoncés s 'inscrivent
en cohérence avec ce qu’est la catéchése: wune éducation de la foi» ou encore
une winitiation & la piénitude de la vie chrétiennes. En effet ces énoncés
traduisent & la fois yne dimension éthique, intellectuelle, spirituelle, mystigue.
Globalement, ils représentent des «valeursy auxquelles la catéchése s’efforce
d'éveiller. Ces traits se confirment encore dans les énoncés qui viennent ensuite
dans 1’ordre décroissant de 1a moyenme: 9E «pour la joie que j'ai & découvrir de
nouvelles chosesn (MIC; 4.41), 2E «parce que jaime bien y apprendre des
nouvelles chosesy (MIC; 4.34); 25E «parce que jaime vivie ce moment
d'amitié» (MIS; 4.31); 23E «parce que j'ai du plaisir & apprendre beaucoup de
choses qui m'intéressent» (MIC; 4.26).

Du c6té des scores les plus bas, on voit se dégager trés neitement
I'ensembhle des énoncés d’ Amotivation (26E, 19E, 5E, 12E). En conségquence on
peut penser que, si la plupart des sujets se déclarent fuiblement Amotivés, ¢'est
qu'ils savent pourquoi ils viennent au catéchisme et ce gu'ils viennent y faire.
La présence de construits de Motivation extrinséque introjectée (MElntro) et de
tégulation exterae (MERExt) indiquent que les jeunes viennent peu au
catéchisme pour se prouver quelque chose 4 ¢ux-mémes (21E, 28E) ou encore
sous la pression du cootrdle social (22E),
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Drans les scores les plus bas, il faut surtout noter la présence de I’énoncé
10E «parce que plus tard je veux peut-&tre m'engager dans 'Eglise», qui est du
type Motivation extrinséque identifiée (MEId). Les trois autres énoncés de ¢e
type se trouvent dans les valeurs moyennes les plus élevées. Les deux premiers
ont été vus plus haut. Le troisiéme est le suivant: 24E «parce que selon moi le
catéchisme peut m'aider pour plus tard dans ma viex (MEId; 4.25). Le fait que
cet énoncé 10E soit le seul de ce poupe 3 indiquer un score bas donne & penser
que ce n’est pas un hasard. N'est-ce pas la 1'indice d'un avide» par rapport & la
référence institutionnelle, d'une certaine «distance» par rapport G 1'Eglise? Ce
trait viendrait alors confirmer les traits de sociologie religieuse présentés dans la
deuxiéme partie’.

Par rapport 4 'ESEC, les valeurs les plus élevées de la moyenne portent
une évaluation positive par rapport au Bien-étre — 3.62: je regois «presque
toujoursy» I’aide médicale dont j’ai besoin (27QV); 3.40: ma chambre est «trés
souvent» adaptée & mes besoins (18QV) —, aw Dispositif catéchétique -3.40: je
trouve que le prof. de caté, 1'équipe des animateurs sont «irds souvent Sympas»
{5D) ou 3.33: trés «coolx» (11D) —, & I’Estime du so: ~ 3.40; je m’entends «trés
souvent» bien avec mes copains/copines (04QV); 3.33: je me sens «trés
souvent» satisfait de ma vie (09QV) —, 4 I'Intégration scolaire — 3.36: «irés peun
déclarent avoir redoublé une année scolaire (10QV).

Du cbté des scores les plus bas, les énoncés de I'indicateur Implication
religieuse des parents se dégagent nettement. Dans l'ensemble, les sujets
déclarent avoir «peun de contacts avec la paroisse (33QV), parler 4 la maison
plutit «rarement» de religion (06QV) ou des legons de catéchisme (35Q V).

Sur la base de ces valeurs, le portrait hamogénéisé montre que dans
P'ensemble les sujets adhérent plutdt aux valeurs de la catéchése et surtout
gu'ils ont une vision positive d 'eux-mémes, de leur Bien-étre, du Dispositif de fa
catéchise ef de leur Intégration scolaire. On prend note tortefois qu 'ils affichent
une nette dislance a l'idée de s 'engager plus tard dans 1 'Eglise. Le Contréle des
parents apparall assez faible, de méme que leur Impiication refigieuse.

¥ Voir en particulier dans la dewdéme partic la section 11.1.2 «Deuxidme critdre de différetcistion:
L impact de I'Bplise dans 1n vic sociale, en Suisse, au Québec e A Bukavur,
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19.2.1.3 EFrFECTIFS (N} CES SUJETS EN FONCTION DE DEUX CATEGORIES
PEU ET FORTEMENT

Pour poursuivre 1a description d’ensemble, on peut regarder comment se
répartissent les sujets en fonctton de deux catégories: la premitre regroupe les
sujets qui évaluent pew, foiblement les indicateurs; la deuxiéme regroupe les
sujets qui évaluent forrement.

Daps la catégorie pexr sont regroupsés:

Pour VEMC, les sujets dont la valewr moyenne obtenue pour chaque
iadicateur sur I'échelle de mesure se situe entre 1 et 3.5 (1=ne carrespond pas du
tout et 3=correspond un peu).

Pour PESEC, les sujets dont la valewr moyenne obtenue pour chaque
indicateur sur |'échelle de mesure se situe entre 1 et 2 (1=jamais et 2=rarement).

Dans la eatégorie forrement sont regroupés:

Pour PEMC, les sujets dont la valeur moyenne obtemue pour chaque
indicateur sur Féchelle de mesure se situe entre 4.5 et 7 (5=correspond assez et
T=comrespond trés fortement),

Pour "ESEC, les sujets dont la valeur moyenne obtenue pour chague
indicateur sur Péchelle de mesure se situe entre 3 et 4 (3=sonvent et 4=toujours).

Dans une troisiéme catégorie sont réunis les syjets affichant une valewr
moyenne: pour I’EMC cette valeur varie eotre 3.51 et 4.49 (4=moyearement) et
pour 'ESEC entre 2.01 (2=rarement) et 2.99 (3=souvent).

Le tablean 25 moatre le nombre et le pourcentape des sujets par catégorie
peu et fortement, ainsi que le oombre et le pourcentage des sujets qui affichent
une vaieur moyenne.

A Distribution des sujets selon 'ordre décroissant du pourcentage de
ia catégorie fortement

Sans tenir compte des sujets qui ont obtenu un score moyen sur chacun
des indicateurs, la distribution des sujets selon D'ordre décroissant du
pourcentage de la catégorie fortement dessine le portrait de synthése suivant
(voir figure 3). Par rapport aux sujets cotégorisés peu, 98% des sujets
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(N=339,76% de N=446) déclarent une forte intégration d’eux-mémes (Estime
du soi); 97% un fort Bien-étre (N=284; §4% de N=446), 90% une bomne
Intégration scolaire (N=311; 70% de N=446); 88% apprécient le Dispositif dc la
catéchése (N=306; 69% de N=446}; 85% estiment que les parents exercent peu
de Contréile (N=256; 57% de N=446); B3% accordent un certain crédit a lewr
propre croyance (Accréditation religieuse personnelle N=225; 50% de N=446),
B2% estiment les parents Cuverts 4 la culture (N=292, 65% de N=446), 81%
estiment que la paroisse exerce peu de Contrdle (N=298; 67% de N=446), 68%
déclarent parler plutét souvent de la sexualité (Polarisation sexuelle N=270;
61% de N=446); 58% se déclarent plutdt Motivés intrinséquement (N=203; 45%
de N=446). En revanche, seulement 39% se déclarent fortement Motivés
extrinséquement (N=123; 28% de N=446); 38% estiment leurs parents fortement
Impliqués religieusement (N=97; 22% de N=446), 23% se déclarent fortement
Amaotivés (N=89; 20% de N=446).

Tablewn 25
Classemem selon ke catégnries fortement, peu & valewr moyence, dans 1'ordre décroissant du pouredntage
forement

N=dds Moy % % % N N| N N [%] %

S pén. _ Total
EMCHESEC Tous | Peu |Forement]| VM VM | Feu [Fartamen] Peu [Peo] Fact

!w]m +
mausiN:w Nodds _u;“ Fan |Foet| Pe
du soi 3AT| 1% | % | o 00 | 6| 339 | 345 | 2% | W%
Bien-étre 06| 2% | 6% | 5% 154 8 | 284 | 292 |¥% | $7% |
Intégration soolaire TI| 0% | T | % 00 | 35| 311 | 346 {10%] 0%
Dispesitd caté 5] % | @R | a% 9F (43| 06 | 349 |I7N] &%
Contrdle parents 3.03] 1% | fPe | % 145 [ 45 | 236 | 301 |15% &%
[ Arditation milgionse | 2.86 | 10% | 0% | WA 176 | 45| B5 | 270 [1T%| 8%
Ocverture parents culture | 2.96 | 19% | 3% | 21% 92 €| 297 | 354 |18%; ©3% |
Cantrble Parolsse 05| 16% | §T% | Ik 76 72| 98 | 370 | 19K 8i%
[Pelarissticn seancilc 38| 3% | 6% | Tow T (10| T | 400 |O% &%
IMotivation intrmsbque_ § 4.3 | 3% | 4% | 0% %8 |145[ 200 | 348 [42%] 5%
Tvation extrinshqae | 3.78 | #% | 38% | 9% 128 | 195] 123 | 318 |G1%a] 3% |
jon relig, parents | 237 | 36% | L% | 4% 168 | 161| 97 | 238 [6% 7
|Amativation 290 6% | W% | 4% &1 |26 89 | 385 [T D

EMC. 1~n= oorrespond pas du loot  J=ivie pmy J~mpe: 4=moymnenel Semrer $=foriament e trdy fovioment
ESFC: | wjnmmit 2mparement Fepouvent $mcuinirs
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B Distribution des sujets selon I'ordre décroissant dw pourcentage de la
catégorie peu

Pour enrichir la description, voici les mémes informations, présentées
selon P’ordre croissant du pourcentage de 1a catégorie peu (Cf figure 3). La
distribution des sujets dessine le porirait de synthése suivant. Par rapport aux
sufets catégorisés fortement, seulement 2% des sujets (N=6; 1% de N=446)
déclarent une faible intégration d’eux-mémes (Estime du soi), 3% un faible
Bien-étre (N=8; 2% de N=446), 10% estiment faible I'Intégration scolaire
(N=335; 8% de N=446); 12% déprécient plutdt le Dispositif catéchétique (N=43;
10% de N=446); 15% estiment que les parents exercent un fort Controle (N=45;
10% de N=446), 17% accordent peu de crédit 3 la croyance personoelle
(Accréditation religieuse personnelle N=45; 10% de N=446), 18% estiment les
parents faiblement Quverts A 1a culture (N=62; 14% de N=446); 19% déclarent
que la paroisse exerce vn fort Contrdle (N=72; 16% de N=446); 32% déclarent
parler peu de la sexualité (Polarisation sexuetle N=130; 29% de N=446); 42% se
déclarent plutdt peu Motivés intrinséquement (N=1435; 33% de N=446); 61% se
déclarent peu Motivés extrinséquement (N=195; 44% de N=446), 62% estiment
les parents faiblement Impliqués religieusement (N=161; 36% de N=446). Enfin
77% se déclarent faiblement Amotivés (N=296; 66% de N=446).

Figure 3
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C Sensihilité des indicatenrs par rapport aux valeurs moyennes

Les indicateurs qui polarisent Je mieux les sujets autour des deux
catégories fortement et peu — c’est-a~dire ceux qui enregistrent le moins grand
nombre d’observations & valeur moyenne - sont les indicateurs de Polanisation
sexuelle (N=46; 10% de N=446) et d’ Amotivatioo (N=61; 14% de N=446).

Puis dans Pordre croissant: le Contréle de Ja parcisse (N=76, 17% de
N=446), I'Ouverture des parents & la culture (N=92; 21% de N=446), le
Dispositif catécbétique (N=97; le 22% de N=446); la Motivation iuirinséque
(N=98; 22% de N=#46), l'Intégration scolaire (N=100; 22% de N=446);
TEstime du sof (N=101; 23% de N=446); la Motivation extrinséque (N=128;
29% de N=446), le Cootrole des parents (N=145; 33% de N=446), le Bien-itre
(N=154, 35% de N=446), I'Accréditation religieuse personnelle (N=176, 39%
de N=446);’Implication religieuse des pareots (N=188; 42% de N=446).

A travers ces valeurs de pourcectage, le portait d’ensemble suivant
apparatt:

L'EMC

Les deux tiers des sujets, par rapport 4 1’ensemble (N=446), sont d*accord
pour déclarer nettement peu d’ Amotivation (66%); ils sont toutefois moins de la
moitié & se déclarer vraiment Motivés; que ce soit Intrinséquement (45%) ou
Extrinséquement (28%),

L’ESEC

Force est de constater d’abord le trés bas powrcentage de sujets qui
estiment faibles I’Estime du soi (1%) et le Bien-éire (2%). Dans "ensemble, les
sujets se déclarent donc plutt bien intégrés dans lewr personnalité.
Moyennement ou fortement, plus du 97% déclarent eo effet se sentir plutdt bieo
dans leur peau (Estime du s0i: 99% et Bien-étre: 98%). Ils sont également un
. petit pourcentage i estimer vraiment faibles I'Intépratioo scolaire (8%), le
Dispositif de la catéchése (10%) ou 4 accorder peu de crédit & la croyance
personnelle (10%). C’est également un petit pourcentage des sujets qui estiment
que le Cootréle des parents est vraiment fort (10%) ainsi que celui de la parcisse
(16%) ou encore que I'Ouverture des parents a la culture est faible (14%). En
revancbe, un pourcevtage important de sujets (78%) déclarent I'Implicatioe
religieuse des parents vraiment faible (36%) ou moyenne (42%).
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Le plus bas pourcentage d’observation 4 valeur moyenne — ¢’est-a-dire les sujets
qui affichent la position la plus nettement trancbée — se trouve pour P’indicateur -
de Polarisation sexuelle (10%).

Ces résuitats descriptifs semblent contentr une part de mystére. il y a en
effet un paradoxe: il apparait clairement que les sujets déclarent peu
d'Amotivation (66%) par rapport & l'ensemble (N=446). D’un autre cété, ils
sont moins de la moitié & se déclarer vraiment Motivés intrinséquement (45%)
ou Extrinséguement (28%6). On peut donc se demander ot est passé le «rester de
la motivation?

Les indices d’Intégration scolaire (8%), du Dispositif de la catéchése
(10%), du faible crédit accordé 4 la croyance personnelle (10%), le petit
pourcentage des sujets qui estiment le Controle des parents vraiment fort (10%)
ou celui de la paroisse (16%), le petit pourcentage qui estime vraiment faible
"Ouverture des parents 4 la culture (14%), tous ces indices, en raison de leur
valeur assez basse, n’expliquent pas cette éclipse de la motivation.

Peut-étre I'explication se trouve-t-elle en lien avec les indicateurs de
PESEC qui enregistrent les scores extrémes? D'un c¢dté, il v a le trés bas
pourcentage de ceux qui déclarent faible I’Estime dw soi {1%) et faible le Bien-
étre (2%), alors que le pourcentage est assez élevé de I'lmplication religieuse
faible des parents (36%). D’un autre coté, on voit que I'indicatewr de
Polarisation sexuelle enregistre Ie score le plus bas des valeurs moyennes (10%),
alors que I'Implication religieuse des parents enregistre le score le plus élevé
(42%). L 'éclipse de la motivation n'est-elle pas liée & ces trois dimensions: au
niveeu du sob, & la valeur élevée de I'Estime du soi (narcissisme) et la nette
différenciation qu 'opére la Polarisation sexuelle (impact puberiaire}; au niveau
de Uenvironnement, la valeur élevée du Bien-Etre et la valeur élevée de la fuible
Implication religieuse des parents (ce qui est le cas de 1'Occtdent par rapport 6
Bukavu); au niveau de la catéchése, le fuit qu'oucun des indicateurs
n’enregistre une valeur exiréme (éclipse).
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19,2.2 ANALYSE COMPARATIVE DES GROUPES DE SUJETS D’OCCIDENT EY
DE BUKAVU, PETITS ET GRANDS, FILLES ET GARCONS

19.2.2.1 INFFERENCES DE LA MOYENNE DES INDICATEURS ENTRE
GRDUPES DE SUJETS

Pour préciser encore ces traits €t trouver d’autres indices de signification,
on poursuit la description en considérant les valewrs de la moyenne entre les
différents groupes de sujets selon qu’ils sont d'Occident cu de Bukavu, petits ou

grands, filles ou gargons.

Le tableau 26 en présente les valeurs pour chacun des 13 indicateurs de
’EMC et de I'ESEC en fonctior des différentes catégories de sujets:

¢ Occident; Bukavu
+ Filles; gargons
« Petits; grands

Par rapport aux pottraits homogénéisés présentés dans les paragraphes
précédents, il ressort des portraits différenciés entre les groupes.

L’EMC

. Motivation intrinséque; la valewr de la moyenne indique que les
Jjeunes de Bukavu se déclarent davantage Motivés intrinséquement (5.76) que les
jeunes d’Occident (3.89): cette différence est significative & p<.000001
(t=11.53); les filles davantage (4.33) que les garcons (4.09): cette différence est
marquée 4 p<.10 {t=1.67), les petits davantage (4.92) que les grands (3.84): cette
différence est significative 4 p<.000001 (t=7.78)

. . Motivation extrinséque: les jeunes de Bukavw se déclarent
davantage Motivés extrinséquement (5.49) que les jeunes d’Occident (3.40):

p<000001 (t=16.07); les filles davantage (3.89) que les gargons (3.64); p<.04

(t=2.02); les.petits davantage (4.29) que les grands (3.50): p<.000001 (t=6.25).
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¢ Amofivation: les jeunes d’Occident se déclarent davantage
Amotivés (3.05) que les jeunes de Bukawu (2.23): p<00004 {=4.19);, les
garcons davantage (3.13) que les filles (2.74): p<O1 (t=2.52); les grands
davantage (3.21) que les petits (2.36): p<.000001 (1=5.45),

Tahlean 26
Moyemies des 13 mdicatewrs & I'EMC et de I'ESEC en fonction des différentes catdgories de licu, du genre et
d'4ge, classés selon I"ordre décroissant de 1a moyenne générale

M:y Moy Moy Moy Moy Moy Moy
A
EMC Tous |Detident) Bukavn | filles [gargona| petits | grands
N=dq6 | N=365 | Ne81 | N=256 | N=190 | N=160 | N=285
Potivation intrinsbque 413 | 3.89 5% | 433 | 409 | 49 184
[Motivation odtrinséque | 378 | 340 | 549 | 389 | 364 | 429 | 3.50

Amotivation 290 ] 305 | 223 | 274 | 313 | 236 | 321
ESEC
|Estime du sai 397 306 | 322 | 347 ] 3a7 | 319 | s
[Dispositif caté 335 [ 3.03 | 366 | 222 | 3404 [ 342 [ 2.99
{Intégration scolaire 3q1 |3 | 269 | 320 | 2997 316 | 308
[Bien-dwe 306 | 316 | 261 [ 306 | 3.06 [ 302 | 308
| Contrdle Paroisse 305 | 303 [ 312 | 307 [ 342 [ 322 | 195
Contrile parents 3.03 | 3.05 | 297 | 3.02 | 305 | 3.04 | 3.03

(Owrvesture parents cubtore | 2.06 | 2.91 320 | 2.98 | 293 | 308 | 239
[Accréditntion religiense | 2.86 179 3.13 2.93 2.76 299 278

Polarisation sexuslle 18 3.08 1.72 277 292 240 307

[implication relig parents | 2,37 | 2.18 119 | 244 | 326 | 2.56 | 226

EMC: 1=ne comespond pas dutoul  Ixtréy poay. Immpm A Swgrpez G P trom 1

ESEC: I=farrais - 2=reramet Jepcusvatt Aiturpoat
L'ESEC

. Esttme du soi: on n’observe pas de différence significative entre les
différentes catégories; les jeunes de Bukavu déclarent une valeur un peu plus
élevée (3.22) que les jeunes d’Occident (3.16): p<.20 (t=1.28); les filles et les
gargons affichent la méme valeur (3.17); les petits montrent une valeur un pen
plus élevée (3.19) que les grands (3.16): p<.39 (t=86).

. Dispositif de la catéchése: les jeunes de Bukawvu déclarent apprécier
davantage le Dispositif de la catéchése (3.66) que les jeunes d’Occident (3.03):
p<.00000] (t=7.80); les filles davantage (3.22) que les gargons (3.04): p<.008
(£=2.67); les petits davantage (3.42) que Ies grands (2.99): p<.000001 (t=6.46).
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»  Intdgration scolaire: les jeunes d’Occident déclarect davantage
d’Intégration scolaire (3.21) que les jeunes de Bukavu (2.69): p<.00000)
(t=7.46); les filles davantage (3.20) que les gargoos (2.99): p<.0002 (t=3.65), les
petits davantage (3.16) que les grands (3.08): p<.17 (t=1.37).

*  Bien-étre: les jeunes d’Occident déclarent davantage de Bien-Etre
(3.16) que les jeunes de Bukavu (2.61): p<.000001 (t=11.84); les gargons et les
filles affichent la méme valeur (3.06); les grands montrect tme valeur un peu
plus élevée (3.08) que les petits (3.06): p<.18 (t=1.33),

o  Contrble de iz Paroisse: on observe une seule différence
significative sur les valeurs de la moyenne. Les jennes d’Qccident déclarent un
peu plos de Contréle de la paroisse (3.03) que les jeunes de Bukavu (3.12)"
p<.38 (t=.88); les gargons un peu plus (3.02) que les filles (3.07); p<.54 (=61},
Jes grands déclarent nettement (2.95) un plus fort Contréle de la paroisse que les
petits (3.22): p<.0004 (t=3.55).

o Contrile des parenis: on n’observe pas de différence significative;
Ies jeunes de Bukavu déclarent un peu plus de Contrile des parents (2.97) que
Jes jeunes d"Qccident {3.05)"; p<.42 (1=.80); les filies a peine pius (3.02) que Jes
gargons (3.05); p<.62 (1=.54), les grands affichent (3.03) une valeur voisine de
celle des petits (3.04): p<.90 (t=.13).

. Ouverture des parents & la culture; les jeunes de Bukavu déclarent
davantage d’Ouverture des parents 4 la culture (3.20) que les jeunes d’Qccident
(2.91) p<0002 (+=3.76), les filles davantage (2.98) que les gargons (2.93):
p<.39 (+=835); les petits davantage {3.08) que les grands (2.89): p<.004 (=2 .88).

o Accréditation religicuse personnelle: les jeunes de Bukavu
déclarent davantage d’Accréditation religieuse personnelle (3.13) que les jeunes
d'Occident (2.79). p<000001 (==5.08); les filles davantage {2.93) que les
gargons (2.76): p<.002 (=3.15); les petits davantage (2.99) que les grands
(2.78): p<.0002 (t=3.74).

* La oodificatiun de I'Indicatenr Contrdle & ls paroizse présente & la valour 1 un fort contrble (je roove
que la parolsse est sbemcan rglemeniée) ot 4 12 veleur 4 wn faible contrdle (e trowve gue ba parodsse est
«pemrsememn&).

Ly codification de !'Indcateur Contréle des parents préscute 3 Ia valewr 1 un fort contrbic (mes parents
me laissend «peny la liberté de srivre ie catéchisme) et & |a valeur 4 un Bailile conmdle (mes parents me Laissemt
“heaucoups la liberié de sulvre 1e cavdchisme).
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s Polarisation sexueile: les jeunes d’Occident déclarent davantage de
Polarisation sexuelle (3.08) que les jeunes de Bukavu (1.72) p<.000001
(t=13.31); les garcons davantage (2.92) que les filles (2.77): p<.11 (t=1.60); les
grands davantage (3.07) que les petits (2.40): p<.000001 (=7 .23).

. Implication religieuse des parents: les jeunes de Bukavu déclarent
davantage d’'Implicstion religieuse des parents (3.19) que les jeunes d’Occident
(2.44): p<.000001 (=14 53), les filles davantage (2.44) que les gargons (2.26):
p<.006 (=2.74); les petits davantage {2.56) que les grands (2.26): p<000005
(t=4.64).

Le tablean 27 récapitule les résultats de ces analyses comparatives par
rapport 4 la moyenne des indicateurs entre les catégories Occident versus
Bukawu, filles versus gargops, petits versus grands.

Tableag 2?7
Récapitubation des différences significatives obsérvées entre catégories sur les valexrs de la moyenne des
indicateurs

| Deident | Bokave { Filles |Garpons| Petits | Grands
Motivation intrinstqoe Y ey += = v | aa
{Mnﬂ\mﬂnn extrinsdque oA A T Y FET) LA
otvation i AN T e Ty e
do soi = - - = = =
Dispositif catd T ey e e Frr T
Wﬂﬂ scolnire el - R et T +
Bien-re 4 Y = = = =
Contrile Parots: = = = = T Y
Contrie parents = = - = - =
Ouverture parents enlture AR Yy - = aw T
Aceréditation religiouse T ) ey % ey BT
Polarisation sexmelle e WA i) 44 Y .
llmplicalinn relig. paronis AR R 0 Y e Y

{(+**): indique vme valeur plas élevde de Ia moyenne significative 4 .01
(+*): indique un niveau plus élevé de 1a moyenne 3 p<.11
{(=**) : indique une valeur moins devie de ls moyenne sgrificative 4 p<.01
{(-*) : indique une valear moins devée de 1z moyenncd p<.11
(=): indigue que la difféirence n'est pas significative

Avant de commenter ces résultats, il est possible de joindre encore ceux
de I'analyse comparative des effectifs — test du ¥° de Pearson — selon les
catégories «pen» et «fortementy pour I’ensemble des indicateurs. Les tableaux
28 et 29 en montrent 1a synopse.
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19.2.2.2 DIFFERENCES D'EFFECTIFS ENTRE CATEGORIE PEU ET
FORTEMENT OES RIVERS GROUPES

On peut s'atiendre 4 ce qu'au test ¥ appamissent des portraits assez
semblables 4 ceux qu’on vient de voir par rapport aux différences des moyennes.
Le tablean 28 affiche Peffectif (N) de chaque catégorie de sujets, la valeur du ¥’

entre catégories et le niveau p. Le tableau 29 présente

le pourcentage des mémes

catégories,
Tablean 28
Différences d'effectifs des sujets des catdgories fortetnent e peu, selon ke lizu, le penoe ot 1'Age
W=145 N ] N g N N N | N
Ocrid XJ P | flles | gargens )'-1 P | petits | grands x’ F
N=365 | N=81 w256 N=150 Jr=160]n=288,
132 | 7L | 6T |.0000] 127 | 16 |19 | .17 | e | 97 | <22 |.0000
45| 0 ] & 26 | 119
s4 | 69 (1907 {oo0a]| 82 | 4 [s84| 06 | 63 | 60 | 266 |.0000
19 | o 108 | ¥7 a5 | 150
7 | 10 | %6 | .63 | 96 | 23 |25 | 1 | 13 | 76 | 237 [-0000
28 | 67 181 | 15 a7 | 169
IR IERES 3 B R D AR B
5 1 7 ] ] 5
7T | 19 | 143 | 0001} 193 | 127 | 41 | .04 | 135 | 171 | 1.1 [.0000
a | 6 e | FEN ]
275 | 33 | 470 0000 189 | 12 | 134 | w0 119 | 192 | 0 | 0
% | 10 % EREE]
T70 | 14 | 424 {.0000] 154 | 120 | =2 | &6 | 95 | 189 | 3 | 6
3| 35 7 r] F ]
6 | 12| 2] %1 1 4l st |16 46 {53 .00
2% | = 174 { 124 124 | 112
G | 2 |to] ot 6| 1% || B[ i1 3 [1a] 18
31 | 3 11 | 115 B | 167
217 | 65 |38 [ o5 | 13| 120 |39 | e[ 17 | 175 | 4.4 | 035
¥ | 7 | 4 5| %
WS | 6 |92 |003] 146 | 9 |66 | 0 | o8 | 127 | 57 |.0m
il L LA NI S B
T64 | 6 (1227 |.0000] 145 | 121 |22 ] .3 ] & | 20 [ 379 [.0000
70 | o 2| 4t | 57
@ | 57 |117.4|.0000] 66 | 31 | 73 |.007 ] 46 | SL | 123 [.0005
160 | 1 [7] ™ a7 | 119

P<00; P< 11, P> 11
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Tablean 29
Différences d'effectifs en pourcentage des anjets selon |2 liew, le genre ot |'dge
=446 % % % % % | . %
Qccident | Bukavu | filles -[garconss petits | grends
N=365 | N=81 | N-256 | N=190 | N=160] N=286
@ e &l |54 o
52f  N=0: i T 10
2 100 G LG
7™ N-a.—il s 6] & ;I
26 13 N=to 20 27 31
iz B i g0 n 91
R R 57 58
Naj: | Nuli 3 M=l [ N=g: 3] Hel)] N=3: 3
B4 100 1 3 P |
1 15 N-0: 5 17] N=4) 15]
Jos ‘_|« [ 50 %0
. 5 3| N=10:8 17 19 1
l'yr 4 98 7] 97
Newd: 1] N=3: 36 | ¥=a: 2] Nead] ¥=23] V=673
Comrle paroisse fortement 20 1é 1§ 21 ii: [24
Contrtiic Parciase peu 20 T B2 7 5 76
(Contrile parems forteme 15 5 N-2 16 1) 111 [17
Contrle parens peu &4 [ [T [E)|
P culiure fin [ W o | L Fi ]
parents culture peu 20 I 2]
A caréditation rolig, foricroat IEF [ L I
A reréditmion relig. peu [ 1) 3 12[ T 24| N=9:
Polarisation sexuclic frtement |79 ¥ =g _Fs 2 Ps |8
arsation sexudle peu 21 91 35 2 11
mplication relig. parents fanement (20 ] 1 1 |30
lication 1elig, pereats pew ﬁ Nei. 2 | ]

POl PiL P20

A Commentaires par rapport aux groupes d'Occident et de Bukavi

L'EMC. Sur les trois types de Motivation, on observe des différences

significatives

a p<02 enre les

effectifc  des

différentes catégories.

Proportionnellement les jeunes de Bukavu sont neitement plus nombreux & se
déclarer fortement Motivés intrinséquement (100% contre 48%: p<.00001,
X*=63.7) et extrinséquement (100% contre 22%: p<.00001, ¥2=139.7) et
nettement moins nombreux a se déclarer fortement Amotivés (10% contre 26%:
p<.02, x’=5.6). Un paradoxe apparait loutefois chez les jeunes de Bukavu:
comment comprendre le 10% des sujets fortement Amotivés, alors que 100% se
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au questionnaire lui-méme. Les points de ’échelle d’évaluation entre 1 e
comrespond pas du tout» et 7 «correspond trés fortement» demandaient pour les
énoncés d’ Amotivatiop de répondre dans le sens inverse des autres énoncés de
I’'EMC. 11 est probable que certains sujets n’ont pas pris garde a cette inversioo,
Ce constat a ét$ fait surtout chez les plus jeunes de Bukavu et quelquefois aussi
chez les plus jeunes d'Occident.

L'ESEC. On constate que les jeunes de Bukave sont nettemeot plus
pombreux proportionnellement & apprécier le Dispositif de la catéchése (100%
contre 84%: p<.0001, x*=14.3), & déclarer une forte Accréditatioo religieuse
personnelle (97% contre 80%: p<.003, ¥’=9.3) et une forte huplication
religieuse des parents (98% cootre 20%: p<.00001, x*=117.4).

Ean revanche, proportionnellement les jeunes de Bukavu soot nettemeot
moins pombreux 3 déclarer un fort Bien-Etre (74% contre 99%: p<.00001,
¥°=42.4), une bonne Intégration scolaire (64% contre 95%: p<.00001, ¢*=47.0)
et une forte Polarisation sexuelle (9% contre 79%: p<.00001, x*=1229). La
différence est particuliérement spectaculaire smur ce dermier indicateur de
Polarisation sexuelle, ]I faut ooter cependant que l2s jeunes de Bukavu sont en
moyenne plus jeunes d’une année (12.4 ans contre 13.4 ans).

Les jeunes de Bukavu sont proportionneliemeot plus nombreux &
apprécier fortement ’Ouverture des parents 4 la culture (90% contre 80%:
p<.05, x*=3.8).

Il o’y a pas de différences significatives entre les jeunes de Bukavu et
d’Oceident par rapport 4 I'Estime du soi (98%) qui est élevée partout et par
rapport au Contrdle de la paroisse qui est nettement faible partout (84% contre
80%). Ep revanche, il apparait une différence significative (p<.08, ¥*=3.0) par
rapport au ContrSle des parents oy les jeunes d’Occident affichent ume
proportiot plus élevée de fort contréle (16%) que les jeunes de Bukavu (5%).

L ‘analyse comparative des effectifs entre groupes révdle dans ensembie
les mémes différences significatives qui étaient apparues par rapport d la
comparaison-des moyennes, & l'exception de 'indicateur Contréle des parents
qui tend a étre significatif d p<.08.
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B Commentaires par rapport aux groupes des filles et des garpons

La comparaison entre filles et gargons nuance les résultats obtenus par
rapport aux différences enregistrées sur les valeurs de la moyenne.

L'EMC. Sur les trois types de Motivation, les différences apparaissent ici
moins marquées; le nombre de filles fortement Amotivées s’3léve a 20% contre
27% des gargons {p<.11, x1=2.53); le nombre de filles fortement Motivées
extrinséquement s’éléve 4 43% contre 33% des gargons (p<.06, x2=30.43); le
nombre de filles forrement Mativées infrinséquement s’éléve & 61% contre 54%

des gargons (p<.17, ¥*=1.9).

I’ESEC. Les différences apparaissent, ici aussi, moins marguées, par
rapport au Dispositif catéchétique ot 91% des filles 'apprécient fortement
contre 83% des gargons (p<.04, x*=4.10); par rapport 3 Ia Polarisation sexuelle,
65% des filles déclarent une forte Polarisation contte 72% des gargons (p<.13,
x2=2.24).

La différence est en revanche plus nette par rapport a I'Implication
religieuse des parents ot 45% des filles déclarent élevée cette Implication contre
28% des gargons (p<.007, x’=7.25); par rapport A I’Accréditation religicuse
persannelle; 88% des filles déclarent élevée cette Accréditation contre 76% des
gargons (p<.01, x*=6.62); par rapport A I'Intégration scolaire, 95% des filles
déclarent élevée cette Intégration contre 83% des gargons (p<.0003, *=13.35).

On voit aussi qu’entre filles et gargons n’apparait pas de différence
significative par rapport 4 ’Estime élevée du soi (99% contre 97%)), par rapport
a un fort Bien-étre (98% contre 97%) et par rapport au faible Contrile de la
paroisse {82% contre 79%) et des parents (84% contre 86%).

Il faur souligner que le groupe des filles enregistre un score nettement
pius dlevé sur les quatre indicateurs Motivation extrinséque, Accréditation
religieuse personnelle, Implication religieuse des parents et Quverture des
parents a la culture. Ce constat met en évidence un aspect du terrein paroissial.
D’une fagon générale les femmes sont neftement plus nombreuses que les
bommes 4 &tre en lien avec la parcisse: que ce soit pour demander le mariage ou
le baptéme, pour les rencontres de parents organisées en lien avec la catéchése
de I’enfant, ou eucore pour la participation aux célébrations a I’église. On peut
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se demander si les scores plus élevés des filles que révélent ces indicateurs ne
procédenat pas, d’une part, en partie du moins, de I"implication neftement plus
marquée des femmes par rapport d la socialisation religieuse des enfants ¢t ne
montrent pas, d’autre part, que 1'apprentissage socioreligieux est fortement lié &
I’identification parentale {reproduction sociale).

C Commentaires par rapport aux groupes des petits st des grands

Par rapport aux résultats obteous sur lz comparaisno des moyennes, les
mémes différences apparaissent ici entre petits et grands.

L'EMC. Les pefits sont nettement plus nombreux proportioanellement 3
se déclarer fortement Motivés intrinséquement {80% contre 45%: p<.00001,
%*=42.2) et extrinséquement (58% contre 29%: p<.00001, %= 26.6) et netiement
moios nombreux & se déclarer fortement Amotivés (9% contre 31%: p<.00001,
$*=23 6).

L’ESEC. Les petits sont nettement plus nombreux proportioanellement 3
apprécier le Dispositif de la catéchése (97% cootre 81%: p<.0001, ¥*=19.1), &
déclarer une forte Accréditation religieuse persommelle (97% contre 78%:
p<.003, y°=8.7) et une forte Implication religicuse des pareots (52% contre 30%:
p<.0005, ¥*=~12.3). [s sont aussi proporticanellement plus nombreux & apprécier
fortement I’Ouverture des parcots 4 la culture (88% contre 79%: p<.035, x’=4.4)
et faiblement le Contréle des parents (89% contre 76%: p<.002, %*=9.27).

Eo revanche, les petits sont ocettemeot moins nombreux
pvrupornunnellement a déclarer une forte Polarisation sexuclle (48% contre 78%:
p<.00001, ¥*=37.9).

Petits et grands sont aussi nombreux A déclarer une forte Estime du soi
(99% contre 98%), un Bien-étre élevé (98% cootre 97%), une bonne
Intégration scolaire (90% partout), un Contrdle des parents faible (89% contre
83%: p<.18, ¥*=1.8).

Ces résultats montrent nettement !'inversion symétrigue gui appara®! avec
l'dge entre, d'une part, les indicateurs lids & la catéchése (Dispostif
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catéchétique, Accréditation religieuse personnelle, Implication religieuse des
parems) et, d'autre part, l'indicateur de Polarisation sexuelle.

On peut relever aussi la différeuce apparue par rapport & I"Quverture des
parents a la culture. Les petits pergoivent leurs pareots plus gouvertsy que les
grands. Sur le terrain, j’eotends parfois des adolescents «riler» parce que leurs
parents ne veulent pas voir cbez eux certains des «trucs» qu’ils aimeraient bien
avoir (par exemple un poster qui «flashe», un réaménagement «cooly de lewr
chambre, etc.). Y aurait-il 13 I’indication d"un rapport qui serait plus conflictuel
4 I’'adolescence qu’a 1"enfance par rapport a 1a «culture» des parents?

19.2.2.3 PORTRAITS DF CHAQUE GROUPE OCCIDENT VS BUKAVY), PETITS
VS GRANDS, FILLES VS GARCONS, ET FRINCIPAUX TRAITS DE
DIFFERENCIATION

Ces portraits peuvent encore étre affinés. II est possible ev effet de
dégager des traits encore plus saillants qui décrivent et différevcient chacun des
groupes. Pour cette description, basée sur les 13 indicateurs ef les B0 énovceés du
questionnaire, sont ohservés. les cing énoncés de 'EMC qui enregistrent les
moyeuanes les plus hautes et les ¢ing énoncés qui obtiennent les moyennes les
plus basses; les dix énoncés de 'ESEC qui enregistrent les moyennes les plus
hautes et les dix énoncés qui obtiennent les moyennes les plas basses. Ensuite,
pour la comparaison de chacun des groupes appariés (Occident versus Bukavu,
filles versus gargons, petits versus grands), les indicateurs et les énoncés du
questioanaire soot classés seloo les valeurs t de Student les plus hautes et cefles
plus proches de zéro, c'est-a-dire la ou les indicateurs et les énoncés se
différencient le plus et le moins significativement entre les deux catégories. Pour
les vateurs les plus hautes sont retenues celles qui affichent un niveau p<.05 et
pour les vateurs les plus proches de zéro celles qui obtiennent un viveam p
proche de 1.
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A PORTRAITS DES JEUNES D'OQCCIDENT ET DE BUKAVU.,
1  PORTRAIT DES JEUNES D’OCCIDENT
A Valeurs de la moyenne des indicateurs

Tablesu 30

Disiribetion des indicatzurs de I'EMC et de I'ESEC dons 1"ondre décroissam de la moyenne pour le groupe
d'Qceident N=3635

May Moy Moy

EMC Tous | Oeeddent | Bukeva
: N=446 | Nw)68 | N-8I
[Motivation intrinsdque 43 89 576
Motivatian extrinséque i7 340 349

L Amativation 2.90 208 | 223
ESEC
[ntégration ecolame 3.1 3z 269
Bicr-8tre 3.06 3.6 2.6l
Estime du soi 317 3.6 kW ¥)
Folarisation somzlle 281 3.08 L72
Cantréle parents 1.03 305 | 297
Contrdle Parvisse 3.05 3.03 312
Dispositf caté 315 3.00 1.66

Ouaverture parepAs culinee | 2,95 29 3.20
[Aceréditation religieuse 28 M 3.13
[implication relig. pereots 3 237 | 218 | 3%

EMET: e orewpond pes dutost  I=tria pen Jmpon  d-pryenensd S=wem Sefoiamoes. T=triv fxtemet
EEEC: 1=jumnls Ivrarement I=wuven Aoujours

L'EMC Tl y 'a un faible écart des moyennes entre la Motivation
intrinséque (3.89) ¢t I’Amotivation (3.05). Si les trois types de Motivation se
différencient nettement (M1 vs ME: p<.00001, t=10.07; MI vs Amot: p<.00001,
t=5.94; ME vs Amot; p<.003, +=2.95), ils affichent cependant des moyennes
assez basses (3=comespond un peu et 4=comespond moyennement).
Globalement, sur la base des 365 sujets d’Occident figés-en moyenne de 13.4
ans, la catéchése apparail comme une activitd en demi-teinte,

L 'ESEC. Les moyennes les plus hautes et les plus basses sont obtenues sur
quatre indicateurs liés a I’environnement et qui se présentent ici en opposition:
en téte sortent I'Intégration scolaire (3.21) et le Bien-étre (3.16) et en queue
I’lmplication religieuse des parents (2.18) et |"Accréditation religieuse
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personnelle (2.79). Entre les deux se trouvent I'Estime du soi (3.16) et la
Polarisation sexuelle (3.08) qui présentent des valeurs assez élevées.

Glabalement, les feunes d'Occident se sentent bien dans leur peau et
satisfaits par rapport G 1'école et au bien-étre. Ils votemt leurs parents peu
fﬁ:ph‘qués religieusement et accréditent moyennement leur prapre crayance, Par
ailleurs, ils trauvent plutdt sympas les rencontres de caié et les animatelrs
(3.03: Dispositif catéchéiique). lls ressentent pen de conirdle exercd par la
poroisse (3.03) ou les parents (3.05). lis trouvent les parents assez ouverts a lo
culture (2.91).

B Plus hautes valenrs de la mayenne dexs énancés de 'EMC

Tahleau 31 ’
Distritution des énoncés de I'EMC qui cruegistrent bes movennes les plus hantes pour le groupe d'Cccident
Nelgs

Entncés de PEMC ;B
3E. qummmlemwmmhduimmmmpmmmmw 431
défavorisés, 1
13E, Pour la joie que je ressens dermiver 4 micux gimer Disw (MLAC) 4.22
16E. Pour Ia joic quc 'ai 4 micuy conmaitre I vie de Dion. (MIC) 421
25E. Parve qoe j'aime vivee ce moment d'amitié, (MTS) 4.11
17E. Parce que le catéchiome pewt m'mder plus tard 4 m'engager poir misux défeadre oe qui 651 juste. 4.06
(MELd)

B Jeme oorrerpond pra du ot I=niz g Fmmpes  d-moyemnomesl S=axsez  deforimmant 7=tnky forlemant

Les cinq énoncés qui obtiennent les moyennes les plus hautes sont du type
Extrinséque identifié (3E ot 17E) et Intrinséque a I’accomplissement {13E), 4 la
connaissance (16E), a la stimulation (25E). Chacun de ces énoncés a une valeur
entre 4=correspond moyennement et 5=comespond assez.

La position de téte gu‘occupent ces énoncés permet de nuancer le partrait
en demi-teinte de la catéchése en Occident. S'il est vrai que le score d'ensemble
esr assez moyen, ces énancés représentent des «valeursy de la cotéchése: mieux
comprendre los gens pouvres et défavorisss, miewx défendre plus tard ce gui est
Jjuste, mieux aimer Dieu et mieux cannafire la vie de Dieu, aimer vivre des
maments d'amitié. Ces énoncéds rroduisent & la fois des dimensions éthique,
intellectuelle, spirituelle, mystigue, de convivialité et s'inscrivent en cohérence
avec ce qu'est la caiéchése: ¢une éducatian de la foir ou encore une «initiation
a la pléninide de ia vie chrétieanes.
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C Plus basses valeurs de la moyenne des énoncés de FEMC

Tablean 32
Distribution des énoncés de 'EMC qui engegistrem les moyennes fes plus basses pour fe groupe d'Decident
N=36%

Enancés - ™
10E. Parce que plus sard je venx peut-tire m'engager danc 1Eglise. (MEId) 206
22E. Pour éire tien v plus tant qux yeux des autres. (MEREXt) 165
26F. Je u:s_au'_ms_;jen’mﬁwmawmmumjcfaisaumgMJ 2.7
21E. Pour me provver que je peux le faire. (MEInIrT) 2.97
LSE. A vrai dire je ne sais pes pourquoi je viens au catéehisme. (AMot) 2.98
E: Lwno cormpaprodpes duiod Istrspay Jmmped  damoy Smareez =i Tty {1y

On veit d’abord 1a position trés basse de 1'énoncé 10E «parce gue plus
tard e veux peut-étre m'engager dans Eglisen (MEIld). L'écart est grand
(p<.00001, t=5.77) avec I'énoncé suivant 22E. Les jeunes d’Qccident affichent
donc une nette distance par rapport a I'Eghse, I"institution qu’elle représente. En
outre, ils ne viennent pas au catéchisme pour se prouver quelque chose i enx-
mémes {21E) ou en raison du contrdle social (22E). Il se déclarent seulement
«un peuy Amotivés (26E, 19E),

§'il est vrai gu'en Occident la catéchése enregistre un score assez moyen,
il semble toutefois que ce n'est pas son confenu qui est remis en gquestion
puisque ses valeurs somt apprécides. Ce qui apparaft plutbt, ¢'est le faible statut
social de la catéchése et lg chétive identification des sujets & I'institution Eglise.

D Pius hautes valeurs de la moyenne des énoncés de VESEC

Tablean 33
Dristritartion des éooncés de 1'ESEC qui eategistrem bes moyennes fes plus hauies pour Ie groupe d'Occident
N=365

Enonoés M

27QV. Regois-w. l'mide médicale domi tu s besoln? 65
100V, A&mdé'&redcuhle une année scolaire? oui vs_non 55
180V, Ta chamhre est-elle adaptée & tes besoins? 3.47
MGV, Tsatends-tu bien aver les autres oupaine/copines? 3.37
SD.__Je trouve que le prof de caté, I'équipe des animatems sonl: fympas vs strics .36
38QV, Partici pes-tu anx activiles qui Fintéressent? 24

X ts m'obli i venir 4 I'Eglise:peu v3 souvent 32
| 090V, Te sens-u heureux o1 satiefhit de ta vie? .30
230V, Rencongres-tu sotrvent tes copains/copines? 30
| 34QV. Te sens-tu bien en tol-méme? 3.26
11D, Je trouve que le peof de caté, Féquipe des animateurs sont: sévires vs trds 3.23

wcoals

QV, T3 Njumals 2eranvmort Fmpouvam  A=toujoay
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Les dix énoncés avec les moyennes les plus élevées sovlignent chez les
Jjeunes d'Occident des sentimenis de bien-étre et de satisfaction par rapport a
leur environnement et ¢ ewx-mémes. 11 faut remarquer I’ appréciation positive du
prof de caté ou des animatenrs (5D et 11I}) et celle des parents (4D) qui obligent
wirés peu» (3.31) & venir a I'Eglise. Dans I'ensemble les jeunes regoivent
«presque toujours» 1’aide médicale dont ils ont besoin (3.65; 27QV) et trouvent
leur chambre «trés souvent» adaptée A leurs besoins (3.47; 18QV). «Trés peu»
déclarent avoir redoublé une année scolaire (3.55; 10QV). IIs s’entendent bien
avec leurs copains/copines (3.37; 04QV). Ils wouvent le prof. de caté, I'équipe
des animateurs «irés souvent sympas» (3.36; 5I}) ou trés «cooln (3.23; 11D),
etc.

E Plus basses valeurs de Ia moyenne des énoncés de PESEC

Tableau 34
Distritinion des £noncés de I'ESEC qui enmegistrent les moyennes les phus basses pour ks proupe d’Occident
N=365

Enoncés M_|

35QV. A Iz maison partes4 souvent de tes lecons de catéchisme? .07
33QV. En dehoss du caéchisme as<tu des comtacts avec 1a paroisse? 2.15
130V, Tes 5 voni-ils souvent 4 I'épHse? 2.32
26QV. Tes parents participent-ils beausoup 4 12 vie paraissiale? .40
. le trouve que les leguns de catéchiane sont: eunuyeases vs captivantes 2.61
38OV, Au catd tes intéréts ot tes capacités sant-ils pris en considémtion? 161
22QV. As-tu ['gecasion Fexprimer tes croyances religienses? 2.65
8D, Mes pareats me loissent Ja liberé de suivre fe catéchisme: pey vs beaucoup 177
280QV. 5i i en pvais e choix, suivmis-tu ¢ catéchisme? oui vs_non 2.7
310QV. Peuxu exprimer teg idées sur 14 religion? 2.7%
GV, D 1 =jamin I=Tareman Ymouvan  d=toujoms

Avec les moyennes les plus basses apparaissent nettement les énoncés de
I’Implication religieuse des parents {35QV, 33QV, 13QV, 26QV) et de
P’ Accréditation religiense personnelle (31QV, 22QV, 39QV). Un certain
Contréle des parents apparait (8D} ainsi qu’un peu d’ennui par rapport aux
legons de caté (7D). Les jeunes d’Occident parlent rarement i la maison du
catéchisme, participent peu a la vie paroissiale enm dehors du catéchisme,
tronvent leurs parents peu lImpliqués religiensement. IIs  Accréditent
moyeunement leur propre croyance, estiment que les parents exercent un certain
contrble et que les legons de caté sont parfois eanuyenses. §’ils avaient le choix
certains d’ entre eux cesseraient de suivre le catéchisme.
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Ict encore, ce n'est pas !'activité de la catéchése ou son dispositif qui sont
remis en question, mais le fait gu’ils ne sont pas «branchéss sociglement pour
reprendre une expression de le bouche des jeunes. N’est-ce pas ce que dévoile
par exempie Ia fmible Implication religieuse des parents? Le prof de caté ou les
animateurs ontl netiement une bonne cote et ce qui 1'emporte surimit est le
sentiment élevé de sotisfaction par rapport au bien-ére, 4 soi-méme et & 'écale.

2 PORTRAIT DES JEUNES DE BUKAvY
A Valeurs de la moyenne des indicateurs

Tablegu 35
Distritrution des indicateurs de 1I'EMC of de PESEC dans 1"ondre décroissant de La moyenne pour le groupe de
Bukavu N=§1

Moy Moy | Moy

EMC Tous |Occideoat | Bukava
Nudd§ | N=165 | N=81 |
|Mntl'vatim intrinsbque 423 1,89 %
ivation extrmstgue 1 3.40 $.49

fvation 290 | 308 | 223

ESEC
E::iurm 3.5 | 3.03 | 3.66
e du o0} 307 | 316 | 322

v verture parents culture 2.9 2.91 3.20
[mplication nelig, parenis 2.37 218 3.19
Arcréditamion religieos: 2.86 2.79 313

Coutréle Paroitee 3.0§ 3.03 312
{Contrile parents 3.03 3.08 197
Entégrati la 111 3 .69
en-dtre 3106 ils 2.61
latisaticn sexuelbe 2.83 .08 172

EMC: l=ne ooreaptnd pas do tom I=rds pon d=cnpm  4-moyoremert esma  é-fotonont 7w ind fonemant
ESEC: L~jumaly I=ruromot F-seusverd A eujoor

L'EMC. 1'écart des moOyennes est important entre la Motivatico
intrinségque (5.76), la Motivation extrinséque (5.49) et 1’ Amotivation (2.23). Les
trois types de Motivation se différencient nettement (MI vs ME: p<.0002,
t=3.85) et affichent pour les types Intrinséque et Extrinséque des moyennes
assez £levées (S=correspond assez et 6=correspond fortement).
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Globalement, sur la base des 81 sufets de Bukavu dgés en moyenne de
12.4 ans, la catéchése apparalt comme une activité nettement appréciée.

L'ESEC. Deux indicateurs qui représentent «la relation d’objet obtiennent
les moyennes les plus hautes et les plus basses ¢t apparaissent en opposition:
d’un chté il y a le Dispositif catéchétique (3.66) et de I'autre la Polarisation
sexuelle (1,72). L’Estime du so0i obtient un score assez élevé, puis viennent des
indicateurs liés 4 enviroopement, qui présentent eux aussi ute opposition. I¥un
coté il y a POuverture des parents 3 la culture {3.20), I'Implication religieuse des
parents (3.19) et de 'avtre c§té le Bien-étre (2.61) et I'Imégration scolaire
(2.69). Enfin les jeunes de Bukawvu accréditent assez fortement leur propre
croyance (3.13) et estiment que la paroisse (3.12} et les parents (2.97) exercent
peu de contrile.

Globalement, on peut dire que les jeunes de Bukavu se sentent bien par
rapport G eux-mémes. [ls apprécient beaticoup la catéchése et trouvent leurs
parenis trés ouverts culturellement et impliqués religicusement. iis attachent du
crédit g leur propre croyance et ne ressentent pas de contrainte soctale par
rappart a la catéchése. En revanche, ils estiment gssez moyen leur bien-étre,
leur intégration scolaire et trés faible la possibilité de parler de la sexualité.

B Plus hautes valeurs de la movenne des énoncés de 'EMC

Tablean 36
Distribution des énoncés de 'EMC qui enrcgistrem tes moyeanes Jes plus hames pour le groups de Bukave
N=31

Evoncés M
3E. Pour L5 joic gee je ressens dwmiver 3 miem giower Dien. (MIAC) 6.T8 |

| 6E. Pour Ia joie de réussr i deveniy meilleur oroyent. (MIAC) 6.70
6E. Pour 1a joie que j'ai § mieux conmaitre Is vie de Dieu. (MIC) 6.63
3E. Paroe que selon moi le catéchisme pout m'sider & micox comprendre les pens pauvres ou 6.59
defpvgrisds.

| défhvgrisés, (MEID) ___|
1E. Parce que j'nime hien y apprendre dzs nouvelles choses. (MIC) 657

Er l#mocorcepond pas dutoet  2eirds pa 3=mpm  4-woy ol JeEz it (i T brdy bout

Les cing énoncés qui obticonent les moyennes les plus hautes sont du type
Intrinséque 2 "accomplissement (13E, 6E) et 4 la connaissance (16E, 2E), et
Extrinséque tdentifiée (3E). Chacun de ces énoncés a une valeur entre
6=correspond fortement et 7=correspond trés fortement.
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La position de tBte qu’occupent ces énoncés montre G nouveau
V'évaluation positive de la catéchése. Ces items représentent en effet des
«valeursy de la catéchése: mieux aimer Dieu, mieux cannaitre la vie de Dieu,
apprendre de nouvelles choses, réussir & devenir meilleur croyani, mieux
comprendre les gens pauvres el défavorisés.

C Plus basses valeurs de la moyenne des énoncés de PEMC

Tahlezu 37
Distribution des énoncés de I'EMC qui emregisirent les movennes les plus basses pour Ie groupe de Bukanu
N=§1

Euoncés M |
26E._Je ne sais pas, jo n'arrive pas 4 eomprendre ce que je fis ae catdchisme (AMot) 1.8_!;
L9E. A vrai dire je nesaisEmu_g 'Eviznstmuiédlimm. {AMot) . 1.E]
5E. Franchemem je ce szis pns, j'ai l'impression de perdre mon temps &0 estéchisme, {Amal) 1.58
2ZE. Pour &tre bico vu phus tard gux yeux des autres. (MERE~t) 288
1ZE. Auparsvant j'deals content d'y aller, mais maintenutt je e demande £l faut continuer. {AMot) 3,42

E: 1=necomespond pas du i 2=y pey Immpma  Aemey t SemIler £ Pt s

Les énoncés d’ Amotivation apparaissent avec les valeurs les plus basses.
Dans Pensemble, les jeunes de Bukavu se déclarent trés peu Amotivés
{2=correspond trés pew). s déclarent aussi un faible contréle social (22E).

D Plus hautes valeurs de la moyvenne des énoncés de PESEC

Tablesn 39
Distribution des énoncés de UESEC qui crregistrent les moyennes les plag hanies pour le groupe de Bokava
N=81

Enoncés M
2D, Je troarve que les legons de catéchisyne sont: agréables vs pulles 1.9
3D, Mes parents me knissent la tibenid de suivre Ie catdchisme: peu vs beaucoup 3.9
JD. e trowve gue bes legons de caléchisme sont: sunuyeuses vs coptivantes 1.8%
11D, Je wouve gué le prof de catd, 1'iquipe des animateurs somt: sévéres ve s «oools 17
13QV, Tes parcats vont-is souvent & I'éplise? 1M
10D, Je trouve que Ies relations dens be de catdchisme sont: vy «idéprimécs 3.7
6D,  Je trouve que La paroisse et aouverien v§ afsrmibey 3.69
3D, Je trouve que le prof de cané, I'équipe des animateurs sont: fympas vs siricts 3.58
1D, Je trouve que les relations dans ic groupe de cuéchisme soncfroides vs on ¢'aide bien 3.56
22QV, As-tu I'occasion dexprimer tes crovancas religieuses? 3.36
Q¥, [ 1 -jemais 3-varoman. Impowvert  4mogjocrs

. Les dix énoncés avec les moyennes les plus élevées se groupent autour
des indicateurs liés 4 1a catéchése, son Dispositif (2D, 7D, 11D, 10D, 5D, 1D,
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I’Implication religieuse des parents {13QV), le Contrile des parents (4D, 8D) et
de la paroisse (6D), I’Accréditation religieuse personnelle (22QV). Dans
{ ‘ensemble i ressort que fes jeunes de Bukavu apprécient fortement la catéchése
et les indicatevrs qui fui sont liés.

E Plus basses valeurs de la moyenne des énoncés de VESEC

Tablean 39

Distrivution des dnoncéds de I'ESEC qui enrcgistrem les moyennes fes plus basses pour ke groupe de Bikavu
N=E1

Enancés M
25QV. Pzux-to pasler de la sexualiié? 1.37
01QV, As-tu I posgibibité et le loigir de do senl? 1.47
14QV. Ton besoin d'étre seul te semblat+il snffisant? 1.85
12QV. Te sens<v on séourité dans 1a roe quand il v a beaucoup de trafic? 1.96
4D. _ Mes parents ta‘obligend 3 venir 3 'Eglise: peavs souvent 201
16QV. As-tu lz liberté dt tinformer sur ln sexualitd? 2.06
330V, En dehors du catdchisme as-tu des contacts avec la paroisse? 2.22
170V, Pewi-nu pratiquer 1o religion? 233
21QV. Parviens-tu 4 économiser de 'argem? .35
100V, Asetu i redoubld une annde scolaire? oni vs non 2,53
OV, I: 1=ixmaia Turarersent Impouvan  4=toujras

Avec les moyennes les plus basses apparaissent les énoncés de
Polarisation sexuelle (25QV, 16QV), de Bien-étre (01QV, 14QV, 12QV,21QV),
d’Intégration scolaire (10QV), d’Accréditation religieuse personnelle (17QV),
de Contrile des parents (4D), d’Implication religisuse des parents (33QV).

Dans !'ensembie les jeunes de Bukavu parient rarement, voire jamais de
ia sexualité et ont peu le temps el le loisir d'étre seuls. En dehors du catéchisme,
ils ont peu ! 'occasion d'avoir des conlacts avec la paro:‘sse".

‘Cetm.itpemsn:prmdnpuu:lesjunusdeliukxm Te rappelle gque les purojsses sont organisées en
Communauiés ceclésiales vivanes CEV of que cest dans ce cadre plus restreint qu'est organisée 1a catéchése.
Peui-gire le terme aparoisgen évoque-t-il un ensemble moins familier ax jeunca?
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3 PRINCIPAUX TRAITS DE DIFFERENCIATION ET OE «PROXIMITE» ENTRE
LES JEUNES D'OCCIDENT ET CEUX DE BUKAVU

Voici maintenant les traits par lesquels les deux groupes d’Qccident et de
Bukavu se différencient le plus.

A Les indicateurs

Tablesu 40
Tigtribution deams 1*erdre décroissant du t ds Student des indicateurs de ("EMC et de I'ESEC pour Jeg groupes
d'Occident et de Bukava

May Moy
Oecident Buonvu | Vakeure*] & | p
N=365 N=81
[ Age 13.4 125
Mutivation axdrinséque 1.40 5.49 1607|444 10.000000
Imoplication relig, pareats 2.18 3.19 1453 [s4s [0.000000
Polariaation semedle 108 1,72 1330 444 | 0000000
Bien-fire L5 2.61 11,84 [ 444 | DOODODO
Mutivation intrinsdqoe 1,89 5,76 1155 [d44 {.000000
Dixzpositif caté 1.03 1.66 .80 4 | 000000
Intégrotion scolaze 331 2.69 7.46 A | D000
Accriditation reig 179 3.13 5.08 444 1.000001
Amativation . 1.05 2.23 4.19 444 |.000034
Cuvertute parents culture .91 .20 376 [444 [.000191
Estime du 20i 3.16 322 1.18 d44 | 200897
Contrile Parvisse 3.03 3.12 B8 444 | IB0NZ
Conlrile pareats 3.05 247 Bl 444 §.422006

EME: 1=ne comospond pas du tout  Ietyda pen 3w pon  Aemoyennensent S=apsez  Geforténrar 7= tniy fortemen
ESEC; 1mjamals 2=raremam Imaouvant Amodjonern

Les indicateurs sont classés ici dans 'ordre déeroissant de la valeur t. Les
différences qui apparaissent d’abord sont liées & la Motivation extrinséque et 3
I'Implication religieuse des parents. Ces résultais confirment les traits de
différenciation entre contestes socioreligiewx d'Occident et de Bukavu présentés
dans la deuxiéme partie; on voit en effet que la pratique religieuse et I'impact
social de I'Eglise different en ces lieux’. Les oppositions qui apparaissent sur les
indicateurs Motivaticn intrinséque, Dispositif de la -catéchése, Accréditation
religieuse personnelle, Ouverture des paremnts a la culture prolongent et vénifient
encore les traits différentiels de ces contextes socioreligieux.

7 Voir dans ia deuxiéme partic bz section 11,12 aDeuxibme crivtre de difiSrenciation L'impact de
1'Eglisc dans la vie sociale, en Suisse, au Québes of 4 Bukavus,
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Les indicateurs Polarisation sexuelle, Bien-étre et Intégration scolaire
constitvent un deuxiéme ensemble d’opposition contextuelle. Jis confirment ici
le critére de différenciation qui se rapporte & la ¢santéy socialé®.

Par ailleurs, les jeunes d’Occident et de Bukavu n’affichent pas de
différences significatives pour les indicateurs Estime du soi, Contrile de la
paroisse ou des parents, La valeur assez stable (p=20) d'Estime du soi vérifie
aussi 'équilibre adaptarif lié & «'ensocialisation identitaire» dons laquelle le
sujet intégre les dannées de son mitieu ei s'y adapte’.

B Les énoncés: principaux traits de différenciation

Tablean 41
Distribution des valeurs les phus dlevées du | de Stedent des énmeés de 1'EMC ef de I'ESEC pour les groupes
'Occddent et de Bukavu

Moy Moy
dl 444 Occident | Bulaww | Valeurt{ p
N=365 | N=f1
| Ape 134 115
10E.  Parce que plus trd je veux peat-2tre m'engager dans 'Eglise. 2.06 6.01 11 [0.000000
(MEid) .
OIQV. As-tu I possibilité et Ie loisir de passer du temnps seul? 292 147 18.6  10.000000
06QV. A ta maison paries-vous geuvent de la religion? 198 142 157 0.000000
13QV._Tes parents vons-ils souvent 4 Véplise? 2.32 3. 152 ]0.000000
25QV. Peux-tu parter de ba scorualité? 301 | 137 | 150 [0.000000
6E, Pour la joic de réussir & dovenit meillenr crovani. (MlAC) 3.67 6.70 145 |0.000000
2E. Parce que j'aime bicn ¥ apprendre des nvuvelles chases, 381 6.57 133 |0.000000
MIC)
24E.  Paroe que selon moi be catéchizme pewt m'alder pour plus 37 652 132 {0.000000

tard dans ma vie, (MEld)

15K___ Parce que be catéchisme fait partic d Iéducation (MERExD) | 367 | 654 | 131 10000000

I4E.  Parce qu'sller jusquau bout < catéchisme eqt important poar 375 5:5_2 130 |0.000000

E: 1"nt outrenpond pus dotom 1=t pow I pen Y Semxihy fi T=1rin f&
QV, D I=juemmia -raymrant Fmuvas Atouours

L’énoncé 10E «parce que plus tard je veux peut-Etre m'engager dans
I'Eglise» (MEId) distingue particuliérement les jeunes, dans le sens d’une
identification forte 4 Bukavu et faible en Occident. Cette différenciation de la
référence institutionnelle & [’Egiise confirme une des distinctions contextuelles
exposdes dans la dewuxiéme partie.

' Voir dans 3 dewxidme panie [ section 11.1.1 #Premier critére & diffémnciation: Les dimensions
politique, économique e1 sociocnlturelicn.

"Vnitdansh]rmihcwrﬁelechphe4wnsméil'wud1e psychanalytique de 'adolescence en
martienlier la section 4.4 «Réévaluation narvissique &1 «ensocialisation identitairen.
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Les jeunes se séparent aussi sur «1'idéal religiewo (6E, 2E, 24E); ceux de
Bukavu montrent en particulier plus d’identification religieuse a long terme
(10E, 14E, 1SE).

La pratique religieuse des parents (06QV, 13QV) diverge et vérifie,
singuliérement pour ’Occident, le constat des sociologues de la religion quant a
I*érosion de la pratique religiense en Occident'’,

Les jeunes de Bukavu oot moins le loisir de passer du temps seul (01QV);
ils parlent aussi beaucoup moins de sexualité (25QV). Voild qui vérifie d’antres
traits socioculturels. '

C Lex énoncés: principaux traits de «proximitén

Tuableau 42
Digiribution des valeurs les plus proches de 0 du t de Student des énoncés de I’EMC ¢t de FESEC pour les
groupes d"Oocident ¢t de Bukaw

Moy | WMoy _
di 444 Occident | Bukava | Valenrt| p
N=31563 N=31
13.4 12.5
04QY. T'entends-u bien svee les puires copains/copines? 3.17 3.42 & 58
330V, En dehors du catéchisme as-ts des contacts pvee 1s parvisse? .15 2 K] 3%
020V, Penses-tu fure scceptd par les mures? 3.1% 315 $ &2
29QV. Ton opinion est-edle importante pour ton groupe de copains/oopines? | 2.95 299 K
9D.  Je tronve que [n parcisse est: néglementée vg «hibres 3.01 2.96 ] 74 |
15QV. Penscs-tu &tre important (¢} dans les proupes dans lesquels o vis? - 2.95 293 3 ;]
12E.  Auparwvant J'étais content dy aller, mais mainicnam je me demande 3.37 142 1 £
g1l faut continmer, (AMol)

E: I=necorfospond pas du tout Petedd pas I pem y Fmxppor -1 T trew fix

OV, I: 1=uomis I=rarereant I=souvert

. Les deux proupes ne se distinguent pas sipnificativement par rapport a
Iintégration sociale (04QV, 02QV, 15QV) qui est estimée bonne partout, par
rapport au Contrle de la paroisse {9D) qui est pergu faible'panout, par repport 3

- I’ Amotivation {12E) ol les deux groupes se demandent «moyennementy s’il faut
continuer le catéchisme'".

'® Voir dans la dewdéme partie Ia section 11,1.2.1 «Quelques résultats d'eoquites sociologiques sur ia
religiosité des jeunes en Snisse et en Evoropen,

" Ce résaltat peut surprendre powr les joames o Buave. Jo rodis ich que oo résuliat assez &ové par
mpport’ 4 1' Amativation viem probablement d'une difficulet lide au questionnaire lui-mime. Les points de
I"échelle d'évaluation entre i 4ne comrespond pae du touts el 7 vcomespond trés fortements  demandaienn pour
les énoncés d"Amotivation de rpordre dans ke sens inverse des auires énoncds de 'EMC. 1I est proboble que
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B PDRTRAITS DES FILLES ET DES GARCONS
1 PORTRAIT DES FILLES

A Valeurs de la moyenne des indicateurs

Tablean 43
Distribution des indicatenrs de I'EMC et de TESEC dans 1"ozdre décroissant de 1 movenne pour be groupe des
filles N=256

Moy | Mey Moy
général
___E
EMC Tous | Ffilles | gupons
Nedd6 | Nm2ig | N=190
ofivation inirinséque 423 | 433 409
[Motivation extrinsique 378 | 358 3.64
jAmotivation 290 [ 274 313
ESEC
Dispositif cats 118 | AR 3.04
[inigration scolaire 111 | 3m 2.99
[Estime du soi 317 1 317 | 307
nirbie Paroisse 305 | 307 302
ien-itre - 306 | 06 3.06
ble parents 301 | a0l 3,08
Ouverture parcats culbture | 296 | 258 253
Accréditation religieuse 186 | 293 276
[Polarisation sexuellc 285 | 279 | 287
[imptication relig parents | 237 | 244 [ 226

EMC: I=ne cometpond pea dutowd  2=mda pen I-mpm  4~moyenement J=maez  S-fonsment 7= irds fonaman
BSEC: 1=fsraain Ierarmnet I=seovent Amiogjours

L’EMC. L’écart des moyennes entre la Motivation intrinséque (4.33), la
Motivation extrinséque (3.89) et I’Amotivation (2.74) est assez régulier, Les
trois types de Motivation se différencient clairement et affichent, pour les types
Intrinséque et Extrinséque, des wvaleuwrs assez moyennes (4=correspond
moyennement et 5=correspond assez).

Globalement, pour le groupe des filles dgées en moyenne de 13.2 ans, I
caréchése apparait comme une activité ou elles ont plutét du plaisir et & laquelle

Ceftaing sujets n'ont pag pris gande & cene inversion Jai constaté oo fait & plusieurs reprises chez les sujets les
plus jeunes & Bukpvn comme quelquefois aupeds des phus jeunes cn Oocident.
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elles participent aussi pour des raisons plutdl extérieures. Dans l'ensemble elle
sont aussi «un peur Amotivées.

L ESEC, Les indicateurs avec les valeurs les plus élevées concernent le
Dispositif catéchétique (3.22) et I’Intégration scolaire (3.20). A I'opposé se
trouvent I’Implication religieuse des parents (2.44) et la Polarisation sexuelle
(2.77) qui enregistrent les évaluations les plug basses. L'Estime du soi a une
appréciation élevée.

Dans 'ensemble i! apparail que les filles sont bien intégrées dans la
catéchdse et & 'école. Elles se sentent bien par rapport & elles-mémes, trouveni
leurs parents peu impligués religieusement et parlent moyennement de lo
sexualité. Elles estiment bonne laccréditation religieuse personnmelle, voient
leurs parents auverts par rappart a la culture, trouven! la paraisse et les parents
peu contrélanis ef apprécient nettement leur bien-gire.

B Plus hautes valeurs de la mayenne des énoncés de PEMC

Tableay 44
Distribution des 4nancds de I'"EMC qui enregistrent les moyennes les plus hautes pour Ie groupe des fllles N=256

Esoncés M

3E, Parve que selon mpi le catéchiome pout m'aider § misux comprendre los gens paves ou .96 |
difavoristc.
13E. Pour la joie que je ressens diarriver 8 mieux gimer Dien. (MIAc) 4.7
16E. Pour In joie que j'i 4 miswe connofire In vie de Diew (MIC) 4.7
17E. Panz que de cavdchisme peut m'sider plus terd 4 m'engrger pour miemx défendre of qui est juste. 4.65

o
[2E__Puur ia joie que f'ai_a déoouvrir &z nouvelles cheses. (MIC) 454

E: 1mgo aorrogpond pao do tet 2wtrds pea Fumpo & Smpaay G o= triia fort

Les cing énoncés qui obtiennent les moyennes les plus hautes sont du type
Extninséque identifié (3E et 17E) et Intrinséque 3 ’accomplissement (13E), 3 1a
connaissance (16E, 9E). Chacun de ces énoncés a une valeur entre 4=correspond
moyennement &t S=correspond assez.

Encore une fois ce somt des énancés qui évoguent des «valeursy de la
catéchése: mieux comprendre les gens pauvres el défavorisés, mieux défendre
plus tard ce qui est juste, miewx almer Dieu ef mieux connaiire la vie de Dieu,
aimer découveir de nouvelles choses. Hs traduisent & la fois des dimensions
éthigue, Intellectuelle, spirituelle, mystique et s'inscrivent en cohérence avec ce
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qut'est la catéchise: «ume éducation de la foir ou encore une cinitiation & lo
plénitude de la vie chréiienney,

C Plas basses valeurs de la moyenné des énoncéds de PEMC

Tablesu 45
Diswibution des énoncés de I'EMC qui eoregistrent les moyennes les plus basses pour le groupe des filles N2 56

Enomcés M
2651enemispns;jcnmmmxgmjemsmm.(mw 247
22E. Pour étre bien vu 2.55
IGE.hwmdtmEnemEmmpwmmmﬁch:mﬁ_@Mm) 2.56
SE. Franchemem je ne sais pas; j'ai Vimpression de perdre mom mtécmsme.(Amm) 71
{21E. Pout e prouver gu je peux e faire. (MElntro) 257 |
E: t=octrempond pis do loal I=mapen Imunpes  d=moy Soupper  befy 7= trin fa

Avec les valeurs les plus basses apparaissent les énoncés d’ Amotivation
(26E, 19E, 5E). Dans [l'ensemble les filles se déclarent peu Amotivées
(2=correspond trés peu). Elles estiment aussi le coniréle social (22E) et
personnel (21E) faible,

D Plus hautes valeurs de la moyenne ies énoncés de 'ESEC

Tableau 46
Distritution des énoncés de 1"ESEC qui enregistrent bes mayennes les phes hautes por le groope des filles
N=256

: Enoncta M
27QV. Regois-tu Vaide médicale dant tn as besoin? . 3.71
18V, Ta chambre est-clle adaptée 3 tex besoins? 3,50
10QV, As-n déjd redoublé nne atwite soolaire? oul v _non 349
5D, Jo mouve que le prof de caté, Féquipe des animateurs som: sywpas vs siricts 3.46
040V, Tentendz-tu bien avec les autres copaing/oopines? 3,41
11D. Iemmmlemf&wﬁ.ﬁ@d&aﬁmhmsmﬂ:s&vﬁuwm«mb 338
1D, e trouve gue les retations dans le groupe de catéchisme aont: froides vs on §'aide bien .35
IBQV. Panicipes-on omx activitds qui viméressent? 13
ﬂmhuwmumﬁndeuﬂe? i
200V, Ee-tu souvent puni a lécole? 1.29
OV, D: 1vamais Jerarooant Ymogvend  d=logioun

Les dix énoncés avec les moyennes les plus élevées soulignent cher les
Silles des sentiments de bien-étre ei de satisfaction aussi bien par rapport @
!’environnement que par rappart & elles-mé&mes. Figurent ici positivement deux
énoocés en lien avec le prof de caté on les animateurs (5D et 11D) et un énoncé
sur les relations dans le groupe (1D2). Les filles trouvent le prof. de caté, I'équipe
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des animateuss «trés souvent sympas» (3.46; 5D) ou trés «cooly» (3.38; 11D}, le
groupe de caté chalearenx (3.35; 1D). Elles regoivent ausst «presque toujours»
1 aide médicale qu’il faut (3.71; 27QV), trouvent leur chambre «bien» adaptée a
leurs bescins (3.50; 18QV). «Trés peur déclarent avoir redoublé 1'école (3.49,
10QV) ou étre punies (3.29; 20QV). Elles s’entendent bien avec leurs
copains/copines (3.42; 04QV) et participent souvent aux activités qui les
intéressent (3.32; 38QV).

E Plus basses valeurs de la moyenne des énoncés de 'ESEC

Tabiean 47
Distritution des &noncés de 1'ESEC qui enregistrent les moyennes les plus basses pour be growpe des filles
N=254

Enoncéa M |
33QV. En dehars du caréchisme as-tu des contacts avee ta paroisse? 2.18
06QV. A ln maison parfez-vous souvent de la religion? 235

I5QV. A la maison peeles-tn souvent de tes legons de catéchisme? 2.37
120V, Te mﬂmsﬁ_mﬂéhnshmﬂﬂrawam&mﬁc? 2.50

01QV. As-tit Ia possibilité el le Loisis ge passer do temps soul? 155
250V, Peux-tu patler de b sexualité? .64
26QV. Tes parents participent-ils beaucoup & la vie paraissiale? 1,54
13QV. Tes parents vont-ils souvent 8 [église? 2,68 |
14Q¥. Ton besoin d'dtre seul te sembie-4-il sufficant? .79
21QV. Parviens-tu i dcomomiger de Timpent? 2.80 |
QV: 1=jumaibs . Teraremant Impmrvemt 4=iogjours

Des énoncés d’Implication religicuse des parents (35QV,33QV, 13QV,
26QV), de Bien-étre (12QV, 1QV, 14QV, 21QV) et de Polanisation sexuelle
(25QV) apparaissent avec les moyennes les plus basses.

Les filles parlent plutdt rarement & la maison du catéchisme, participent
peu a la vie paroissiale en dehors du catéchisme, trouvent leurs parents peu
impligués religieusement. Elles ont peu le loisir de passer du temps seules, ne se
sentent que moyennepent en sécurité dans Ia rue quand il y a du trafic, parient
plutds ravement de la sexualité; elles ne parviennént que moyennement &
économiser de I'argent.
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2 PORTRAIT DES GARCONS

A Valeurs de Ia moyenne des indicateurs

255

Tableaw 48
Distribution des indicateurs de 'EMC et de FESEC dans |'ordre décroissant de ia moyenne pour le groape des
gargons N=]150
Moy | Moy | Moy
EMC Tous | [ks | gargom

N=da5 | N=256 [ N-190 |
Pdoﬁ“ﬁol'l intrinssqua 423 4.13 4.09
IMotivation extrinséque e 389 1464

[Amotivation 250 | 274 | 313
ESEC

ime du 501 317 | 17 | 317
Hien-ee 306 | 106 | 306
Contrile parents 303 302 { 305
[Dispositit caté 315 | 322 | 304
Conutike Pareisse 31065 | 3.07 | 3.02
intégration ssolaire 3111 | 3.20 | 2.99
{Oouwsrtare parents culure | 2.96 298 293
[Polarisation seuelic 283 | 277 | 292

[Acoréditaion religicnae 286 293 2.76
flnplicetion relig. percats 237 2.44 225

Taa by ot

EMC: 1=ng comesprnd pas du ot 3=t pau Jmpm  4=moy Somuyme  G=f
ESEC: 1=jamais Dmpurvient I-nuvent

A=touiours

L’EMC. L’ écart des moyennes entre la Motivation intrinséque (4.09), la
Motivation extrinséque (3.64) et I’ Amotivation (3.13) est assez faible. Les trois
types de Motivation se différencient toutefois significativement et affichent pour
les types Intrinséque et Extrinséque des valeurs moyennes (4=correspond

moyennement).

Globalement, pour ie groupe des garcons 4gés en moyenne de 13.3 ans, la
catéchése est une activité au plaisir moyen, & laguelle ils participent un peu

pour des raisons extérieures. Ils sont aussi un peu Amotivés.

L’ESEC. L’Estime du soi {3.17) affiche la moyenne la plus haute, alors
que I'Implication religieuse des parents (2.26) et 1"Accréditation religieuse

personnelle (2.76) ont les plus basses.
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Les valeurs sont assez élevées pour le Bien-étre (3.06), le Cortrile des
parents (3.05) et de la paroisse (3.02), le Dispositif de la catéchése (3.04),
I'Intégration scolaire (2.99), I'Ouverture des parents 4 la culture (2.93), la
Polarisation sexuelle (2.92).

Globalemem, on pevt dire que les gargons se sentent bien dans leur peau
et satisfaits de leur bien-étre. lis trouvemt leurs parents pew impligués
religicusemeni el ils accréditent moyennement leur propre croyance. Par
ailleurs, les rencontres de catéchisme sont «sympasy et leur intégration scolaire
bonne. Le contréle exercé par ia paroisse ou les parents est faible. lls trouvent
que ces derniers sont pluidt ouverts @ la culture. fis parient assez souvent de la
sexuaiitd,

8 Pius hautes valeurs de la moyenne des éroncés de I'EMC

Tahleau 49
Distritution des énoncés de I'EMC qui enregisirent les moyennes les plus hautes pour le proupe des gargons
N=1%

_Enoncés M
13E. Ialgleqm_pmd'mdunmmmmm__{mk) 4 .65
16E. Paur Ia jcie que {'si & micux connafire 13 vie de Dien. (MAC) 4.55
3E. Parce que selon moi be cetéchisme peut m'nider 4 misux comprendre les gens pauvres ou 4.40

dfavonisés. (ME

L 7E. Parce que le caléchisme pan my'sider plus tard 4 m'engager pour misuy défendre ce qui est juste. 424
| (MEID)
9B, Pourla joie que j'ai 3 déosuvrir de noanvelles choses. (MIC) 4.23 |
E! 1=necormespord pen du b 2=triw pes Imunpo Aoy Smprwrr Gt Tty f

Les cing énoncés qui obtiennent les moyennes les plus hautes sont du type
Intrinséque & 'accomplissement (13E), & la connaissance (16E, 9E) et
Extrinséque identifié (3E, 17E). Chacun de ces énponcés a une valeur entre
4=correspond moyennement ¢t S=correspond assez.

Ces énoncés rappetlent des «valeursy de la catéchése: mieux aimer Dieu
et migux connafire la vie de Dieu, miewx comprendre les gens pouvres ef
défavorisés, mieux défendre plus tard ce qui est juste.




Quatriéme pariie cAnalyse des informations 257
C Plus basses valeurs de la moyenne des énoncés de I'EMC

Tableau 30
Distritution des énonceés de I'EMC qui enmgisirent jes mayennes les phus basses pour le groupe des gargons
Nl 90

: Evomeds M
30E, Parce tard jo veux peut Stre ! s TEglise: 3.40]
16E, Je ne ssi n'amive pas 3 co fais s catéchisme. (AMot) 171
22E. Pmn-&trebienwplusmdmymdummm 289
SE, Franchement j mon temps an catéchisee. (Amnt) | 3.035
19E. Avmdlm]:msms_pg‘spmumm]evlmauwéchme (AMot) 3105
E: (o ammespondpado it Z=ind e F~mpw  4=ymuy Iy & T=tdy

11 faut remarquer 1a position trés basse de ’énoncé 10E «parce que plus
tard je veux peut-étre m'engager dans I'Eglise» (MEId) ou 'écart différe
sensiblement (p<.07, t=1.81) de I'énoncé suivant (26E). Une neite distance par
rapport & ['Eglise se remarque ici, Le contrdle sociol (22E) est faible. Les
gargons se déclarent aussi un peu Amotivés (26E, SE, 19E).

D Plus hautes valeurs de la moyenne das énoncés de PESEC

Tableau 51
Distritmtion des énoncés de F'ESEC qui enregistrent [es moyennes [es plus hanbes pour [e groupe des gargons
N=1%0

Enozoés M
27QV. Regols-tu Maide médicale dont tu a5 besoin? . 1.51
'V, Te sens-tu heureux o satisfall de ta vie? 1,39
04QYV, Tontends«un bien avec les avtres copait/copines? 3.33
50, _Je rouve que e peof de cotd, iéquipe des animateurs son): Sympas Ve 332
18QV, Tachmbmest—eﬂemales besoing? 3.27
11D, Jo trouve ¢ue le e animatenrs sonl; sévies vs tris wcools .27
2I0V, Rmonm-mmegl_ﬂgy_ﬂi_m_ﬂ_ 32
ozgv.mmwglmw . 1,24
33QV. Participes-tu aux sctivités qui Fintéressent? 321
Lon. knmsﬁhmmmmmmém ' 321
QV. D Iwjurnaia ) Lerarement I=sogrer  Aeloujomrs

Ces dix énoncés soulignent des sentiments de bien-étre et de satisfaction
par rapport & 1'emvironnement et a soi-méme. Deux énoncés sur Je prof de caté
ou les amimateurs (5D et 11D) figurent positivement; les gar¢ons trouvent le
prof. de caté, I’équipe des animateurs «irés souvent sympas» (3.32; 5D) ou &és
«cooly (3.27, 11D). La paroisse (6D} apparait nettement «ouverte» (3.21). Lls
regoivent «presque toujours» I'aide médicale dont ils ont besoin (3.51; 27QV),
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se sentent «le plus souvent» beureux et satisfaits de leur vie (3.39; 09QV),
trouvent Jeur chambre «trés souvent» adaptée a Jeurs besoins (3.27, 18QV). IIs
s’entendent bien avec leurs copains/copines (3.33; 04QV).

E Plus basses valeurs de la moyenne des énoncés de PESEC

Fableau 52
Distribution des énoncés de I'ESEC qui enrcgistrent les moyennes bes plus basses pour le grovpe des garcons
N=190

Engncés M|
06QV. A la maison parfez-vous soavent de 1a religion? 2.0%
33QV. En dehors du catdchisme as-tu des contacts aves In paroisse? 2.13
1350V A la maison parfes-te souvent de jes icpons de catéchisme? 1.16
13GV. Tes parents voutils 3 Fégiice? 148
260V, Tes parents mapu_gm_h vie parotssiale? 248
390V, Auwéunw&&sdtes@mgmm_dkm;mmad&aﬁm? 252
22QV. As-tu Poocasion dexprimer bes croyances religicuscs? 2.67
ZSQE Si tu en avais le chaix, Suivrais-tu I¢ Citbchisme? o vs_non 2 69
3z twouve que tes legons de crtéchisive sont: YEuSES Vs oaptivames 2.7
SIQV. Preux-tu cxprimer 25 idées sur la religion? 2LH
QV, I 1 =ismais 2w ryomeant I=mogvent  delbociown

Les énoncés de "Implication religieuse des parents (D6QV, 33QV, 35QV,
13QV, 26QV) et de I'Accréditation religieuse personnelle (39QV, 22QV,
31QV) ont les moyennes les plus basses. 11 apparait wn peu d’ennui dans les
legons de caté (7D) et une bésitation 4 suivre le catéchisme (28QV),

Les gargons parlent rarement & la maison du catéchisme, participent peu
a la vie paroissiale, trouvent leurs parents peu impliqués religieusement. lis
accréditent moyennement leur propre croyance, estiment que les legons de coné
sont parfois ennuyeuses. Certains envisagent de cesser {e catéchisme.
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3 PRINCIPAUX TRAITS DE MFFERENCIATION ET DE «PROXIMITE» ENTRE
LES FILLES ET LES GARCONS

A Lesindicateurs

Tablesu 53
Distribution dans {'ordre décroissant du ¢ de Student des incdicateurs de I'EMC o de I"ESEC pour kes groupes
filley et garcons

Moy | Moy

dl 444 Filles | Gargons | Valenrt P
N=256 | N=15G

| Age 13.1 13.3

Indpratien sealnire 3.20 2.%9 3.65 000290

Accréditation religieuse 193 2.76 3.15 001758
Implication relig. perents 2.44 126 274 | 006362
Dispositl caié 322 | 304 | 247 | 00716
Amotivalion j 2. T4 3.13 .52 2002
Motivation extrinadque 3.9 3.64 2402 044113
Motivaiion intrinztqoe 4.33 &4.09 L67 G551

Polmrivation sexuslle 277 2.92 160 | .110964
Owreermure parerts cultre | 298 2.93 85 354321
Centrdle Peroisse 3.07 3.02 .61 540575
Conirle parents .02 3.05 S0 616430
Bien-fre 1.06 3.0 18 839905
Estimz dv soi 317 3.17 D6 053741

EMLC: 1mne corvespond pan du toul.  Z=tids peu IJmmpe: A"meymacmont Yewgez Sefomaned 7= tria faicmant
EBEC: 1=jermmis S=tureenem Jepouvek 4 =tujours

Classés dans I’ordre décroissant de la valeur t, ’intégration scolaire vient
en tdte. Puis viennent I’Accréditation religieuse persconelle, I’'Implication
religieuse des parents, le Dispositif de la catéchéss, 1’ Amotivation et les types de
Motivation extrinséque et intrinséque, et dans une plus faible mesure, la
Polarisation sexuelle. Les filles et les gargons pe se différencient pas
significativement par rapport 4 I'Estime du soi, au Bi¢p-&tre, au Contrile de la
paroisse ou des parents, 4 ’Ouverture des parents & la culture. Ce profil
confirme une Intégration scolaire meilleure des filles por rapport qux gargons'.
! monire aussi une meilleure iniégration des filles dans les activités de la
catéchése. On peut se demander dans quelle meswe ce fait résulte de la
prévalence des femmes dans la sogialisation religieuse?

12 Vair ci-dessus dans In toisitme partie 13 section 183 oL.'Wypothise selon laquells les filles devraiem
afficher un nivesu plus éleve d'Intdgration scolaire que les garconss.
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B Les énoncés: principaux traits de différenciation

Tablean 54
Disteibution des valewrs bes plos bheutes du t de Student des énonoés da I'EMC ot de "ESEC pour les groupes

filles ¢t garcons

[ Moy T Moy
Enongés Filles | Gargons | Valeor 4 b
Nw236 | N=1%0
20QV, Es-u souvent poni 3 l'école? 32% 2189 534 | 000000
190V, Au caté tes intérits ef tes capacités sont-ils prisen 289 152 445 [.600011
considératien? R
12QV, Te sens-tu on séourii dans la e quand it y 8 beancoup de - 15 238 398 |.0D00B1
| tfic?
'IQV Reoois-in Paide médicnle dont t a5 besoin®? 1.71 3.51 335 | 000865
10E. Pare que plus tand je veux pcm-euemcngasud:ml'Egllse. 3.05 2.4 1 |.001119
(MEI
[3E. Pnrce?pe selon moi le catéchisme peut minider 4 micmx 495 440 113 |.001634
comprendre les pems pvres o défmarisés.
DLQV, Asu lp possibilité et be lotsir de passer du temps senl? 1.55 2,80 29¢  |.003923
| 220V, As-tu ['occasion deqwimer tes Wyuus_lc_ﬂwcs? .82 1.67 289 |.004057
[18QV. Ta chiambse est-clke 3 tes besoing? 1.50 .27 189 |.OHI04
14E.  Parce qufaller jusgu'au ol du caléchisme est important pour | 4.49 193 283 | 004116
mai-méme. lntro
60V, A la meison partez-vous smrvent de Ja religion’? 2.35 109 1 286 |09
ID.  Je gouve que les relations dans lo groupe de catéchiome san: 3.35 312 283 |.004821
| froides v& on 5°aide bien
27E. Pour la joie d'armives d migux pariager gvec les sutres. (MIAC) | 427 1.7% 281 |.005200
210V, Parviens-4u & économiser de Margent? 2,80 304 267 |.D0TM6
13QV. Tes parents vomt-ils sowvent & 'église] 2.68 2.4 267 | 00746
109V, As-tu déid redoublé une annde scolnire? oui ve non 3.49 1.19 2.51 |.012263
Fr 1mae carvepond pia da i I=trids peu 3=mmpau  4=mny S=assnr fe =i
GV, D: 1=jacnis =reremand I=vouvers Amoujours

Lénoncé 200V «es-tu souvent puni & 'école?r margue ia pius forte
différence entre les filles et les gargons. Les filles different significativement des
gargons en ceci; elles sont moins souvent punies 4 ’école, trouvent leurs intéréts
plus souvent pris en considération au catéchisme (39QV), regoivent plus souvent
i’aide médicale dont elles ont besoin (27QV), parlent plus souvent a la maison
des legons de catéchisme (06QV), Elles sont pilus identifiées a I"idéal religieux:
elles sont un peu plus nombreuses & vouloir s’engager plus tard dans I'Eglise
(10E) et trouvent important pour elles-mémes d’aller jusqu’an bout du
catéchisme (14E). En revanche, elles se sentent moins souvent a Iaise dans la
rue quand il y a beaucoup de trafic (12QV), parviennent moins 4 économiser de
I’argent (21QV) et estiment avoir plus rarement le loisir de passer du temps
seules (01QV).
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Tableau 25
Distribution des valeurs les phus proches de 0 du t de Student des noncés de I'EMC ¢t de UESEC paur les
groupes filles et garcons
dl 444 Moy Maoy
dnopods Filies | Gangons | Vatenr ¢ p
N=156 | N=190
15QV. Pensce-tu Ure impertant (2) dans des groupes danx lesqualstn | 2.9 .94 n 788189
vis?
9D. e srouve qus La paroisse est: réglementéc vi alibren 3.01 .98 U 81017
11E. _ Parce qué je suis content dfétre B (MIS) 17 .93 ) .B14553
030V, Astu des difficultés senliires? 2.97 .88 P BI0082
3IQV. Peux-tu participer 4 1a déoration de I'appartement Gamilial? 3.02 3.04 1| 82107
23QV. Rencontres-tu souverd tes copains/copines? 1.29 3127 23 828027
11QV. Tamive-t-il de ressentir de 1n solitade ca de lisolement? 112 313 20 B40142
6D, Je trouve que b paroisse cst: couvertss vs fermien 32 3.2] A8 | 834534
17QV. Peux-tu pratiguer ta roligios? 291 | 289 15| 381877
2BE. Pamo que j& veux montrer que je siis <apable de finir le 339 136 A3 905749
cauldchipme. )
350V, Renmontres-ty soyvend les personnes de ta famille que tw il6 ils € STHTS
gimes bien? .
8D,  Moes parents me laissent Lo Lienté de suivre l¢ catéchiome: pec | 2.98 197 Rt R ri ricli}
vz beaucoup
E: I=ne oorrempond pa du low1  2=us pou I=mpey 4oy L S=mamz &= T= wrda fimt,
QV, b {=jamais Trraromon I=souvent 4=togjvurs

Les filles et les gargons pariagent ensembie une certaine «aisancey par
rapport gux autres {150V, 230V}, par vapport & leur famille {360V, 320V), par
rappart a la paroisse, par rapport a eux-mémes. Les uns et les autres
rencontrent parfois des difficuliés scolaires (03QV), ressentent un plaisir moyen
4 participer aux rencontres de catéchisme (10E) et pergoivent la paroisse plutbt

wouverten (9D, 6D).
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C PORTRAITS DES PETITS ET DES GRANDS
1 PORTRAIT DES PETITS

A Valeurs de ln moyenne dey indicateurs

Tablean 56
Dispitnrtion des indicatenrs de PEMC ef de I'ESEC dans 1'ondre décroissant de 1s moyenns pour le groupe des
petils N=160

Moy Moy Moy
Einémle
EMC Tous | petits | grands
N=446 | Nmléd | N=235

Motivation inhrinséque 413 [ 4.92 | 384
PMotivation extrinsdque .78 4.29 350

[Amotivation 290 | 236 | 3.1
ESEC

Disposiif caté 315 | a2 | 299
IContriie Parvitse 308 | a2z | 295

ime di soi 317 | 319 [ 316
tégrution scolams 3.1 216 | .08
Ouvernoe paesstscullare | 2,96 | 3,08 | 2.3%
Contrble parents 303 | 304 | )D
|Bimn-2eze 3.06 3.02 | .08

Accriditation religieuss 2.86 199 | 178

wptivation rélig, perenis | 2,37 | 296 | 2.26
[Pelarisetion scndlle 283 | 140 | 307

EMC: l=na comraspond pas du tout  2eands peu 3mmpen  d=moycnemet Semmer  Gefitemt T trds fanomont
ESEC: b=jnmais T=raramey, I=puvet Amaslours

L'EMC. Lécart des moyeanes entre Motivation intrinséque (4.92),
Motivation extrinséque (4.29) et Amotivation (2.36) est assez important. Ces
trois types se différencient distinctement et affichent pour les types Intrinséque
et Extrinsdque des moyennes assez élevées (4=correspond moyennement et
S5=correspond assez). (Flobalement, chez les petits dgés en moyenne de 11.3 ans,
{a catéchise apparait comme une activité plutét appréciée,

L’ESEC. Les moyennes les plus hautes et les plus basses sont obteaues sur
les indicateurs qui représentent «la relation d’objet» et qui apparaissent ici ea
opposition: d"un ¢dté il y a le Dispositif catéchétique (3.42) et de I'autre la
Polarisation sexuelle (2.40). Le Contrfle de la paroisse (3.22), PEstime du soi
(3.19) et I'Intépration scolaire (3.16) regoivent des scores assez élevés, alors que
I"Implication religieuse des parents enregistre un score faible (2.40),
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Les indicateurs d’Quverture des parents a Ia culture (3.08), du Contréle
des parents (3.04), du Bien-étre (3.02), d’Accréditation religieuse personnelle
(2.99) affichent des valeurs hautes.

Globalement, les pelits se sentent bien par rapport & eux-mémes et & leur
environnement. lis apprécient nettemeni la catéchése, trouvent la paroisse assez
aouvertey ef estiment leur intégration scolaire bonne. En revanche, é leurs yeux,
les parents apparaissent peu impliqués religieusement, Les peiits attachent aussi
du crédii & leur propre croyance et ils ne ressentent que peu de contrainte
sociale & suivre la catéchése; ils parlent peu de sexugaliteé.

B Plus hautes valeurs de lo moyenne des énoncés de VEMC

Tablesu 57
Distribution des énoncés de 1'EMC qui exregistrent les movennes les plus hawtes pow te groupe des petits
N=150

Enoncés M

3E. Parce que selon wmoid le ceréchizme pewt miaides & misux comprendre les gens panvres ou 549
défavorisds. (MEId)

13E. Pour 13 joic que je ressens darriver  micux aimer Dicu, (MIAC) 5.47
16E. Pour la joie que j'ai & micux connaitre ks vie de Dien. (MIC) 5.35
1E__Parce que j'aime bien v apprendre des souvelles chiotes. (MIC) 5.08
SE. _Pour la joic de néusvir 4 devenir meiflenr crovant (MIAc) 5.06
E: tmnacomepond pus do o Tetnispeu Jwen e ooy S—umem  6=ft P= s 1

Lee cing énoncés qui obtiennent les moyennes les plus hautes sont du type
Extrinséque identifié (3E)} et Intrinséque 4 1’accomplissement (13E, 6E), & la
connaissance (16E, 2E). Chacun de ces énoncés a une valeur entre 5=correspond
assez et 6=correspond fortement.

Ces énuncés expriment des «valeursy de lu catéchése: mieux comprendre
les gens pauvres et défavorisés, mieux aimer Dieu, réussir & devenir metlieur
croyant, mieux connaftre la vie de Dieu, aimer découvrir de nouveiles choses.
Iis traduisemt & la fois des dimensions éthigue, imtellectuelle, spirituelle,
mystique el s'inscrivent en cohérence avec ce gu'est la catéchese.
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C Plus basses valeurs de la moyenne des énoncés de PEMC

Tublean 33
Distrioution des énoncés de "EMC qui enregistrent les moyennes les plus basses poer ke groupe des petits
N=160

M
19E. kwnidmelcnemsﬂgm Ev:ensaucntéchmc {AMat) 1,0_6—
SE. _Franchemenl je ne sis pos; ['ai {'impression de perdre mon termps an caifchisme. (Amad) 209
26E. emmm:cnmmwzmmmtm_L 214
[ 22E. Pour &ure bien vu tard mux des Futres. 3.09
L_Mvmjmmmﬁanummmmkmmﬂmm.m&m 3.15

E: lme oomospond pa dutodl I=tdwpro  Jmmpos  demeoy J=unar  E-f; = trin fo

Les énoncés d'Amotivation (19E, SE, 26E, 12E) apparaissent avec les
valeurs les plus basses. Dans I'ensemble les petits se déclarent peu Amotivés
{2=correspond irés pew). Ils déclarent aussi peu de contréle social (21E),

D Plus hautes valeurs de la moyenne des énancéds de 'ESEC

Tablean 59
Distribution des énoncés de 1'ESEC qui earcgistrent les movennes les plus haules pour be groupe des petits
N=160

Enorcés M|
270V, Regois-tu Ipide médicale dom tu as besoin? 164
2. Je touve que les logoms de catéchisme sont: agréables vs tulles 157
110 Je trouve que le de des animueurs sont: skvires vs (s «coole 353
SD. Je trouve que §e praf deo cuté, Féquipe des animateurs sont mwm .51
Jc trouve que 1a parvisse est: couverten vs dierméor 3.51
! !!2\' As-tu déii recioublé une annde soglaine? oui vs_non 143
Je trouve que les relations dans le proupe de cotéchisme sont:  freides vs on 5" aide bien 344
VT‘:m—tnhunmﬂuustm&mwe? 344
V., T “"hmmlaam .43
10D. }emmc_uglumhﬂmmkmdemﬁdnmmm sdépriméesy 341
v, D: I—jumais 2-rarcowent 3amuved  d=Logours

Les dix énoncés avec les moyennes les plus élevées soulignent cbez les
petits des sentiments de Bien-étre (27QV, 09QV), d’Estime du soi (04QV),
d’appréciation de la catéchdse (2D, 7D, 11D, 10D, 5D, {D) et d’aisance scolaire

 {10QV}. Dans I’ensemble les petits regoivent «presque toujours» 1’aide médicale
qu’il faut (3.64;27QV). «Trés peun déclarent avoir redoublé I'école (3.48;
10QV). IIs s’entendent bien avec leurs copains/copines (3.43;04QV). Is
trouvent le prof. de caté, Véquipe des amimateurs «trés souvent sympasy
(3.51:3D) ou trés «cool» (3.53;11D), de méme que les legons (3.57: 2D), les
relations dans les groupes (3.44;1D et 3.41; 10D) et la paroisse (3.51; 6D).
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E Plus basses valeurs de la moyenne des énoncds de PESEC

TFableau 60 .
Digwitution des énoncés de 'ESEC qui enregisirent les moyennes les plus basses pour le groupe des petits
N=160
Encacts M

33QV. En dehors gy catédchisme as-t des contacts sve b paroisse? 2.17
120V, Te sens-tu en séourité dans la rue quand il ¥ o beavooup de rafic? | 2.24
25QV. Prux-u parcr de b sexualing? 231

V. A la maison parlez-vous sonvent de la nligion? 247
160V _As-tu 1a [ibertd de tinformer sur In sonualits? 249
010V, As-tu In possibilité et I Joisir de passer d tenps senl? 2,56
350V A la mnison parles-tu souvent de tes lecons de catéehisme? 263
4D, Mes prvents m'obligent & venir 3 'Eglisecpen vs sowvent 2,76
14QV. Ton besvin d'étre scul te semble-t-l sufficant? 1.76
260V Tes parents pattici peni-ils beawooup 3 la vie parvissiale? 276 |
QY, I\ I =jumais T=rareovah I=souvent  d=toujours

Les énoncés d’Implication religieuse des parents (33QV, 06QV, 35QV,
26QV), de Polarisation sexuelle (25QV, 16QV), de Bien-étre (12QV, 01QV,
14QV), de Contrdle des parents (4D) se manifestent avee les moyennes les plus
basses. Dans l'ensemble les petits voiemt leurs parents peu impliqués
religieusement; ils parlent rarement de lo sexualité; ils ne se senient que peu en
sécurité guamd i y a du trafic; ils estiment nt'avoir gue moyennement le loisir de
passer du temps seuls; iis trouvent aqussi gue les parems les obligent parfois &
venir a 'Eglise.
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2 PORTRAIT DES GRANDS

A Valenrs de la moyenne des indicateurs

Tableau 61
Distritanion des indicateurs de I"EMC et de I'ESEC dans 1"ordre croissant de 13 moyenne ¢u groupe des grands
N=28%

Moy Moy Moy
pinimle
EMC Touz | petits | grands
Nxdds | N=160 | Nalig
Motivaticn mizinstque 423 492 | 3.34
Motivaton extrinsaque 378 4.2% 3.50

[ Amotivation 250 [ 236 | 3.1
ESEC

[Estime & ot 317 | 309 | 3.6
Ton soolai 311 | 316 | 348
Eim-m 306 | 3.02 | 3.08
Tarisation sexodle 7831 | 240 | 307
Contrale pareels 508 | 304 | 303
Diepositif it 315 | 343 | 299
Controic Paroiase 305 | 122 | 295

jOuveriure parents culture 2.9 3.08 189
{accredimtion relighevse 186 9% ) LTe
lmﬁmﬁw Telig. parents 237 1.56 116

EMC: 1mn¢ rorroepond pus du tol  2-ards peu Yuppe  A=-moywoemer Jeumee  S=fotemen 7= (e fatenod
ESEC: I=juruis T=mrumon I=souvent d=oujaxy

L’EMC. L’écart des moyennes entre 1y Motivation intrinséque (3.84) et
I’ Amotivation (3.21) est faible. Les trois types de Motivation se différencient
nettement (Ml vs ME: p<.0000t, t=7.15; MI vs Amot: p<.000], t=3.83; ME vs
Amot: p<.047, t=199), et ils affichent des moyennes assez basses
(3=comespond un peu et 4=correspond moyennement).

Globalement, chez les grands &gés en moyenne de 14.2 ams, la catéchése
apparait comme une activité en demi-teinte.

L'ESEC. 1’Estime du soi (3.16) a la valeur la 'plus élevée. Puis, quatre
indicateurs liés & I’environnement obtiennent les moyennes les plus hautes et les
plus basses en s’opposant: en baut I'Intégration scolaire (3.08) et ie Bien-étre
(3.08) et en bas I'Implication religicuse des parents (2.26) et ) Accréditation
religieuse personnelle (2,78). La Polarisation sexuelle (3.07) présente une valeur
assez £levée.
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Globalement, les grands se sentent bien dans leur peay, ils sont satisfaits
par rapport 4 U'ecole, au bien-étre et se considérent polarisés sexuellement. Hs
voient leurs parents peu impliqués religieusement et accréditent moyennement
leur propre croymce. Iis ressentent peu de contrile exercé par la paroisse ou
les parents (3.03) (2.93). 1ls trouvenmt ces derniers moyennement ouverts d la
cuiture (2.89). En outre, ils jugent les rencontres de caté et les enimateurs

(2.99: Dispositif catéchétigue) plutét «sympasy.

B Plus hautes valenrs de ia moyvenne des énoncés de PEMC

Tableaw 62
Dmibmndnsémncésdel’EMCqmmugumlumymulesplwmmrlegroup:desgnnds
=286

Xeoncky M
3E. mmﬂmmmkmmmmmammmhmmmw 430
défavorisds.
16E. Pour ls joie que j'ai 4 micux connaltre I8 vie de Dien (MIC) 4.25
13E. Pour L joie goe je ressens darriver A micux aimer Dieu. (MIAZ) 4.24
17E. Paroe que le catéchisme peut m'aider phus tard 4 m'engager pour micux défendre ce qui est justc. 420
{MEld)
SE. Pour la joic que j'ai 4 décogvrir de nowvelles choses, (MIC) 4,07
E: i=om coffeepand pea du tost  3=trés pou J=mpw  4rmoy Smmez G- Tatnia e

Les eing énonces qui cbtiennent les moyennes les plus hautes sont du type
Exirinséque identifié (3E et 17E) et Intrinséque A la connaissance (16K, 9E), a
Iaccomplissement {13E). Chacun de ces émoncés & une valeur entre
4=correspond moyennement et 5=correspond assez.

La position de téte qu'occupent ces énoncés nuance le portratt en demi-
teinte de la catéchése chez les grands. Si le score d'ensemble est assez moyen,
ces énoncés dévoilent un certain attachement aux «valeurss de la catéchése:
miewx comprendre les gens pauvres et défavorisés, mieux défendre plux tard ce
gui esi juste, mieux aimer Dieu ef mieux connaifre la vie de Dieu, découvrir de
nouvelles choses.
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C Plus basses valeurs de Ia moyenne des énoncés de I'EMC

Tableau 63
Distribution ces énancés de I'EMC qui enrepistrent Jes moyennes les plus basses pour |e groupe des grands
N=286

Enoncé — M
22F. Pour Mire bien vu tard sux des qurtres. ) 2.47
10E. Parce tErd je veux -2re m' dans I'Eglise. 1 2.52
21E. Pour ox prowver que je prux Ie faire. (MEIniro) 2.86
26E. Je ne wis pas; je n'arive pas & comprendre ce que je fais au catéchizme. (AMot) 2.87
28E. Parce VTUX montrer suts de finir Je catéchieme. Intro 3.13
E: 1=me comespond pas dutout  Jetris peu 3unpeu  d=may S=amer =i T tris £

On voit d>abord 1a valeur basse de I'énoncé 22E «pour étre bien vu plus
tard aux yeux des autres» (MERExt) suivi de I'énoncé 10E «parce que plus tard
je veux peut-étre m'engager dans V'Eglise» {MEI4). Les grands pergoivent peu
de contréle social (22E) et ils s'identifient peu & I'Eglise, & son Institution
(10E). iis n'ont pos non plus @ se prouver quelque chose & eux-mémes (21E,
28E) en faisant du catéchisme. Ils sont aussi un peu Amotivés (26E).

D Plus hautes valeurs de la moyenne des énoncés de FESEC

Tableau 64
Distribution des énonsés de I "ESEC qui enrsgistrent les moyernes bes phus hautes ponr Je growpe des grands
N=186

Egoncés M
QY. is-to Iaide médicale domt tu as besoin? 3.61
18QV. Ta chambre eft-elle adopeée 4 tes besoins? - 340
| 04QV, Teatends-tu bicn avee los subres copains/copines? 136
5D, Je trouve que le prof de coté, Péquipe des animatours sout: sympas v6 sticts 1)
10QV. As-tu déjh redoublé une année scolaire? oui ve non 110
OV Mdﬂmadﬁt& gg' tintérocsem”? 130
Wg\r'_ Te sens-u hewreux et saticfaiil de ta vie? .17
{ZIQV. Rencontres tu souven s j 327
4D Mes prents m'obligen 4 venir 3 I'Eglise-peu vs souvent 3.27
11D ku'mmlepvﬂbmté, I'dcuipe des animateurs sonl: sévires vs ks wcool» 122
QV, IX 1 =jamais I=rarccnce Iepouvent d=jocioary

Les dix énoncés avec les moyennes les plus élevées soulignent chez les
grands des sentiments de bien-Btre et de satisfaction par rapport &
H'environnement et par rapport 3 eux-mémes.

11 y a en particulier I’ appréciation positive du prof de caté, des animateurs
{5D et 11D} et des parents (4D) qui obligent «trés peu» (3.27) a venir 4 ['Eglise.
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Les grands recoivent «presque toujourss 1’aide médicale dont ils ont besoin
(3.62; 27QV) et trouvent leur chambre «trés souvent» adaptée a leurs besoins
(3.40,18QV). «Trés peur déclarent avoir redoublé une année scolaire
(3.30;10QV). 1ls s’entendent bien avec leurs copains/copines (3.36;04QV). IIs
trouvent le prof. de caté, I'équipe des animateurs «trés souvent sympas» (3.34;

5D) ou trés «cool» (3.22; 11D), ete,

E Plus basses valeurs de la moyenne des énoncés de FESEC

Tablean 65
Distribestion des énoncés de I"ESEC gui enregistrent les moyennes les plas basses pour e groupe des grands
N=186
Eponcés M

35QV. A la maison -fu souvent de tes de caéchisme? 2.08

A 1a maison -vous spuven de la religion? 2.1
330V, En dehors du cmtéchisme as-iu des comacts aves Lo parvisse? 2.16
130V, Tes parens vont-ile souvent & Péplise? 146
[36QV. Tes paremts participenn-ls beancoup ) 1 vic parolseiale? 347
T, Je trouve que les degons de catdchizme sont: ennuyeuses vi caplivantes 2.61 .
390V, An caté tes intéalts et tos capaités sont-ils pris en considération® 26
2ROV, Si o ex avaisle choix, suivinis-m be caréchisme? oui v non 2.63
220Q. As-tu Foccasion dexprimer 1cs i N
D1QV. Asy la possibilité et ke laisir de passer du ietmps seul? 2N
OV, D: 1 ~jamais 2=Twrawat Jemouwet  dOUjoum

Les énoncés de I'Implication religieuse des parents (35QV, 06QV.330QV, 13QV,
26QV) et de I'Accréditation religicuse personnelle (22QV, 39QV), qui ont les

moyennes les plus basses, apparaissent nettement.

Les grands parient rarement & la maison du caiéchisme, participent peu a la vie
paroissiale, estiment leurs parents peu impliqués reiigieusement. Ils accréditent
moyennement leur propre croyance, frouvent les lepons parfois ennuyeuses,
hésitent & suivre le catéchisme. Plusieurs estiment le loisir & passer du temps

seuls plutét restreint (2.71; 01QV).
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3 PRINCIPAUX TRAITS DE DIFFERENCIATION EY BE «PROXIMITE» ENTRE
PETITS ET GRANDS

A lesindicateurs

Tablezu 66
Distribution dans 1'ondre décrotssant du 1 de Student des indicateurs de 'EMC et de I"ESEC pour les groupes

petits £t grands

a2 Moy _[ Moy
Petits | Grands | Valenr & p
N=160 | N=81
A 11,5 14.2
Téﬁ;ﬂiﬂﬂ intrinstqne 4.92 .88 7.8 | 000000
Polarisation soquelle 240 07 | 713 | 000000
Disposiaf catd 31.42 2.99 6.46 | 000000
Motivation extrinsbgue 422 3.50 £.28 | 000000
Amativation 2.36 32] 5.43 000000

imptication rekip. parents 2.5 2.26 4.64 | .000008
Acepéditation religisuse 2.99 2,78 .74 000207

Coutrok Prviste 322 | 295 | 2.55 | 000420
Ouvarbure purecs cuftre | 3.08 | 2.89 | 268 | 004136 |
Tolbgration scalaite 316 | 308 | 137 |.1701
Bien-fuc 302 | 3.08 | 1.33 |.184343
Evtime du soi 319 | 306 | s6 | 390726
Contrhle parcatts 304 | 303 | .12 | 900463 |

EMC: I™na cottoaponed pas 4o toit Zetris peu Imnpm  dsppyonomot S-ase S-foricmort T tris farlament
ESEC: |=jamais ‘=reremeri Impouvent A=toujours

Classés dans Pordre décroissant de la valeur t, les indicateurs laissent
apparaitre un premier trait de différenciation 1ié & la Motivation intrinséque et la
Polarisation sexuelle: en progression de I'dge, en méme temps que le plaisir en
catéchése (M. Intrinsdque) diminue, la Polarisation sexuelle croit.

Un deuxiéme trait vient ensuite avec le Dispositif de la catéchése et la
Motivation extrinséque: er progression de 1'dge, «l'objet catéchéses devient
moins apprécié, ['influence de !extértenr (M Extrinséque) diminue ef
'4motivation augmente.

Un troisi¢me trait s& manifeste encore avec les indicateurs Implication
religieuse des parents, Accréditation religieuse personnelle, Contrile de la
paroisse et Ouverturc des parents 4 la culture: en progression de !'dge, les
parents s’impliquent moins et apparaissent moins couvertsy @ la culture, ia
paroisse se révéle plus réglementée et fes jeunes accordent moins de crédit &

ieur propre croyance,
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En revanche, ce qui ne change pas avec 1'dge, c'est que les parenis
restent peu contrélants, que les jeunes ont une bonne estime de leur imégration

personeiie et se déclarent satisfaits de leur bien-étre et de leur scolarité,

B Les énoncés: principax traits de différenciation

Tablewn 67
Distribution des valcwss les plus hautes de 1 de Stadent des dnomcés de I'EMC et e 'ESEC pour les groupes
petits et grands
Moy | Moy
dl dd4 Petits | Grands | Valeur t p
N=365 | N=g1
2D, )= rouve que les lecons de catéchisme sont: ggréables vs mmlles | 3.57 2,90 7t | 000000
16QV. As4u la libenté de vinformer sur In scoualind? 249 320 761 | 000000
120V, Te sens-tu en séeurité dins La rue quand il v a beaucoup de 224 190 685 000000
trafie?
GE.  Pour la jode de réussis 5 devenit meilleur 5.06 3.7% £.69 | 000000
3E.  Parce que selom moi ke catéchisme pout m'ader 4 micux 349 4.30 653 | 000000
comprendre es gens panvres ou difavorisés. (MEKS)
7D, Je trouve que les legons de catdchisme som: enpuyeuses vs 3.26 261 £.56 000000
captivantes
13E. Pour la joie que je ressens dartiver 3 mieux anner Dicu, 547 4.2 652 | 000000
(MLAC)H
25E, Parce gue f'aims vivre o¢ momoent damitié. (MIS) 502 3.91 649 000300
SE. Franchement j¢ 0 siis pas; jai I'impression de perdre mon 209 | 3.29 £35 | 000000
temps av eatéchisme, (Amot) . -
18E.  Pour la jois que jo ressens § certains momeats. (MIS) 4.5% 347 628 Q00000
17E.  Pour la joie damives 4 micux partager avec jes autres. (MIAC) 478 3.64 .26 Q0CC0
2E. _ Puroe que j'sime bitn y apprendre des nouvelles choses. (MIC) { 508 192 6.20 DOHIG
23E. Parce que i du plaisir & apprendre beangoup de choses qoi 500 | 384 €14 | 000000
m'intércssent.
350V, A ls meison parles-ty souvent de tes logons de catéchisme? 2563 2.08 &1ln 00000
25QV. Peux-tu parier de ta sexualitd? 2.31 293 5.9 00000
6E. Pour ln jois gue j'at 4 micux connaitre 1a vie de Dicu. (MIC) 515 4.25 587 | .00000C
1E._Puarce que je suls content d'étre 1. (MIS) 468 | 3385 | s75 | 000000
4E. Parce qu'alker Jusqu'aw bout de catdchisme est important pour 497 185 57 (00000
mol-méme. (MElntro)
E: i=me covepond pro du tout 2 =trde peu J=mpm 4 S=macz Gl Tox ks font
QY. D i=jaomizs Z=tarenent I=souvanl =] ounk

Les différences entre les petits et les grands pointent sur ['appréciation
des lecons de catéchisme (2D, 7D, la liberté de s'informer sur la sexualité
{160V, 250V) et massivement sur le plaisir d'étre dams «i'espace catéchétiques
{Motivation intrinséque: 6E, 13E, 25E, 18E, 27E, 2E, 23E, 11E).
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C Les énoncés: principaux traity de aproximitéy

Tableaw 68
Disribation des valoors les plus proches de D du t de Sludenq des énenoks de FEMC et de FESEC pour Ics
groupes Petits ot Grands

Moy | Moy
dl 444 . Petits | Grmds ) Valenrt P
Nw365 | MN=§1
02QV. Penses-fu €0 acceple por les mires? 1.16 3.20 K3 540234
23QV. Rencamires-fu souvend tes copaina/copines? 331 1.7 51 611962
2TV, Regois-tu V'alde médicale dont tu as bepgin? 364 1.62 EL 1299
17QV. Prux-tu pmticuer ta religion’ 192 2.9 22 825082
{240V, Obtiens-tu de 'aide quand tu t¢ sens triste? 3.06 3.04 17 864253
150V, Ponges-tu étre important (c) dans les groagpes dans lesguiels tu 2.9% 2.9% 16 BT5538%
1 vig?
133QV. En dehars du catéchisine as-i des comiaots avec ln parcisse? 2.17 2.16 15 B78693
18QV. Ta chambme esteile aduptée 4 tes besoins? 3.41 3,40 M 924083
QV, Ix | =jamais Zwruremsent Impotvan  $=loufoun

Les énoncds qui ne marguent pas de différence significative en
progression de 1'dge se rapportent aqu Bien-gtre (270V, 24QV, 180), d |'Estime
du soi (02QV, 230V, I150V) et aux contacts peu fréquents avec la paroisse
(330¥). '

19.2.3 PORTRAITS CDMPARATIFS ENTRE CINQ PETITS GROUPES DE
FILLES DE TREIZE ANS DU CANTON DE NEUCHATEL, DU CANTON DES
GRISONS, DU QUEBEC ET DE BUKAVU.

Pour terminer 1’analyse descriptive, voici encore une comparaison de cing
petits groupes de filles, toutes dans leur treiziéme année et insérées en quatre
lieux différents; dans les cantons de Neuchitel et des Grisons, au Québec et 3
Bukavu, 11 s’agit de voir comment se vérifient sur un échantillon réduit de sujets
quant 4 I’ige et an penre les principaux traits apparus jusqu’a présent.

Pour faciliter ’exposé, chaque groupe recoit un prénom et un seul groupe
— celui da Canton de Neuchétel — est comparé A chacun des quatre autres.
 Pourquoi avoir choist parmi les filles de treize ans? Parce que de tous les
groupes d’ége, cet échantillon représente le mieux la diversité des lieux. Le
tahleau 69 montre la distmbution,
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Tablean 69
Dristribution des flles de treize ans selon le lieu ¢t b confession
Lieax Neachiitel Grisons risgny Crréber Bulkxva
Confessicn catholique | catholique protestante | catholique catholique |
Prénom do groupe | Maud (NE) | Memgia (GRc) | Barla (GRp) | Cdline (QBC) | Mapendo (BKV)
N 9 7 5 - ] 12
1 COMPARAISON ENTRE MAUD (NEUCHATEL, CATHOLIQUE) ET

MENGIA (GRISONS, CATHOLIQUE)

Voici d’abord le rappel de quelques traits particuliers du contexte
catéchétique de Maund (NE) et de Mergia (GRe).

) Maud (NE). En raison de la séparation Eglise-Etat dans le canton de
Neuchétel, les enfants n’ont pas d’enscignement religieux dans le cadre scolaire.
L’enquéte s’est déroulée au centre paroissial lors d’une rencontre habituelle de
catéchése. Maud est dgée de 13.] ans et a fait sa premiére communion.

Mengia (GRc). L'enquéte passée dans le canton des Grisons a eu lieu dans
le cadre scolaire de 1’enseignement religieux. Mengia n’a donc pas le choix de
participer ou non A I'enseignement religieux et se trouve dans un groupe
composite du point de vue confessionnel, Deux maitresses d’enseignement
religieux - 'ube protestante, I’autre catholique - se succédent an cours de
I’année aprés six mots passés dans la classe. L enseignante est ici catholique.
Depnis une dizaine d’années, la population catholique de cette région est
divisée, déchirée, notamment en raison des mauvaises relations qu’elle a avec
PEvéque du lien”. Mengia est dgée de 12.9 ans et elle a déja fait sa premiére
communion.

1 Voir dans la raisiéme partiz le chapitre 17 «le recuril de Fioformatiom.



274 Quatriéme partie «Analyse des informations»

A Les énoncés et les indicatenrs: principaux traits de différenciation

Taklean 70

Distribation dans 1" orere décroitsant du Z corrigé du test U de Mann-Withney des dnonods ot des indicateurs de

I'EMC et de 'ESEC entre Mand et Mengia

Enoncds et Indicateurs

pur moi-meme, (MEIntro)

Moy Moy | Zajusté | nivean p
Maud Mengia
(NEy | (GRe}
| N N7
280V, Si m en'svais le choix, suivmis-ha le catéchisme? oui vs 3.67 1.00 342 | 000537
on .
| Dispositif de la catéchise ] 224 337 | .00074R
10D, Je trowrve que les relations dans e growpe de catéchizme i 27 3403 002456
TOMM: «SUpern Vi wlipmimbes:
11D, Je trouve que le prof de caté, I'quipe des andmatents sont: 3¢ 214 300 | 002739
sévires vs tris «onols
5D Jewouve que le prof de cat, I'quipe des animateurs sont: 4.00 143 9 003599
SYMpas Vi suicts
18E. Pour la jeic que e rezsens & certaing moments. (MIS) 511 2.4 188 | 004006
SE. _ Pourla joic que {'ai 4 déoouvrir de nouvelles choses. (MIC) 5.11 2.43 LEBS 004324 |
360V. Rencontres-tu souvent les personnes oc ta femille quetn | 3.22 257 236 | 005736
aAimes bien? _ —
2D, Je trouve que les legons de catdchisme sanl: agrénbles vs i7m 2157 27 05T
nulles
11E. Parce suis contenl dritre 13 S 5.00 1.19 173 006399
Motivation intrinsdy 457 311 | 263 | 00795
Acoréditation religieuss personnefle EFT 245 | 25 | 0OS6As
T e trowve quet les legoms de catéchisme sont: enmuyeuses in 186 | 157 010113
vs captivantes
[11QV. Peux-tu exprimer tes idées sur I religion? 3.22 214 | 254 { 011735
8D.  Mrs parents me laissent ia liberté de suivre le capbchisme: 367 .44 154 | 011235
peu vs beancoup
6D.  Je trouve que Ia peroisse est: vs «fermées 3.89 2.86 51§ 0L
390V, Au caté 1es intértes et wes capacitds sont-ils pris en i 2,00 151 011981
considération? _
170V, Peux-tw pratiquer ta religion? 344 2,29 2.50 2273
5E.  Franchement je ne sais pas, 1l limpression de pendre mon 2.2 3.57 248 | 013051
Iemps an catéchisthe. {Amot)
Amaotivation 2.1 4.25 234 019248
GE. _ Pour la joie de réussir i devenir meilisur croyant {M1Ac) 4. 44 286 F¥3i 023102
24E. Pace que selon mod be catéchisome pent m'aider poor phus 433 .29 115 024273
tard dans ma vie, (MEM)
Contrble des parent. 156 2.43 112 | 026745
1D, Je trovve que les relations dans ke grovpe de catdehlsme 367 300 L4 | 032517
gont; froides vs en 5'pide bien
06QV. A la maison paficz-vous souvemt de [a religion? 244 1.71 FYE) 033333
240V, Obriens-m de aide guand Tu te sens triste? ] 2.43 2 034292
20E. Pourla joic que Jo ressens Jorsque janrive & micx aimer les 4.8% 3.00 206 | 019688
gutres. (MlAg)
150V, Penses-tu 8tre importamt (=) dans les groupes dans Jesquels 2.67 .14 a3 | 042497
fu vis?
16E. _ Pour la joie que j'ai i micux connaline la vie de Diew. (MIC) 5.44 3.71 1.03 042727
4E.  Pour La joie que j'si de partager mes idées svec les atres, 5N .71 100 | 046022
MIS
VE. Parce qvalker jusaulan bout du citéchisme est important 478 271 159 | (46354
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15E. _Parce que le catéchisme fait partie de ['éducstion (MERExt) |  4.22 2.14 198 | 047187

27E. Pour la joie darriver & mieux partager avec Jes antres. 4.78 34 1.8 060083
(MlAc)

Frplication religieuce des parenty 258 203 1.53 66511

E: 1=ne corespend pm da toul  I=inis peu J=mypm 4 ol S=amex gl 7= tréa f

OV, B! 1=Rmmis Z-rapemrit I=gouven 4-otjours

Ces deux jeunes filles catholiques et de méme dge se différencient
clairemenr par rapport & l'ensemble des indicateurs qui se rapportent & la
catéchése:

Maud Ia Neuchiteloise apprécie fortement le catéchisme (Dispositif de la
catechése: 3.71). Elle trouve «super» les relations dans le groupe (10D), «cool»
(11D} et usympan (5D} le prof, plitdt agréahles (2D), voire captivantes (7D) les
legons, «ouverten (6D) la paroisse. Les parents contraignent peu Maud a suivre
le cate (Contrdle des parents: 3.56). De fzit elle a la liberté de suivre le caté ou
non (8D). C’est méme elle qui a choisi (28QV). A la maisen, Maud parle phittt
peu de relipion (06QV). Ses parents soot d’ailleurs assez pen Impliqués
religicusement (Implication religicuse des parents: 2.51). Cependant Maud
exprime volontiers ses idées sur la religion (31QV). Elle a trés peu I'impression
de perdre son temps an catéchisme (Amotivation: 2.33). Elle y trouve du plaisir
{Motivation intrinséque: 4.97). Le caté I*aide a devenir meilleure croyante (6E).
Elle y découvre de souvelles choses (9E), peut mieux connaitre 1a vie de Dieu
(1 6E), arrive 4 mieux partager avec les auires (27E). Maud est contente d’étre 13,
au catéchisme (11E). Elle y ressent de la joie a certains moments (18E). Elle
accorde du crédit 4 sa propre croyance {Accréditation religieuse personnelle:
3.20). Elle ne sait pas trop si elle est importante aux yeux des autres (15QV).
Mais si ¢lle se senmt triste, ¢lle ohtient facilement de I'aide (24QV). Elle
reocontre d’ailleurs souvent les personnes de sa famille qu’elle aime bien

(36QV).

Mengia la Griscnne différe de Maud sur tous ces points. Elle apprécie pey
'enseignement religieux (Dispositif de la catéchése: 2.24). Elle trouve les
relations dans la classe un pen déprimées (10D), le prof sévére (11D) et plutdt
strict (5D), les legons nettement ennuyeunses (7D). La paroisse n’est pas
vraiment «ouverfe» (6D). Les parents ne laissent pas tellement 4 Mengia le
choix de suivre ’enseignement religieux (Contrile des parents: 2.43 et 3D). De
fait, si elle avait le choix, ¢’est trés clair: elle ne suivrait pas |’enseignement
religieux (28QV). A la maison, Mengia patle trés peu de religion (06QV). Ses
parents sont d*ailleurs rarement Impliqués religiensement (Implication religiense
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des pareuts: 2.03}). Mengia exprime peu ses idées sur Ya religion (31QV} et elle a
plutdt I'impression de perdre son temps aux legons (Amotivation: 4.25). Elle y
trouve peu de plaisir (Motivaticn intrinséque: 3.11} et les cours 1"aident peu 4
dever meilleure croyante (6E), Elle n’y découvre pas vraiment de nouvelles
choses {9E). Les rencontres I’aident un peu 4 mi¢ux connaitre 12 vie de Dicu
(16E) et 4 mieux partager avec les autres (27E}. Mengia est plutét mécontente
d’étre 12 (11E). Pour elle, ce n'est pas vraiment la joie (18E). Elle accorde un
crédit «moyen» & sa propre croyance (Accréditation religieuse personnelie;
2.45). Elle n’a pas beaucoup 1'impression d'étre importante aux yeux des autres
(15QV). Si elle se sent triste, elle obtient «moyeunements de 'aide (24QV).
Elle estime d'ailleurs qu'elle ne reocontre que moyennement les personnes de sa
famille qu’elle aime bien (36QV).

B Les énoncés et les indicateurs: principaux traits de wproximitéy

Tableuue 71
Distritnition des items proches de O do 1 ée Student des éoonoéds et des indicateurs de I'EMC of de "ESEC entre

Maud et Mengis

" Enonices ¢t Indicateurs Moy Moy | Valmrit| p
Maud | Mengia
dl 14 ME) | (GRo)
N=9 N=7
27QV, Racais-tu I'nide médicals dont o as besgin? . 1,78 7 21 .34
14QV, Ton besoin d'éire geul te semble-t-il sufisant? 32 314 20 R
Polarisation sexuelie 2.78 2.86 1% 85
10E. Parce que phus tard je venx peut-re m'engager dans IEglise. 1.89 200 18 88
——MED)
Trtégration scolaire 3.25 3.21 215 _BE
Ouverture det parenes & la calture 189 293 A5 Rt
9D. _ Je trouve que s paroisse est: néglementée vs «libren 1.22 329 12 90
| 30QY. Tes parents dépensent-ils de 'srgent pour te faire pinisir? 2,89 2.86 _10 92
21E. Pour me prouver que je peux Ie faire. (MElntro) .2 EF:] S7 [
I17E.  Parce que le catichisme pnnm'ﬁh’plwwd!mw;mr 422 429 A5 56
mieux défendre ce qui est f
03QV., As-tu des difficultés scclalres? i 1,00 3.00 0.00_ | 100
05QV. Dors-tu suffissmmen? .00 3.00 0.04 1.00
090V, Te send-ta heureux ¢f sotiafait de ta vie? .00 3.00 0.00 {100
160V, As-tu lo libert# da vlinformer sur ls sexusditd? 300 | 3.40 000 |1.00]
E: =g comespood pas dutoul 2=tk pax T=onped  A=may Imarpe G Ten )
OV, D: I=jumwin Twturamont =gyt 4] DU

Bien qu’elles apprécient trés différemment la catéchése et 1'enseignement
religieux, Maud et Mengia s’accordent pour dire que la plupart du temps elles
sont heureuses et satisfaites de leur vie (09QV). Elles dorment suffisamment
(08QV), reccontrent peu de difficultés scolaires (03QV), soot respectées dans
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leur indépendance (14QV). Leur scolarité est vraiment bonne (Intégration
scolaire). Elles regoivent quasiment toujows l'aide médicale dont elles ont
besoin (27QV). Elles parlent et s'informent un peu par rapport & la sexualité
{(Polarisation sexuelle). Leurs parents dépensent moyennement de ’argent pour
leur faire plaisir (40QV) et sont aussi moyennement ouverts i la culture
{(Ouverture des parents a la culture). Par rapport & la religion, malgré leurs
différences, Maud et Mengia s’accordent sur quatre affirmations: 1) aucune des
deux n’envisage de s’engager plus tard dans I'Eglise (10E); 2) les deux estiment
que le caté ou I'enseignement religieux peuvent les aider plus tard a s’engager
pour mieux défendre ce qui est juste (17E); 3) 1'une et 1'autre estiment encore
que le caté ou I'enseignement religieux ne représente qu’un faible défi pour soi-
méme (21E); 4) enfin Maud et Mengia trouvent que la paroisse est nettement
«libre» (9D). '

2 COMPARAISON ENTRE MAUD (NEUCHATEL, CATHOLIQUE) ET
BABRLA (GRISONS, PROTESTANTE)

Barla a 13.0 ans. Elle est protestante et confirmera dans deux ans. Elle a la
méme maitresse d’enseignement religicux que Mengia. Barla habite dans le
village d’a ¢dté et est dans une école différente.

A Les énoncés et les indicateurs: principasx traits de différenciation

Tablesu 72
Distritnation dans I'ondre décroissant du Z comige du fest U de Mann-Withney des énoncés et des indicateurs de
"EMC et de I'ESEC entre Maud ¢t Barla

Enonces et Indicateurs Moy Moy | Z ajusté | nivean p
Maud | Barb
(NE) | (GRp)
N=9 N=5§
8D.  Mes porents me lnissent Ia liberté de suivre be catéchicme: pen | 3.67 220 137 018
vs beancoy, .
10E.  Parce que plus tard je veux peut-Sire so'engager dons I'Eglise, 189 | 420 FET) 020
{ME1d) .
| 220V. As-w I'occasion dexprimer ies aoyances eligieuses? 3.2 2,40 103 42
ED. e trouve que la peroisse est: souveres vE efeméen 3.8% 320 193 053
E: l=nc comapond pai du bt 2-rds peu I=ppm 4 b F=irdx fi
OV, D: 1=jammis dmrzromant I=souvex T Amovjeurs

Maud (NE) et Barla (GRp) présentent des profils assez voisins et ne se
différencient que sur 4 énoncés:
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. Maud trouve gue ses parents la laissent vraiment libre de suivre le
catéchisme (8D), alors que Barla estime que ses parents la laissent peu libre de
suivre ’enseignement religieux. Ce n’est pas si étonnant puisque Barla regoit
’enseignement religieux obligatoire prévu dans le cadre scolaire.

- Maud semble avoir plus l'occasion d’expromer ses croyances
religieuses que Barla (22QV).

. Maud trouve la paroisse encore plus «ouverte» que Barla (6D).

. Alors que Maud n’envisage vraiment pas de s’emgager peut-ftre
plus tard dans 1'Eglise (10E), Barla y pense un peu. Ce trait différencié serait-il
en lien avec le fait que 'Eglise protestante engage des femmes pasteures, afors
que I'Eglise catholique réserve le ministére ordonné aux hommes seulement?

B Les énuncés et les indicatenrs: principanx fraits de «proximitén

Tahleau 73
Distribution des jtems proches e 0 do tde Studkenit des dnonoés ot des indicateurs de 1'EMC et de 'ESEC entre

Maud ¢t Barla

Enoncés et indicuteurs May Moy |Valemrt] p
& 12 Maud (NE) | Barka
(GRp}
11E. anggiemiﬁmntuﬂd’étmlﬂ.!@ﬂ 5.00 480 28 | .81
IV, Prux-tu icipey A la décoration de T familinl? ill 1.2 23 ) 82
16E. _ Pour la juie i'8i @i mienx connaitre 1a vie de Diew 5.44 5.60 .21 _Bd
21E. _ Pour me pmuver que je peux le faire. (MElniro) 332 13,40 20 | &S
Tridgration scoldaire 3.25 3.30 13 RS
E: ]*ne corapocd pxm do tow I-trds pay Jmunpod 4o Semiper  Gfc 7= brds farboment
QV, D: 1=jarmais Teraremam J=pouvent A=eyjour

Maud et Barla disent toutes deux avoir du plaisir a participer an caté ou 4
I'enseignement religieux. Elles sont assez contentes d'y étre (11E) et de pouvoir
apprendre & mieux connaitre la vie de Dieu (16E). Maud et Barla se sentent 4
I’aise dans leur scolarité¢ (Intégration scolaire) el participent librement a la
décoration de D’appartement familial (32QV). Comme Maud et Mengia
auparavant, Barla estime aussi que I’enseignement religieux ne représente gqu’un
défi assez faible pour elle-méme (21F).
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3 COMPARAISON ENTRE MAUD (NEUCHATEL, CATHOLIQUE) ET CELINE
(QUEBEC, CATHOLIQUE)

A Les dnoncés ef les indicatenrs: pﬂucl}om traits de différenciation

Celine a déja fait sa premiére communion, elle est catholique et a juste 13
ans,
Tablean 74

Distribution dans I'ordre décroissant du Z corrigé du test U de Mann-Withney des dnoncds et des indicateurs de
{'EMC ct dz I'ESEC eotre Maud et Céline

Exvonuts & Indicatours Moy Moy { F sjusié | niveau p
Mapd | Céline
(NE) | (QBC)
N=9 N=8
190V, Peux-tu choisir les proprammes o Iékvision? 3.00 338 2.63 008
29QV. Ton opinion est-elle importante pour (on growpe de 267 325 116 o
copains/copines?
Estime du s 2.96 3l 115 031
25QV. Peux-h parter de 1a sexualitd? 2.56 .50 111 04
02QV. Pentes-tu étre scoeptd par les autres? 2.89 3.38 2.08 038
8D Mes pruents me laissent a liberté de suivie ie 367 275 .03 042
catéchisme: pea vs
030V, As-tu des difficullds soolaires? 3.00 2.63 198 050
15QV._ Penses-tu tre important (e} dans les groupes dans 267 3.13 1.95 03]
lesqels tuvis?
E: 17ne correnmpond prs da to 2=trds pen Jmmpeu  #=moy Jeusser =l T trda
QV, Ik 1=jemmix ‘I =rarament I=gorrvett A=onifotern

Maud la Neuchdteloise et Céline la (Québécoise ne se différencient guére
par rapport a la catéchése.

En revanche Céline apparait nettement plus a I’aise que Maud par rapport
4 elle-méme (Estime du soi; 3.31). Dans son groupe de copines/copains, son
opinion compte assez souvent (29QV, 15 QV) et elle se sent bien acceptée par
les autres (02QV). Céline parle davantage de la sexualité et peut presque
toujours choisir les programmes de télévision (19QV): Toutefois elle rencontre
assez souvent des difficultés scolaires (03QV). Ses parents lui laissent aussi
maoins la liberté de suivre le catéchisme (8D).
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B Les énoncés et les indicateurs: principaux traits de wproximity

Taoblean 75
Distribution des items proches de 0 do t de Student des énoncds ey des Indicatewrs de PEMC et de |'ESEC antre
Maud et Céline

d i3 ; Moy Moy Valeurt} p
Maud (NE) | Céline (QBC)
W=8 N=9
06QV. A la maison partez-vous sugvent de Is religion? 2.44 238 22 [ .8
300V, Tes parents Yisent-ils beaucowp de livies A In maison? 2.67 275 22 1.8
BE.  Pour pouvoir me marier plus tand 4 1Eghise, (MEREx1) _ 4.11 3.88 20 | .88
Accrédization religiense perseaneile 3.20 3.17 19 B85
13E. mmgmﬂgmammm (MIS) 511 35.00 18 26
| Disposifif catdchifique 371 i) 4 [ .89
1D. Y2 uouve que le prof de caté, 1'équipe des animateurs 389 3.88 08 "
sonl: péviTes vs tris xonols
. de truuchm]wlawnsdeutédﬁsmesonl:muwum N 323 ki kT
V5
I9QV. A cuié tes imieits et tes capacilés sont-ils (IS €0 3.1 3.13 06 | 56
considération?
SD. e trouve que i prof de caté, 1'équipe des snimstears © 400 4.00
sOnl: FYMpas v stricts
E: Imnsosveapondyns dutot 2vimiapes  Jmmpos  dmgvyuuomesd Sramer G-fotsned Terés foteoed
OV, B: I=jurmis I=rtramen Fepovert deaujour

Maud et Celine s*accordent toutes les deux pour apprécier le Dispositif de
la catéchese: elles trouvent le prof de caté viaiment «sympa» et trés «cool» (3D,
7D), les legons sont spuvent captivantes (7D)). Ce qui les intéresse est souvent
pris en considération (39QV). Au caté elles vivent vraiment des bons moments
(18E). Céline et Maud attachent I’une et I’autre du crédit 4 leur croyance.
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4 COMPARAISON ENTRE MAUD (NEUCHATEL, CATHOLIQUE) ET
MAPENDO {(BUKAVU, CATROLIQUE)

Mapendo a déja fait sa premiére communion. Elle est catholique et est
dgée de 12.8 ans.

A Les énoncés et les indicateurs: principarx traits de différenciation

Tableau 76
Distribution dans 1"ordre déeroissant du Z corrigé du test U de Mann-Withney des énoncés of des indicacars de
PEMC et de ESEC enme Mawd ot Mapenda

Enoucés ¢ Indicateurs Moy Moy | Z ajuaté | niveau p
Maud | Mapendo
ONE) [ @KV)
N=% N=12
6E.  Pourla joie de réussir d devenir meilleur croyamt. 444 6.92 408 | ODGOMS
(MLAC)
13QV. Tes parents vool-ils souvent A 1'dglise? 2.36 343 AT8  {.000159
10E. Paroe que plus tord je venx pmt-etn: m'engager dans 1.8% 6.00 374 1000187
I'Eglise. (MEId)
Bien-ftre 31.22 2040 3.64  1.000269

01QV, As.u la possibilité et le loisir de passer do temps seul? | 2,36 1.25 3.55 | .000381
2E.  Paroe que j'aime bien y appeendre des nouvelles choses. | 4.67 683 347 |.00051]

MIC)
| 25QV. Peux-ty parler de la sexualité? 2.56 108 3.32 | .0008%0
24E.  Parce que sclon moi le catéchizma peut m'gider pour 433 6.50 3.26 001120
us tard dans ma vie.
21QV. Parvicns- & éoonomiser de J'argent? 3.00 1.50 __ 312 |.001528
9E.  Pour s joic que j‘ai 4 décowveir de nourvelles choses. 51 683 308 |.002054
MICH
TE. Pouc me protver qw:jc suis capable dfaller jusqu'oe bout | 3.56 6.17 301 |.002641
1 du eatéchicme. 1)
15E. Parce que ke catéchisme fail partie de 1'aducation. 422 £.58 299 | DOZEX2
(MERExt)
4000, Tes parciits dépensent-ils de I'argent pour te ire 289 375 . 1%Ss  |.003)46
plaisi??
140V, Ton besoin d'ére senl te sermble-t-il suffsamt? R 1.75 289 | 003825
38QV. Participes-m aux activitds qui Uintizessent? _ 3.67 267 2,88 |.003920
12QV. Te sens-tu e sécuritd dans ta rue qoand O y a beanconp | 2.67 1.58 2481 | 005017
de trafic?
Mothetion extrinsbque 369 | 524 156 |.010420
17E, Paroe tue le caréchisme peat maidu‘plns lard I 422 6.30 246 | 013730
mieux défemdre ce qui est §
13E. Pau:r 1a joie que jr ressens Fmiver A mieux almtrDm.L 533 6.53 243 | .015037

(MIAS)
1E. Parce que c'est nécessaine dupprendre la religion de ses XD 5.50 243 {.015055

| parcms, (MERExt)
3E. Parcee que sedon moi le caréchisme peut oo'sider d mieux | 5.11 6.58 241 |.015528

comprendre Ies gens pauvres ou défavorisés. (MER) —
| Iimpliontion refigisuse des parenty — 258 | 307 | 239 |OIS6T2
11E. Parce que je sujs content diédre 1. (MIS) 500 3.00 2361018339
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Polarisation scxuelle 278 | 188 2.36_ | 018359 |

20E. Pour la juic que je ressens lorsque jarrive d mizox gimer | 4.8% 3 238 |018716
Jes wntres. )

4D. _ Mcs parents m'obligent a venir & [Eglise: peuvs souvent | .44 2.17 235 | 018887

. Jetrowve que les legons de catdchisme som: ennayeuses | 3.22 3n 34 |.019276
¥s capiivamies

220V, As-tu Poccasion dexprimer 125 croyances religieuses? 3.22 3.83 233 |.019617

D7V, As-{u aspez de temps libre pour tes acrivibés de loisirs? 3.44 2.5 126 |.024007

J7QV. Eru encouragd par tes parents A prendre ton 122 1,92 i3 |y

| Tntégravon scoldire 325 .79 230 |.022589 |

20QV, Ex-tu souvent puni 8 J'école? 3.67 3.00 2.09 }.036478

B 1vnn comiespord pas do bl 2eindy pas Ampipoy 4=may Sentaez  Gef 1= trds Fort

QY. D: ] sjamajs 7 ot Impourvem oo

Maud la Neuchdteloise et Mapendo !'Africaine présentent des traits
contrastés.

Tout d’abord par rapport au Bien-étre: Mapendo 1’estime assez moyen
(2.40) alors que Maud le trouve élevé (3.22), Par exemple Mapendo ne parvient
presque jamais 4 économiser de I’argent (21QV), alors que Maud fe peut assez
souvent, Si Maud estime avoir assez de temps libre pour exercer des activités de
loisirs (07QV), Mapendo v’en 2 que moyennement, Maud es! nettement
encouragée par ses perents 3 prendre son indépendance (37QV), alors que
Mapendo ne I’est presque jamais.

Mapendo différe de Maud par rapport 4 la Motivation extrinséque. Elle
apparait nettement plus influencée religicusement par son eovironnement: elle
estime que c’est nécessaire d’apprendre la religion de ses parents (1E), que le
caté peut aider 2 mieux comprendre les gens panvres (3E) ¢t & mieux s’engager
Plus tard pour défeodre cc qui est juste (17E). De son coté Maud est plus
sensible que Mapendo an plzisir qu’elle ressent 4 participer & 1a catéchése: 4
certains moments, elle est vraiment contente d’étre 1& (11E) et se réjouit
d’arriver 4 mieux aimer Dieu (13E). Les parents de Mapendo som nettement
plus Impligués religieusement que ceux-de Maud (Implication religicuse des
parents) et obligent assez sovvent Mapendo 8 venir 3 I'église {4D). Maud et
Mapendo sont trés différentes 2 1'idée de s’engager plus tard dans I'Eglise
(10E). Mapendo Fenvisage tout 4 fait, Maud presque pas.

A la différence de Maud, Mapendo parte et s’informe rarement de la
sexualité (Polarisation sexuelle). Mapendo apprécie moyennement sa scolarité
(Intégration scolaire). Elle est d’ailleurs un peu plus souvent punie a I"école que
Maud (20QV). Si Mapeodo ne participe pas toujours aux aclivités qui
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I"intéressent (38QV), Maud y participe le plus fréquemment. Mapendo estime
quée ses parents dépensent trés souvent de I’argent pour lui faire plaisir (40QV),
alors que Maud trouve ses parents nettement moins disposés 4 le faire.

B Les énoncés et les indicateurs: principaux trolts de «praximités

Tablean 77
Distribution des items proches de 0 du t de Stedent des énoncds o des indicateurs de I'EMC et de 'ESEC onn

significatifs entre Maud ¢t Mapendo

Enoncés et Indicaterrs Moy My Valeur t P,
di 1% Maud | Mapendo
_ — _ NE) | @Kv)
4E.  Powria joie que j*si de parager mes idées aves les antres, | 5,11 533 25 A1
(MIS})
26E. e ne sais pas; je n'armive pas 4 comprendre ce que j= fais 1.89 175 .20 85
o catéchisme. (Abfot)
34OV, Te sens-tu bien en toi-méme? 3.2 3.12 14 13
Amotivation 233 225 J4 A3
040V. Tentends-tu lbien avee les amtres copains/copines? 311 3.08 08 94
020QV. Penscs-tu &ae accepté pax les autres? 289 292 A7 .94
SE. Franchement je ne sais pas; 'ai l'impression de pendre 3222 225 A4 97
mon temgs to catéchicme. (Amat)
8D.  Mes parents me beissent ka liberté de suivre e catdchisme: | 3.67 367 8.00 1.00
vs . .
29QV. Ton opinjon ¢st-clic imponante povr 10n groupe de 167 1467 06,00 1.00
co .
E: L=nc cmrespend pus du tol. 2=tréy pou I=uppeu  4=TDOY Semppes G P irds fort,
QV, [ I~jammin 2=rwrems T=3ouvam 4=oxjours

Maud et Mapendo estiment toutes Jes deux que leurs parents les laissent
plutdt libres de suivre le catéchisme (29QV). Elles s’accordent pour se déclarer
faiblement Amotivées (Amotivation, SE, 26E) et pour exprimer la joie qu'elles
ont de pouvoir partager ag caté leurs idées avec les autres (4E)., Maud et
Mapendo ne savent pas trop dire si ¢lles soat vraiment importantes pour les
autres (29QV). Mais dans I’ensemble |’une et I’autre se sentent bien par rapport
# elles-mémes (34QV).
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19.3 TROISIEME RECIT: ANALYSE FACTORIELLE ET SYNTHESE

Ce troisiéme récit est un exposé de synthése. Par I’analyse factorielle, il
montre d’abord comment I’'EMC et ’ESEC réunissent chacune, en un premier
facteur de composante principale, la motivation d’une part (Motivation et
Amotivation) et la wrelation d’objety d’autre part {ootamment le Dispositif
catéchétique et la Polanisation sexuelle), Une analyse factorielle exploratoire
permet ensuite de comparer les structures factorielles simples de 'EMC et de
I"'ESEC aux mdicateurs et aux groupes d”énoncés qui les constitueot.

Les procédures de 1’analyse factonielle sont un domaine assez complexe.
Voici les deux types d'analyse qui ont ét€ effectués.

La premiére procédure, 'analyse factorielfe en composantes principales
(AFC), est une procédure «d’extraction» de facteurs (un ou plusieurs). Le
premier facteur doit &re ici considéré attemtivement puisqu’il synthétise
I’ensemble des observations et des variables analysées en termes de corrélation,
de disiance. Pour chacune d’entre elles est calculé un «poids factoriel».

L’enquéte étant composée de PEMC et de I’ESEC, I’analysc factorielle a
&é effectuée sur chaque questionnaire séparément. Ces analyses respectives
permehent d’observer ainsi I'ensemble des domnées 3 travers deux axes
principaux: le premier synthétise les dounées de PEMC et montre comment se
distribuent, en terme de corélation, les sujets ¢t les variables de 1'EMC selon la
dimension «motivation», le second axe résume les données de ’ESEC et montre
comment s¢ distribuent, en termes de corrélation, les sujets et les variables de
I’ESEC selou la arelation d’objet» (soi, catéchése et environnement).

La seconde procédure, 'malyse factorielle exploratoire (AFE), prend
pour base I’ AFC et opére une «rotaticn varimax». Cette procédure s’applique A
tous les facteurs qui oat été extraits par ’AFC et dont la valeur propre est
supérieure 3 un. La rofation «varimax» rend plus aisée l'identification de la
structure d'ensemble des facteurs extraits et a pour effet de moatrer clairement
les fortes corrélations d’un facteur avec certaines variables et les faibles
corrélations de ce méme facteur. avec d’autres variables, Coocrétement deux
analyses factorielles exploratoites sont effectuées dans une perspective
confirmatoire, 'une sur 'EMC et 1'autre sur ['ESEC, afin de dégager deux
ustructures factorielles simples». On peut s’attendre 4 ce que la premiére, basée
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sur VEMC, fasse apparaitre des facteurs différenciés en rapport avec les
différents types de Motivation intrinsique, extrinséque et d’Amotivation. La
seconde, basée sur I’ESEC, devrait faire apparaitre une structure voisine aux dix
indicateurs des dimensions soi, catéchése et eovironnement. Sur la base des
résultats, la validité des construits de 'EMC et de 'ESEC peut étre testée. Ils
permetient aussi d’obtenir une vision de synthése des données recueillies en
termes de corrélation, de distance, ce qui est appréciable.

19.3.1 ANALYSES FACTORIELLES EN COMPOSANTES PRINCIPALES {AFC)
19.3.1.1 L’EMC: ECHELLE DE MOTIVATION EN CATECHESE

Le tableau 78 montre, pour Y échelle de Motivation EMC, I’extraction de
4 facteurs en composantes principales avec une valeur propre supérieure 4 un'.
Ces facteurs expliquent ensemble 63% de la variance, avec une neite
prédominance du premier facteur qui affiche une valeur propre de 12.24 et
expligue 44% de la variance,

Tableau 78
Résultat de lanalyse factarielle cn composames principales des données de JEMC

Facteur | Valenr Propre | % Total Variasee | Cumunl Val Propre | Comul %

1 12.2¢ 43,70 12.24 43.70
2 2.65 47 14.89 53.17
3 1.59 5.68 1648 58.85
4 1.1 4.01 17.61 62.88

Anulyse du premier facteur de PEMC (sans ratation)

Ce premier facteur montre comment se distribuent, en terme de corrélation, les
sujets et les vanables de 'EMC selon la dunension wmotivations. Le tableau 79
présente le classement des variables de 'EMC dans Fordre décroissant de leur
poids factoriel.

! Dans I"Annexe 3 le tablesu 1 présente bes résubtnts,
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Tablean 79
Poids (actoniel dans {"ordre décrpissant des jtems de VTEMC sur 1'axe principat (factenr 1) sans rotasion
Facteur 1 Poids fac | E3 71 '_El_ .54
Eld R E20 .71 EiR 54
E9 A3 | E25 71 [E21 45
El3 K3 E2T N |E22 41
E16 B2 E18 67 B__ 15
E6 &1 [E13 63 [E12 -19
[E23 1 E4 &4 E26 - 50
E2 B0 El0 &2 El% - 56
E24 19 Ell &1 ES « 60
El7 17 E7 .55

Les 28 items de 'EMUC gffichent tous une corrélation supérieure a .41,
sauf pour E12: - 19 o1 E§: .25, Les 4 items qui se rapportent & I’ Amotivation
(E5, E12, E19, E26) ont tous un signe négatif et s’opposent aux autres items,
Les énoncés qui préseotent un poids factoriel supériewr 4 .70 sont
majoritairement de type intrinséque. Ce premier facteur s'affiche donc en deux
pbles: & une extrémité figurent des construits de type intrinséque (E14, E13, E9,
Ei6, E23, ES, E2) et 4 Pautre extrémité se trouvent les construits d’Amotivation,

1l faut souligner un indice important: les 28 items sont fous en corrélation
avec I'axe de ce facteur principal. C’est dire guensemble ils mesurent eo
commun zne méme dimension principale. Quelle est cette dimension? A n’en
pas douter. la motivation et son corollaire I’ Amotivation ou encore le plaisir -
déplaisir  ou, termes  psychanalytiques, ['investissement et le
désinvestissement.

Comment vérifier qu'il s’agit effectivemeot de la motivation? En
regardant comment se distribuent sur ce facteur les différents groupes de sujets
et les trois différents types de Motivatioo. Pour produire cette distribution, il faut
réunir en une valzur moyerme le poids factoriel de chagque catégorie de sujets:
Occident et Bukawu, filles et gargons, petits et grands, dgés de 10 ans, de 11
ans, de 12 ans, de 13 ans, de 14 ans, de 15 ans, de 16 ans et de faire de méme
avec les variables qui constituent chacun des trois types de Motivation
intrinséque, extrinséque et d” Amotivation.

Le tableau 80 présente la répartition des groupes et des types de
Motivation dans ’ordre décroissant de la moyenne des poids factoriels.
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Tableau 60

Poids factoriel des groupes &1 des types de Maotivation sur 1I'sxe principal (factsur 1) de 1'EMC sans rotation
Poidy fac. | Groupes ¢t Indicateurs 9 Filles

119 Bukgw ~.12 {arcons

92 0 ans =26 [
.76 1 &ns -26 14 anc

T4 M. Intrinsque +,26 Occidest
59 M. Extrinséque - 46 Amotivation
Ab Petits -.57 15 mns

A7 13 sns (-1 15 ans

16 12 ans

La distribution qu'affiche ce tableau montre & envi que ce premier
Jacteur mesure bien la Motivation. On voit que les petits sont proches des types
de Motivation Intrinséque et Extrinséque, alors que les grands en sont éloignés
et sont proches de I’ Amotivation. Le groupe de Bukawvu se situe trés haut par
rapport aux types de Motivation intrinséque et extrinséque, alors que le groupe
d"Qccident se situe & I"opposé, prache de I’ Amotivation. La ligne de ’ige offre
auss] une spectaculaire progression; particuliérement entre les groupes 10-11 ans
et 15-16 ans’. De plus c’est entre 13 ans (.17) et 14 ans (-.26) que se trouve le
point dinversion entre les signes positif (+) et négatif (-).

Puisque ce premier facteur décrit clairement fa motivation, ces résultats
apportent une premiére pierre a la validation de I’Echelle de Motivation en
Catéchése EMC.

19.3.1.2 L’ESEC: LES INDICATEURS DES DIMENSIONS SO, CATECHESE
ET ENVIRONNEMENT

Pour ’'ESEC, Fanalyse factorielle en composantes principales extrait 14
facteurs qui affichent une valeur propre supérieure a un’. Comme on peut le voir
sur le tableau 81, ces facteurs expliquent ensembhle le 59% de la variance, avec
une prédominance du premier factéur qui, avec une valeur propre de 768,
explique fe 15% de la variance.

? Le cité spectarnigire de la ligne de 1'3ge est augrmenté par be fait que les sujets qui ot 10 ans sont peur
9 d’entre tux de Bukavu et 2 de Suisse romande; coux de 11 ans som 31 de SR, 19 de BKV, 4 des Grisons ef 6
du Québee, Pour les mujets de 15 et 16 ans c’est Vinverse, Les 15 ans sont 37 GR et 47 QBC, 1 SR et 8 BKV, les
16 ams somt 12 GR, 15 QBC, 0 SR et 4 BKV, Les 12, 13, 14 ans som mélanpls. Vir dans Ia oisitme punie le
mhbmnlﬂqmpbmteln\!pmniundwsummromdcl'ﬂg:,duhmetdn;m
* Dans 1" Amexc 3 le tabicau 2 préscote les rémulias.



Quatridme partie wAnatyse des informationss

Tabbean 81
Résultar de Fanalyse factorielle en composantes principales de I'"ESEC

[ Facetenr | Valear Propre | % Total Varlanee | Cumul Val. Prepre | Comul % age

1 7.66 14.76 7.58 14.76

2 3.91 11.36 3.58 26.12

3 2.45% 4.72 6.04 3084

L) 1.94 3.72 797 34.56

3 1,66 319 9.63 3775

[ 1.60 3.08 21.24 40.84

7 1.40 2.68 22.63 43.51

B 1.23 141 1388 43,93

9 1.21 2.33 25.10 48.26

10 1.15 2.22 2625 50.48

11 1.11 2.14 27.36 52.62

12 1.08 2.10 2845 54.72

13 L3 198 29.48 36,70

14 LO‘J 1.93 30.49 38.63

Analyse du premier facteur de PESEC {sans rotation)

289

Ce premier facteur montre comment se distribuent les variables de
I’ESEC selon la «relation d’objet» (soi, catécbése et environnement). Le tableau
82 présente le classement de chacune des variables de VESEC dans 1’ordre
décroissant de leur poids factoriel. '

Tableau 52
Poids factoriel des items de IESEC sur 1"axe principal (fecteur 1) sans rotation

Facteur 1__ Poida fac] [D3 31 [GV1s 11 [Qv? -03
D7 78 DI .50 QVag 11 V37 ~08
Qv3s 70 Qs A9 Qva Nt Qval 12
D2 70 Qval 43 QV2 10 QVie -1z
Qvs 66 Qv33 33 QVs 09 QVID =71
Qv3e 62 DS 31 Qvs 09 QVi4 ~30
[Qvae 61 Qvy 28 [ 07 QVis -32
QVI3 60 Qv 26 QV20 08 D4 -4l
Dil 60 Qv 24 [Qv27 04 Vi3 YY)
D6 K3l ™ 23 Qv24 0 VI .48
D8 53 Ve 21 Qv23 01 [Gv2s -43
Qvaz 54 V30 20 V3 -0Z.
Dio 54 V40 13 Qvik )
Qvil 53 Qv17 12 QVIS -3

On voit que 25 items se rassemblent aux deux pdles avec une corrélation

factorielle supérieure 3 .30,
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Au pble positif apparaissent neftement (30 & .75) des items iés aux
indicateurs de la dimension catéchése; Dispuositif catéchétique (D7, D2, D11,
D6, D10); Imphication religieuse des paremts: QV 335, QV6, QV26, QVI13,;
Accréditation religieuse personnelle (QV39, QV¥22, QV31).

Au péle négatif apparaissent neftement (-30 o -49) les ilems de
Vindicateur de Polarisation sexuelie (QV16 et QV235) ainsi que trois items liés
au Bien-8tre (QV1, QV12, QV14),

Placés sur le méme axe, ces items mesureot ensemble une dimension
commune: la «relation d’objetr. A un pdle se trouvent «l’objet catécbésen, le
Dispositif catéchétique, et ce qui I’entoure, 3 savoir I’Implication religieuse des
parents et I’ Accréditation religieuse persounelle. Au pole opposé se trouvent
«l’objet» représenté par la Polarisation sexuelle et le contexte de Bien-étre qui
lui est lié.

Comment vérifier qu’il s’agit bien de la «relation ohjectalen, du rapport
de contiguité que les sujets entretiennent avec «1"objet»? En regardant comment
se distribuent sur ce facteur les différents groupes de sujets et les dix indicateurs
de ’ESEC. Pour produire cette répartition, il suffit de réunir en une valeur
maoyenne le poids factoriel de chaque catégorie de sujets: Occident et Bukavu,
filles et gargons, petits et grands, dgés de 10 ans, de 11 ans, de 12 ans, de 13 ans,
de 14 ans, de 15 ans, de 16 ans et de faire de méme avec les vanables qui
constituent chbacun des dix indicateurs de I'ESEC.

Lz tablean 83 présente la distribution des groupes et des indicatenrs dans
{"ordre décroissant de la moyenne des poids factortels.

Tebleauw &3
Poids factoriel des groupes de sujets of des incicatonrs sur I’axe principal {(fectewr 1) de I'ESEC, sans rotation

Polds fac. | Groupes et Indicarenrs LLS Estime & soi

131 Bukavu 14 Filles

130 10 ans -02 Tutégeation scolaire
66 10ans .11 Bien-itre

.59 Dispositif de In gatéchése -.19 Gargons

58 Imphication religisuse des p +.20 14 ans

46 potits =26 Grands

A Accreditation religieuse personnelle -29 Occident

.37 Conirble de Ia paroisse -4l Polarisation sexuclic
12 Cheverture de 1a famille & le culiore « 57 15 ans

17 12 ane - 75 16 ans

16 13 ans
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La distribution gqu'affiche ce tableauw montre & Uenvi que ce premier
Jacteur de I'ESEC mesure effectivement la relation — contiguité — que le sujet
entretient avec «!'objety. Om voit nettement apparsitre et la proximité des petits
avec la catéchése, son environnement, et la distance des grands avec ces mémes
indicateurs. De maniére semblable, on voit que les jeunes de Bukavu sont
neftement plus proches de la catéchése et de son environnement, alors que les
jeunes d*Occident en sont nettement plus éloignés. La ligne de 1'dge offre aussi
une spectaculaire progression: particuliérement entre les groupes 10-11 ans et
15-16 ans*. En outre c’est entre 13 ans (.16) et 14 ans (-.20) que se trouve le
point d’inversion entre les signes positif (+) et négatif (-).

19.3.1.3 FIGURE FACTORIELLE DE SYNTHESE D’APRES LES AXES
PRINCIPAUX DE L'EMC ET DE L'ESEC

Comme Ianalyse factorielle traite les variables en valeurs standardisées,
on dispose d’une unité de mesure commune pour 1’znsemble du questionnaire:
le poids factoriel. Ce dernier rend possible le rapprochement des deux facteurs
principaux de 'EMC et de I'ESEC et permet d'offrir, du point de vue
scientifique, la synthése la meilleure des relations (corrélations)
gu 'ensretiennent, enfre eux tous, les groupes de sujets et les 13 indicateurs de
I'EMC ef de I'ESEC.

Les graphiques des figures 4 ¢t 5 montrent 1a projection sur ces deux axes
de I’ensemble des groupes et des indicateurs selon leur poids factoriel.

En plus du regard de synthése qu'ils offrent, ces graphiques représentent
une base importante de la vérification des hypothéses.

‘Cf.lanots 2

’lﬂuﬂmxla4dmslﬁmue3pésommlesdmptmfammdummmne
plobale (EMCHESEC). Pour be premier factewr, ou observe, avec des valears entre .83 cf 40, 1a plupart des
énoncés de I'EMC et de5 indicareurs & I'ESEC: Dispositif cméchise, implication religieuse des parents,
Accrédiation religleuse persomneile. Pour le dewdéme ficteur, an voft, sves des valeurs entre 58 o 40,
aniquemen des énoncés de "ESEC, qui se rapportemt sox mdicuteswrs Bicn-Bire, Estime ¢y soi, Polarisstion
sexuele.
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Figure 4
Distribution factoriclle des groupes de sujess ¢t de quelques indicatcurs sur Iaxc principal de PEMC et de
I'ESEC

Qigtribution dea goupes et das indicatours saton leur poids factorie
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Commentaires:

Les figures 4 et 5 affichent une (rés nette corrélation des deux axes
{p<.000000) par rapport  |'ige, #u contexte socioculturel (Occident vs Bukawu),
au genre. En fonction de I'ige, on observe nettement des rapports différenciés
d’investissement et de désinvestizssement (axe EMC: motivation - Amotivation)
et de relation d'objet (axe ESEC: Dispositif de la catéchése — Polarisation
sexuelle). Par exemple, les groupes des 10-11 ans se déclarent plus Motivés et
apprécient davantage le Dispositif de la catéchése que les groupes des 15-16
ans. A l'inverse, ces demiers se déclarent fortement Amotivés et apprécient
nettement moins le Dispositif de la catéchése. 1| apparait aussi clairement que
les groupes des 10-1lans élisent plus la caléchése qu’ils ne sont Polarisés
sexuellement et que ceux des 15-16 ans sont plus Polarisés sexvellement qu’ils
n’élisent la catéchése.
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Figure §
Distribution factorielle des indicateurs sur 'axe principal de I'EMC of de I'ESEC

Distribution des indicateurs seton leur poids factariel
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Figure factorielle de synthése et premitre vérification de Phypothése du
wdeuil narcissiques

Sur la base des corrélations entre groupes de sujets et groupes de variables
établies par Ianalyse factorielle et que montre la figure 4, il est possible de
procéder & un premier examen «visuely de I'hypothése centrale de cette
recherche, le «deuil narcissique» 4 I’adolescence.

On voit que cette hypothése se vérifie: on observe, en Occident, que les
sujets plus avancés dans leur développement (plus dgés) se déclarent moins
motivés, tendent moins & investir la catéchése et tendent plus & investir dans le
sens de la Polarisation sexuelle, alors que les sujets plus jeunes se déclarent
davantage motivés, tendent plus & investir la catécheése et & moins investir dans
le sens de la Polarisation sexuelle, Cette vérification fait apparaitre la corrélation
entre les indicateurs Motivetion intrinséque (dimension Motivation), Dispositif
catéchétique {dimension Catéchese) et Polarisation sexuelle (dimension Soi).
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Ce «cliché» statistique produil une malyse robuste o partir de laquelle
peut étre interprété le décrochement de la caréchése chez des adolescents en
Occident en terme de «deus! narcissigquen.

Les limites de cette figure factorielle de synthése

Ces premiers résultats demandeot d’étre avancés avec prudence: d*abord
les deux axes factoriels ae représcotent qu’une synthése limitée des données. Le
premier axe de PEMC explique le 44% de Ia totalité de la variance de FEMC et
te premier axe de 'ESEC explique le 15% de la variance de 'ESEC. Cela dit,
par rapport au but de ceite recbercbe, le résultat est déja appréciable. Méme si le
taux d’explication de la variance obtenu n’est pas trés élevé, 1 analyse factorielle
met en lumiére des traits statistiques fiables. Ce qui est précieux. En reprenant
’image d’'un cliché radiographique, peu importe la netteté du cliché - encore
qu’elle soit trés appréciable selon ce qu’on cherche — mais ce qui compte, ¢’est
d’avoir un cliché, si modeste soit-il, qui rende compte de 1’objet radiographié.
Méme restreints, les résultats qui apparaissent ici sont déja importants, Dans le
chapitre consacré a la vérification des 19 bypothéses, ils seront encore étayés par
des analyses complémentaires.

19.3.2 ANALYSES FACTORIELLES EXFLORATOIRES AVE(C «ROTATION
VARIMAX» {(AFE)

Aprés avoir effectué une premiére procédure d’analyse factorielle
{AFC), la seconde procédure peut étre engagée maintenant: I'analyse
factorielle exploratoire avec rotation «varimax». Cetie seconde analyse ne
porte plus seulement sur les deux axes principaux exiraits pour I"EMC et
I’ESEC, mais sur I'ensemble des facteurs exiraits pour I"EMC et FESEC qui
préseatent une valeur propre supéricure 3 un. Il s’agit d’identifier I’ensemble
de ces facteurs en faisant apparaitre deux structures factorielles: celle de
I"EMC et celle de PESEC. C’est sin la base de ces structures factorielles que
peut étre vérifiée de waniére encore plus netie la validité des questionnaires
EMC et ESEC, des indicateurs qui les constituent et des groupes d’éncccés
qui se rapportent & chacun de ces indicateurs. Cette analyse factorielle
exploratoire doit dégager deux structures factorielles voisines de celles
constituées par les indicateurs de I'EMC et de I'ESEC.
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Les variables qui apparaissent dans les tableaux suivants, pour chacun
des facteurs, sont classées dans 1'ordre décroissant du poids factoriel. Sont
retenues dans 1’analyse les variables qui affickent un poids supérieur 4 .40,

1 ANALYSE DE LA «STRUCTURE SIMFLE» DE L’EMC

_ L’analyse factorielle en composantes principales a extrait pour YEMC 4
factewrs avec une valeur propre supéricure 4 un (cf. tablean 78). L’analyse de
la composante principale (sans rotation) a montré que P’axe principal du
questionnaire mesure la dimension bipolaire de la Motivation versus
Amotivation.

La présence de 4 facteurs tndique aussi que la composante principale —
la Motivation ¢n catéchése — comprend au moins 4 dimensions (facteurs)
indépendantes. Quelies sont ces quatre dimensions? 11 faut voir si trois d’entre
elles correspondent aux trois types de Motivatioo intrinséque, extrinséque,
Amotivation et ipterpréter la quatri¢éme. Pour repérer quelles sont ces
dimensions factorielles, on peut effectuer une «rotation varimax» de chacun
des axes de ces 4 facteurs et faire apparaitre ainsi les fortes comrélations que
chacun de ces factewrs entretient avec quelques variables, et les faibles
comrélations qu’il entretient avec d’autres variables. Ft sur la base de ces
corrélations fortes ou faibles avec les énoncés du questionnaire, il est possible
de dégager, pour chaque facteur, nn profil motivationnel et dévoiler la
«structure simple» de I"EMC. Si la validité du questionnaire est bonne, on
doit pouvoir vérifier la correspondance onire cette «structure simple» et les
différents construits du questionnaire, c’est-d-dire les indicatewrs et lewrs
énonces, ici les différents types de Motivation intrinséque, extrinséque et
Amotivation et leurs items respectifs.

Voici la structure simple gui apparait aprés une rotation «varimax» de
chacun des 4 axes factoriels®.
A Premier facteur de I'EMC: «lidéal religienx,

Cette premiére dimension factorielle affiche uoe forte corrélation avec
des construits Motivationnels tant intrinséques qu’extrinséques. Comme le

¢ Dans ' Annexe 3 [e tnhlean $ présente Les résnltats,



296 Quatridnre partie aAnalyse des informations:

montre le tableau 84, on voit que les traits Intrinséques sont plutdt liés au
plaisir de la connaissance (MIC) et de I'accomplissement (MIAc) et les traits
Extrinséques 2 la régulation par identification (MEId) et 2 la régulation
externe (MERExt).

Ce mélange de trails fait apparaftre la catéchése comme une activité
ot se mélent & la fois du plaisir, de la joie et de I'hétéronomie. La catéchése
n'est pas seulement un plaisir — celui par exemple de pouvoir miewx connaitre
Dieu (16E) ou de réussir & devenir metileur croyant (6£) - mais elle est aussi
une activité induile de i'extérieur, qui fait partie de | éducation (15E) ou peut
aider a comprendre les gens pauvres ou défavorisés (3E), etc.

Placée en téte des 4 facleurs, cefte dimension qaffre une premiére
synthése de ce qu'est la catéchése pour les 446 sufets observés. Elle montre
aussi comment ces derniers se différencient entre eux. Certains ressentent de
la joie & mieux connaitre Dicu, d’autres pas du tont; certains estiment gue la
catéchése peut aider plus tard dang la vie, d'autres pas du tout; certains
trouvent gu’elle fait partie de I’éducation, d’autres pas du tont; etc.

Tablean &4
Mems de I"EMC regroupés dans le facteur 1, sprés rotmtion varimax

Polds FACTEUR 1 «IDEAL RELIGIEUX» (44% Oz variance expliquc)
fax

175 J16E, Pour la joic que j'ai & micux comnahre ba vie de Dizu, (MIC)

74 1ME, Parce que sclon mol le cardehisme pet misider pour plus tand dans ma vie,

| (MELd)

73__|6E._Pour Ia joie de inssir 3 deverty meilleur on 3]

73 [ME. Peres quialier jusqu'au bout dn catdchisme est important pour moi-mime,
___(MElntro)

.73 1IE Powrh rescens d'arrives i mirux gimer Diew )

.71 |9E. Pour b joic que j'ai & découvrir de nouvelies choses. (MIC)

.1 |IE _____gncj'mm bien y spprendre des nouvells choses, (MIC)

il OE, Parce us tard o veix -8fre m' s I'E

69 EPquhcmchmpunm’mdnpNMim‘mmmmim
défendre ce

HR [IE, Parmqncsdunmlemléchmpemmhamxmm!esgms
pauvres ou défavorisés, (MEId) _

.67 15E. Parce le catichisme fait partie de '&ducation. )

.| .66 |I3E. Parce Gue jai du platcir § apprendre heaucoup de choses gqui m'inténessent.

MIC)

32 |IE. _Parce que ¢'zet nécessaire dapprendre La celigion de ses parents (MERExt)

o |rdePerrson
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Parce qu ‘eile est fortement corréide d des énoncés qui représentent des
valeurs retigieuses - 16E «pour la joie que j'ai & mieux connaitre lg vie de
Dieus (MIC; .75); 24E «parce que selon moi le catéchisme peut m'aider pour
plus tard dans ma vies (MEId; .74); etc, — cetie premiére dimension peut étre
nommée qidéal religieuxy.

B Deuxiéme facteur de VEMC: «le Désintéréy - l'Amotivations

Comme te montre le tableau 85, la deuxitme dimension factorielle est
représentée par les quatre énencés du type Amotivation. Chacen des énoncés
affiche une valeur élevée de comélation avec cette dimension (de .74 4 .79).
En conséquence, on peut interpréter cette dimension comme celle du
Désintérst, de I'Amativation. Ce résultat vérifie aussi lao validité du construit
d'Amotivation comme indicateur de ’EMC.

Tableas 65
ftems de 1'"EMC regroupés dans le factenr 2, aprds rotation varimax

Prids| FACTEUR I «DESINTERET - AMOTIVATION= (9% de var, exphiquée)

12E, Auparavam jémis romicat dy aller, mats tnainteaant Je me demande Sil Gut
continuer, {AMot)

=77 |26E, le nc sais pas; je n'amive pas & comprendre o que je fais au catéchisme,
AMot)

~75 [ 19E, A vrai dlire je ne sais pas pourguod je viens gu catéchisme, {AMot}

=74 |SE. Franchememt je be sais pas; ai limpession de perdre mon femps Bu
catéchisme. (AMuot)

o {1 de Pearson

C Troisiéme facteur de VEMC. «le plaisir, la stimulations

Comme le montre le tahleau 86, la troisidme dimension factorielle
réunit les 4 énoncés de Motivation intrinséque A la stimulatioo (MIS) et deux
énoncés de Motivation intrinséque a 1"accomplissement (MIAc). Chacun des
énoncés affiche une valeur élevée de corrélation avec cette dimension {de .61
4.77). En conséguence, il est aisé d’'interpréter cette dimension comme celle
du plaisir, de la joie ressentie. Ce résultar vérifie ausst la volidité des
construits du type Intrinségue comme indicateur de I'EMC.
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Tablezu B6
Itemns de 'EMC regroupds dans be facteur 3, apeés rotation varimax

Poids FACTEUR 3 «PLAISIR - STIMULATION> (6% de var. expliqués)

fac,

77 | 18E. Pour]al_meggg]emmsmlnsmmmﬁl_s

73 11E_ Parce sais comtent d'dire Li

£6 | 37E. Pourlajoie diamriver 4 mieux mﬂmlumm (MLAC)

635 |4E. Pourlajoi "ai de mes iddes avec las sutres.

&4 | 20E. Pourla joie que je ressens loreque jarcive 4 mylenx aimer des antres. (MIAC)

61 |25E. Parce que i'aime vivre ce momem d'amitid. {(MIS)
o | rde Pesram
.88 | pe. D0OO00

374

D Quatridme facteur de VEMC: «la Régulation externer

Comme le montre le tablean 87, la quatnéme dimension factorielle
réunit 5 énoncés de Motivation extrinséque dant 3 de régulation introjectée
(21E, 28E, 7E) et 2 de régulation externe (22E, 8E). Chacun des énoncés
affiche une valeur élevée de corrélation avec cette dimension extrinséque (de

7).

Comme cetfe dimension représente les aspects d’héiéronomie de o
catéchése ~ la Régulation externe — ce résultat vérifie la validité des
consiruits du type Extrinséque comme indicateur de I'EMC.

Tablesn 87
ltems de I"EMUC regroupés dans le factenr 4, aprés rotation varimax

FACTEUR 4 «REGULATION EXTERNE - INTROJECTION»
(var. expliquée 45%)

| 21E._Pomr me provnver que je peux Ie faire. (MEIntro)

[28E. Puve que je vewx montrer que je suis capable de finir le catéchisme,

(MEntro)

Intro’

7E. Pour tne prowver que j& suls capeble daller jusgu'an bt du catéchisme,

____(MElniro)
22E, Pour &tre bien vu plus tard gux yeux des sures, (MERExt)

alg| 3 2ET
i

iE. meagEmamﬁa (MEREx)

1 de Pearson

B0000]

L’ensemble des énoncés de I’EMC se répartit donc entre quatre
dimensions factorielles — {'Jdéal religieux, le Désintérér-Amotivation, le
Plaisir-Stimulation, la Régulation externe. Les valenss élevées de corrélation
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avec les facteurs respectifs attestent aussi la fonction discriminante de chacun
des énoncés.

Aprés arotation varimaxy, l'analyse factorielle exploratoire de I'EMC
confirme la validité des construils des trois types de Motivation intrinséque,
extrinséque, et d ' Amativation. Avec une valeur propre (cumulée) de 17.61 ces
quatre dimensions factorielles expliquent ensemble le 63% de la variance, Ce
résultat est tout a fait satisfmsant. Comme le montre le tableau 88, la
cohérence inteme de ¢es quatre dimensions et I'indice o sput éleves,

Tableao 88
Anatyse de 1a cohérence interne (o d¢ Cronbach ¢t comélation r de Pearson) des facteurs de I'EMC
Dimensionn Indicateury % varissce o de Corrélation | Moyenne

expligeée | Cronbach | rde Pearson

oMativations | «idéal religleuxe 44% 95 <. 000000 4,24

sMativationy | «plaisin, &% B8 <. 000000 4.03

«Motivation» | «réguletion extems - imrojectionre 4% 75 <. 000001 .36

«Motivationn | «ckésimérds - Amotivationy 9% 83 <. 000000 2.90

Maotivatioh! [~ corretpond pe du towg I=ards peu I=mpea 4= moymmendnt Feearer 6= Coflemed T trie foftarvent

Ces analyses font ressertir un trait essentiel de la catéchése: «l'idéal
religieuxy régulé aussi bien de l'intérieur des sufets — la joie ressentte, le
plaisir vécu, ou ou contraire le désintérét — que de {'extérieur —
l'environnement socioculturel.

2 ANALYSE DE LA «STRUCTURE SIMPLE» DE L'ESEC

L’analyse factorielle ¢n composantes principales a extrait poe I'ESEC
14 facteurs avec upe valeur propre supérieute 3 an (¢f tableau 81). L’analyse
de la composante principate (sans rotation) a montré que 'axe preasier du
questionnaire mesure une dimension bipolaire en lien avec la «relation
d’objet: catéchése versus Polarisation sexuelle.

La présence de 14 facteurs indique aussi que la compoesante principale
comprend au moins 14 dimensions (facteurs) indépendantes. Quelles sont ces
14 dimensions? 10 d’entre ¢lles doivent comrespondre aux 10 indicateurs de
I'ESEC. Quelles sont alors les 4 autres? Pour interpréter ensemble, il v a lieu
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d’effectuer, comme pour I'’EMC, une «rotation varimax» de chacun des axes
et dégager la «structure simple» de VESEC. Si la validité du questionnaire est
boune, on devrait pouvoir vérifier Ia comrespondance entre cette «structure
simple» et les différents construits du questionnaire, c’est-a-dire les 10
indicateurs de I'ESEC et leurs énoncés.

Les variables qui apparaissent dans les tableaux suivants, pour chacun
des facteurs, sont classées dans |’ ordre décroissant du poids factoriel. Dans la
partie supérieure du tableau sont exposées toutes les variables qui affichent un
poids supérienr 4 40. Pour chaque facteur figurent en dessous, en italique, les
autres vaniables de 'indicateur que ce facteur représente et dont la valeur est
inférieure 4 .40.

Voici la structure factorielle simple qui apparait aprés une rotation

avarimax» de chacun des axes des 14 facteurs’.

A Premiére facteur de VESEC: «le Dispositif catéchétiguen

Tablcan 89
lteres de I'ESEC regroupés dans b facteur 1, apmés rotation vorimax

Polds | FACTEUR 1 «DISPOSITIF CATECHETIQUE» {var, expliquee 15%}

[ fnc. {perception du sujet vis-4-vis du Dispositif cadchid
.85 |3D. Je trouve gue l¢ mof de cait Féquipe des aninatcars sont: sympas v
gricts

B3 | 11D. Jettouve que I prof & cald, Iaquipe 085 anlmwteurs sool’ tévires vs s
wcouly

57 |2D. Je trouve que les lopons de catéchisme somt: agréabies ve nulles

57 | 10D, Je trouve que le relations danc be groupe de catéchisme somt: «sapers vi

__sddprimdess
A3 [0, Jetouwe lest de catéchisme sont: v i
42 |1D. Je trouve gue les relations dans le groape de catéchisne gont: frokdes vs
o0 3 aide bien -
a | roePearson
B3 | e, DDO00]

P | 280V, 5 tw en avals Ie choix, swivrais-tu le caféch!gm?aui Vs fon

La premitre dimension fait netement apparaitre les énoncés de
I'indicatemn Dhspositif catéchétique. Comme l¢ montre le tableau 89, mis a
part I'éncncé 28QV qui afficbe une faible corrélation, les autres énoncés
présentent des valeurs satisfaisantes (1D. .42), voire élevées (5D: .85). Cette
premiére concrétion factorielle pointe le dispositif catéchétigue avec une

* Dans 1" Annexe 3 Je toblean 6 prosente les résultats.
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prévalence pour le prof de caté, I'équipe des animateurs. Ce premier résultat
vahide i¢i indicateur Dispositif de la catéchése.

On retrouve ’énoncé 2BQV en lien avec le treizieme facteur,

B Deuxitme facteur de PESEC: «l'Estime du soi. P'Intégration
socialen

La deuxi¢me dimension fait nettement apparaitre S des 8 énoncés de
I'indicateur Estime du soi. Comme le montre le tableau 90, wis & part les
énoucés 29QV, 15QV et 36QV qu affichent une faible corrélation, les autres
énoncés présentent des valeurs satisfaisantes (23QV: 41) voire élevées
(11QV: 72). Certte deuxiéme concrétion factorielle pointe l'estime de soi
avec une prévalence sur l'intégration sociale, «!'ensociglisations; «t’ arrive-t-
il de ressentir de la solitude ou de l'isolement?» (11QV); «t'entends-tu bien
avec les autres copains/copines?» (04QV), ete. Ce résultat valide ici une sons-
dimension de I'indicatenr Estime du soi,

Tablesu %
ltems de 1'ESEC regroupéds dans le facteur 2, sprds rotation varimax

Poide| FACTEUR2 «ESTIME DU 501~ INTRCRATION SOCIALEs  (var. oxpil, 11%)

fag. {perocption cu sujet visdwvis de son intégratinn snciale)
[ 72 |11QV. Twmive-til dz ressentir de 1 sulitude ou d isolement?
31| 0AQY. Tenlends-tu bien ave s sutres copaims/copines?

30| 02QV. Pensssiu tre agoepté par les autres?

461050V, Te sens-ty heureux et satisfnit de ta vie?

.41 | 23QV. Renpones-tu souvent fes w

a | rde Pearson
63 | p<.0001

15 | 290V, Ton apinion est-clle importamte pour ton groupe de copains/copines?

A4 | 13OV Penscs-bi étre intportani (¢} dems Ies groupes dats iesquels i vis?

9 J60V, Rencontres-ty souvens ies pel de ta fomiile que hi @mes bien?

Les énoncés qui affichent une faible corrélation pointent sur un autre
aspect de I’Estime du sol: se sentir important aux yeux des autres; 29QV «ton
apiniov est-elle importante pour ton groupe de copains/copines?»;, 15QV
«penses-tu étre important {e) dans les groupes dans lesquels tu vis?» On
retrouve ces deux énoncés au dixiéme facteur. Quant 4 ["énoncé 36QV, il
s’intégre dans le quatorziéme facteur.
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C Troisiéme facieur de PESEC: «la Polarisation sexuelles

La troisitme dimension fait nettement apparaitre les énoncés de
I'indicateur Polarisation sexuelle. Comme le montre le tablean 91, les valeurs
de corrélation sont assez élevées, Il apparail ici clairement que cette troisidme
concrétion factorielle pointe la sexualitéd, Elle valide ici Pindicateur de
Polarisation sexuelle,

Tahiean 91
Ttems de I"ESEC regroupés dans 12 facteur 3, apri's rotation varimax

Poids FACTEUR 3} «POLARISATION SEXUELLE» (var. expliquéc 5%)
Jac. {peroeption du mg vis-d-vis de 1 senualité)

72| 160V, As-tu la libené de tinformer sur la sexualitd?

67| 25QV._Peux-tu pariet de |a soaalité?

1 de Peazsan

pe. 000001

D Quatriéme factewr de UESEC: «l'Accréditation religieuse
personnellen

Tebleau 92
Items de 1'ESEC regroupés dans le Eacteur 4, aprés rowmtion vanmax

Puoide | FACTEUA 4 «ACCREDITATION RELIGIEUSE FERSONNELLE~ {var. ¢xpl. 4%)

fac. __{peroeption du sujet vis-4-vig de sa quyance propre)

567|400V Tes parents dépensen-ils de Parpent pour te faire plaisir?_

55 | 3I%0V. An cate tes imtéréis et (&5 capacités sont-ils pris en considémdion?

4 1310V, Peux-tu exprimer tes idées sur la rebigion?

47| 41QV. A l'écale tes imtértis et tos mapacitds sont-ils pris en considération?

47__120QV. As-u Foccasion dexprimer tes croyances religicuses?

A4 [ 17OV, Peux-tu praviquer  religion?
o | 1de Pearson
J1 | p<0)

La quatriéme dimension fait nettement apparaiire ensemble des
énoncés de I'indicateur d’Accréditation religicuse personnelle. Comme le
montre le tablean 92, les énoncés présentent des valeurs satisfaisantes de
comélation avec cette dimension. Certe quatridme concrétion factorielle
pointe l'accréditation que le sujet a de sa prapre croyance. Elle valide ici
I'indicateur d’Accréditation religicuse personnelle. Comme on I’avait déja
remnarqué au moment de présenter cet indicateur, on constate que le «crédit
religieux» participe d’un sentiment d’accréditation qui dépasse nettement le
seul cadre de la croyance religieuse®. 40QV «tes parents dépensent-ils de

" Voir dans la troisikme portie, I thleau 9 e (a note qui commente les énoneds de cet indicateur.
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T'argent pour te faire plaisir?»; 41QV «a l'école tes intéréts et tes capacités
sont-ils pris en considération?»

E Cinquidme facteur de VESEC: «Intégration scolairer

La cinquidme dimension fait apparaitre distinctement les énoncés de
I'indicateur d'Infégration scolaire, Comme le montre le tableau 93, les valeurs
de comélation avec cette dimension sont satisfaisantes. Cetie cinguiéme
concrétion factorielle pointe nettement sur 'école. Elle valide ici I’indicateur
d’Intégration scolaire.

Tablcau 93
Items de "ESEC regroupés dans le facteur §, apris rotation varimax

Puida FACTEUR 5 «INTEGRATION SCOLAIREW (VAT expl-lquee 3%
[ (perception du sujet vis-§-vis d¢ son intépration scolaire)

£3_ |0IQV. As-ta des difficulids scolalres?

60 | 03QV, Te sensu en sbeurité a 'deole?

.54 10, As-mg’éredmlhléuneméesg.l_am? Ou VS fin

.51 200V, Es-tusnuvcrﬂpu:_:_iarewle?

t de Pearson

=

p<.001

F Sixiéme facteur de PESEC: «Implication }eﬁgiense des parents»

Tabdesu 94
Items de I'ESEC regoupés dang \= facteur &, apods rotation varimax

Poida FACTEUR 6 «IMPLICATION RELICIEUSE DES PARENTS: {var. expl. 3%)

 fac. _ (perocption da smjct vis-4-vis de 1a retigiositd familiate)
79 __{36QV. Tes parents participent-ils beawcoup 4 ta vie paroissiale?

T2 13QV. Tes parents vont-ils souvent & I'églina?

63 | 060V, A la maison parlez-vous souvent de la religion?
62 350V, A la maison parles-tu souvent de tes locons de cawchim_g_e‘?

57 330V, En dehars de catéchigme as-iu des contacts avec la paroisse?

t de Pearson

2=

p<.001

La sixiéme dimension montre les énonceés de Iindicatenr Implication
religieuse des parents, Comme Dexpose le tablean 94, les valeurs de
corélation avec cette dimension sont satisfaisantes. Celie sixiéme concrétion
Jactorielle pointe nettement sur la religiosité familiale. Elle valide ici
I"indicateur d’Implication religieuse des parents.
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G Septieme facteur de FESEC, aContréle de la paralssen

La septiéme dimension fait nettement apparaitre les énoncés de
I"indicateur Contrle de la parcisse. Comme le montre le tablean 95, les
valeurs de comrélation avec cette dimension sont satisfaisantes. Cefte septiéme
concrétion factorielle pointe netrement sur la paroisse. Elle walide ici
I"indicateur du Contrble de la paroisse,

Tablcau 95
Items de 'ESEC regriupés dans le facteur 7, aprés rotatien varimax

Poids ] FACTEUR T «CONTROLE DE LA PAROISSE:  {var, expliquée 3%)
fac. ion du sujet vis-d-vis de la isse)

75|30 X wouve que la paroigse: ne laisse pas aux gens le droit de dive ce qutils
pensend vs lnisse aux gens e droit de dive o2 quiils pensent

52 | 9D. Jetrouve que In parcisse est: réglementde ve «librer .

58 _ 6D, Jc ouve gue [n parcisse a5 «wouverien vs «ferméen

a (¢ dePearson
62 [ p<.000001

H Huitieme facteur de 'ESEC: w«le Bien-étre: Satisfaction»

La huitiéme dimension fait nettement appareitre 5 des 13 énoncés de
P'indicateur Bien-étre. Comme te montre le tableau 96, 4 part °énonce 19QV
qui obtient sa plus haute valeur sur cette dimension factorielle, les valeurs de
corrélation des autres énoncés avec cette dimension sont satisfaisantes. Cetze
hultiéme concrétion factorielle pointe nettement sur iz satisfaction. Elle
valide ici une sous-dimension de I’ indicateur Bien-étre.

Les autres énoncés de cet indicatewr apparaissent aux neuviéme,
onziéme el douzidme factzurs.
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Tablean 96
Items de |'"ESEC regroupés dans te facieur 8, sprds rotation varimax

305

Poids
[

.2

FacTEVR § «BIEN-ETRE - SATISPACTION»  (var. exgpliqude 296)
ion du Suhet vis-d-vis de son bien-ttrc)

13QV. Ta chambre est-ctle adapice 4 tes begcins?

53 134QV. Te sens-tu biea ea toi-mdme?

53 | 27QV. Regois-tu Laide médicale doui tu ay besoin?

4% 380V, Participes-tu aux activités qui tintérescent?
a 1 de Pearson
63 | p<.000000

.34__| 370V, Fis-tu encourags par_izs paresis & prendre ton indépendance?

3 J&V. Frux-tv choisr les programmes de 1bidvision?

23 | MOV, Ton besoln ddive seul te semble-t-t suffisamt?

L6 | 0IQV. As-tu la possibifiié et le loisiy de passer du temps sewl?

15 [ 290V, ObNens-tu de Faide quand ni te sens piste?

4| 03QY. Dors-tu suffisamment?

A3 | 070V, Astw casez cle temps Ubre pour fey aciivités de loisirs?

.07 | 40V, Parviens-t 4 conomiser de Vargent?

02 | 120V, Te sens-ti en sécurité dans la rue quand il y a beavcoup de trafic?

I Neuvidme facteur de I'ESEC: «le Bien-ttre: Indépendance»

La neuviéme dimension présente 4 énoncés de 1’indicateur Bien-étre.
Comme le montre le tablean 97, les valeurs de corréiation des autres énoncés
avec cette dimension sont satisfaisantes, sauf pour I’énoncé 12QV dont la
valeur gst un peu faible. Cefte newviéme concrétion factorielle pointe
nettement sur 'indépendance, Elle valide ici une autre sous-dimension de
I'indicateur Bien-étre.

Tablesu 97
Ttems de FESEC regrowpés dans Je fictenr O, aprés rotation varimax

Poids | FACTRUR 9 «BIEN-RTRE ~ INDEPENDANCE» (varr, expliquée 2%)
L2 {pereeprion do sujel vis-4-vis de son indépendance)

73 {210V, Parviens- 4 dcomomiser de eegent?

.51 | 14QV. Tan betoin d'étre seal e semblestl suffisam?

41 |37QV. Es-tu encouragé par tes parents 3 prendre ton indépendance?

.32 [ 120V, Te sens-ti en sbourifd dans !amem:'!za bmwupderrgﬁc?

1 de Pearsom

<.000001
E.ﬁi: 12qv ch 37qv )
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J Dixidme fuctenr de PESEC: «UEstime du soi: Accréditation

socialey

La dixiéme dimension regroupe 2 énoncés de I'indicateur Estime du
soi. Comme le montre le tableau 98, les valeurs de corrélation des énoncés
aves cette dimension sont satisfaisantes. Cetfe dixiéme concrétion factorielle
pointe nettement sur |'Accréditation sociale. Elle valide icl une autve sous-
dimension de Pindicateur de I'Estime du soi (voir aussi le deuxiéme facteur).

Tablenu 9%
Items de |"ESEC regroopds dons te factenr 10, apris rotation varimax

Poids| FACTEUR 10 «ESTIME DU SO1 - ACCREPITATION SOCIALED (var, expli. 2%0)

ng:. {perception da sujet vis-3-vis de s propre valeur dans |intégration sociale)

£7 [ 1SQV, meeuemgsldmmmmlw ums?

66 1290V, Ton opinivn oTHADLE PO LD 5 5
rde Pearscn
P.0000001

{*indicateur Bien-étre (voir huitiéme et neuviéme dimension).

K Onziéme facteur de V'ESEC: «le Blen-étre: Temps libren

La onzitme dimension réunit 2 énoncés de Pindicateur Bien-étre.
Comme le montre le tableauw 99, les valewrs de comrélation avec cette
dimension sopt satisfaisantes. Cefte onziéme concrétion faciorielle pointe
nettement syr le Temps libre. Elle valide ici une autre sous-dimension de

Tablcan 99
Items de I"ESEC regroupés dans be factenr 11, aprés rotation varimax

Poids

fac.

FACTEUR 11 «BIEN-fTHE: TEMPE LIBREN (v, expliquée 2%)

{perception du sujet vis-4-vie do temps libre)

-4

Y. Ag-tn assez de 1iwe tas aotivités de Jojsins?

S0

0ROV, Dors-tn suffisammern?

r de Pesrson

P<.0000001




Quatridme partie «Anatyse dos ifrmationen 307

L Douzidme facteur de FESEC: «Contrle externe»

La douziéme dimension rapproche 3 éoomncés doot un appartient &
I'indicateur Contréle des parests (4D) et les deux autres i Vindicatewr Bien-
ére (24QV, 01QV). Comme le mootre le tableau 100, les valews de
corrélation des ¢noncés avec cefte dimensico sont satisfaisantes. Cette
douziéme concrétion factorielle pointe le contrdle externe. Elle révéle aussi
la faiblesse de l'indicateur du Contrdle des parents puisque le deuxiéme
énoncé (D8} de cet indicoteur se trouve trés éloigné (-.03) du premier {4D:
.73). L'énoncé D8 trouve sa ploce dans lo treiziéme dimension. Cette
concrétion peut étre nommée Contrdle externe.

Tableau 100
Items de I'ESEC regroupéy dans le facteur 12, aprés rotation varimax

Polide | FACTEUR 12 «CONTROLE EXTEANE?  (var. sxpliqués 2%4)

fac. (peroeption du sujet vis-d-vis du contedle exicme)
n D. __Mes purents m'cbligen & venir 4 I'Eglise: pou vs soavent

. 4
A2 1240V, Obwiens-tu de l'aide quand tu t= sens rigte?
0

36| 01QV. As-tu Is possibilité et e Toisir de passer du temps sat

-03 [8D. Mes parents me loissent la libertd de siivie lo catéchiome: pew v

beaucoup

M Treizidme fuctenr de UESEC: «Liberté de suivre le catéchisme»

La treizitme dimensioo réunit 4 ¢noncés doot 3 appartiennent 23
VIndicatewr Dispositif catéchétique (28QV, 7D, 2I) ¢t 1 A Pindicateur du
Couatrdle des parsuts (8D). Comme le mootre le tableau 101, les valeurs de
corrélation des énoncés avee cette dimension sont satisfaisantes. Toutefois
les énancés 7D et 2D foat déja partie de la premiére dimension factorielle
avec des valeurs de corrélation un peu plus élevées, Cetle treizieme
concrétion factorielle composée de deux énoncés pointe nettemens sur la
liberté de suivre le catéchisme. Cette concrétion peut étre nommée «Liberté
vis-i-vis de la catéchisey.
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‘Tableau 100
liems de 'ESEC regroupés dans le fzcteur 13, aprés rotation vearimen

Poids FACTEID 33 «LIBERTE V15-A-V1S DR La CATRCHESE» (var. expd. 2%)
fac. {perception du Sujet par rappart & s liberte de sulvie le catichisine )

70 1280V, 5i tu en avpis le choly, sulvrmis-tu le eatéchiome? o vs non

.53 | 7D. e trouve que les lopons de catéchisme sond: enpuyentes v captivanies

A8 12D, I trouve que les legons de catéchisme sont: agréables vs nules

43 |BD.  Mes parents me laissent I liberid de suivie I catéchisme: peu vs beauooup | o

pe.000001

N Quatorzéme facteur de PESEC: «!'Ouverture des parents i la
cultiren

La quatorziéme dimension regroupe 3 énoncés dont 2 appartiennent 3
I’'Indicateur d’Cuverture des pareots 4 la cuiture (30QV, 32QV) et 1 &
I"indicateur de I’Estime du soi (36QQV). Comme le moatre Je tableau 102, les
valeurs de corrélation des enoncés avec ceite dimension sont satisfaisantes,
sauf pour 32QV qui est basse (.34). Cette guatorziéme concrétion factorielle
pointe nettememt sur une dimension «culturelies par rapport aux parents:
30QV «les parents lisent-ils beaucoup de livres 4 la maisoo?» Elle valide ici
partiellement |’ indicateur Quverture des parents 4 la culture,

Tablesu 107
Iems de V'ESEC regroupés dans 12 facteur 14, aprés rotation varinax

Poids | FACTEUR 14 «QUVERTURE DES PARENTS A L4 CULTURE ' (varr. expliquée
fac. |2%)
m du Sujet sur 1"Ouvertore de 5oy parenitsd la culture)

80 | 300QV. Tes parenis Lisent-ils beavsoup de livres i 1z maison?

:47 36QV. Rencontres-u pauvent fes personnes de ta fimille qus tn gimes bien?
1 de Pearson

P01

34 | 320V, Peur-tu pariciper & la décoration & { apparfement [amibal?

Comme cela a déja €€ dit au moment de présenter le questionnaire,
FESEC a un statut exploratoire’, A la différeoce de 'EMC, ce questionnaire
ESEC n’avait pas au départ de validité attestée. Ces résultats de ['analyse
factorielle exploratoire confirment cepeadant la structure d’ensemble des
indicateurs tout eo montrant gussi Jes limites.

? Vair ci-dessng dans 1y eroisisme partie, b saction 16,32 «L"ESEC: Les indieateurs de I'ESECS,
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Compte tenu du petit nombre d’items par mdicateur (de 2 & 6), le
niveau de cohérence interne des indicateurs, et des valeurs o allant de .51 3
83, la validité expérimentale de ce questionnaire apparait suffisante,
Comprise entre 2% et 4%, la valeur du pourcentage de la variance expliquée
de buit facteurs est basse, Toutefois, chaque facteur a une valeur propre
supérieure & un et les quatorze facteurs expliquent ensemble le 58% de la
variance. L’ensemble de variables a ét¢ exposé dans les tableaux représentant
les facteurs/indicatewrs. En outre, I'analyse factorielle révele que chacune
d’entre elles a un poids factoriel au moins supérieur & 40 avec un des 14
facteurs, sauf pour 1QV {.36), 32QV (34), 12QV {32} et 19QV (.29) (Cf.
tableau & dans [’ Annexe 3).

3 TABLEAU DE SYNTHESE DES 18 FACTEURS DES STRUCTURES
SIMPLES DE L*EMC ET DE L’ESEC

Tableau 163
Analysc de ]a cohdrence imeme de U'ensemble des indicarewrs des iy dimensions sMotvation en
caldchisen, wcatbchises of «sojw

Dimenzions factoriclies % varisnoe o de CoTéL v
expliquée | Cronbach.| entre
- - . funncly |
| EMC | «dén? religiewos 44% 95 p<. 00001
BMC | aDésintérét - Amptivatiom A 83 p<.000001
| EMC | «Plaition 6% BR < 000001
|EMC | «Régulation externen 4% 73 | p<00D0L
| ESEC | «Disponitif catéchétiquen 15% 83 | pe000001
| EBEC | «whceréditsiion religicuse personmellen % 7 p<.001
ESEC | «Estime du soi: Itégration socialen 11% [ pe.0001
ESEC | «Estime du soi: Accnéditation soclaler % ~ £<.0000001 |
ESEC | «Polarisation sexuelies 5% - P 000001
ESEC | «Contrble de la w’ 3% 72 1 (00031
ESAC| cimplicaiion religjeust dos porentpy |~ 3% 7 |peool ]
ESEC | «Libertd vis-8-vis de 1a catéchésen 2% 76 p<.000001
ESEC | «Chrvertime des Eﬂ‘ In cultures % g 00001
| ESEC | «Contrle Extemnes 2% 31 0001
ESEC | «intépration sonlaires 3% .52 pe.001
ESEC | «Bien-ftre; Satisfactions 2% 63 <. 00000
[ESEC | «Bicn-bare; Indépendimoes % 341 p< 000001
ESEC | «Bienn#tre: Temps libre: 2% - p<.0000001

paDL 12qv & 37q0)

Amivés au terme de cette procédure d’analyse factorielle, on voit que
I"EMC est constituée d'une structure & 4 facteurs qui expliquent ensemble le
63% de la variance et que I'ESEC est constituée d’une structure de 14
facteurs qui expliquent ensemble le 58% de la vanance.
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Le tableau 103 reprend I'ensemble des facteurs de PEMC et de FESEC
qui ont été identifiés. Pour cbacun sont indiquées les valewrs de fiabilité et de
cohérence mterne.
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19.4 QUATRIEME RECIT: VERIFICATION DES HYPOTBESES

L'exposé détaillé de la problématique spécifique de cette recherche, du
modéle d’analyse et de 19 hypothéses a été présenté dans la troisiéme partie de
ce travail. Le but de ce quatriéme récit est de vérifier maintenant ces hypothéses.
Powr le réaliser, les nisultats des analyses descriptives, comparatives et
factorielles qui viennent d'étre présentés sont utilisés, ainsi que des analyses
complémentaires encore 4 effectuer. Pour éviter de fréquents renvois, chacune
des hypothéses est ici rappelée eo encadré avec un résumé de I’ argumentation.

Rappelons d’abord les trois hypothéses qui constituent la toile de fond de
cette recherche.

La premidre hypothése est que le décrochement de la catéchése au cours
de FPadalescence résulte d'une douhle régulation qui opére chez le sujet en
concamitance; la premére régulation est interne et se rappoite au
dévelappement de lindividu auquel le travail de I'adolescence s'impose et qui le
cantraint, qu'il le veuille pu non, 4 «devenir grand»; 1a deuxiéme est externe et
liée a l'enviroanement du sujet: sa famille, I'école et plus largement les
contextes social, politique, économique, culturel et religieux dans lesquels il se
trouve inséré. Les résultats doivent confirmer le jeu qu'opre cette double
régulation. On devrait ohserver, d'une part, que les processus de régulation
interne font passer l'individu 4 travers une mutation réorganisatrice de ses
investissements tant objectaux que narcissiques et d'autre part que, selon qu'il y
a décrochement ou oon de la catéchése an cours de Vadolescence, il y a
effectivement une insertion de Vindividu dans un comtexte socioreligieux
spécifique et différencié du point de vue de la «modemité», en particulier par
rapport a la «santé sociale» au plan socio-économique et aussi par rapport a la
distanciation religieuse selon I’'impact social plus ou moins fort de I’Eglise.

La deuxiéme hypothése est que le jeu de cetie double régulation est 4 la
fois psychique et cognitif: la dimension psychique doit étre attestée par le fait
qu’un rapport de corrélation unit ces deux régulations en fonction de 1'dge et du
contexte socioculturel; la dimension cognitive doit étre attestée par le fait que
Uinteracton de cette double régulation se traduit dans des états cognitifs
différenciés, c’est-d-dire que les sujets en ont une ceriaine connaissamce.
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La troisieme hypothse, qui est I'objet spécifique de cette recherche, est
que le décrocbement de la catéchése en Ocoident s'insorit dans un processus de
wdeui] narcissiquen. Cette hypothése implique que les sujets plus avancés dans
leur développement (plus figés) tendent & moins investir les activités de la
catéchése et Ainvestir davantage leur «moi» — leur autonomie, leur
indépendance — alors que les sujets plus jeunes tendent davantage a investir les
activités de la catéchéseet moins lewr «moi» — leur avtonomie, leur
indépendance. Cette hypothése suppose qu’au moment de I’enfance les sujets
ont plutSt tendance 3 jouer (playing) les activités de la catéchése, alors qu'a
V'adolescence ils tendemt plutdt 4 cesser le jem. Si el est le cas, le
décrochement de la catéchése peut étre vu comme un des deux versants de la
réévaluntion narcissique quopére le jeune A [I’adolescence, celui du
désinvestissement objectal, Uautre versant étant celui de ['investissement
norcissigue.  En  s’éloignant de la catéchése, c'est-a-dire en cessant
progressivement le jeu, le jeune effectuerait la -mise en place d’une sépararion.
Le renforcement progressif de cette séparation av cowrs de 1’adolescence
jusqu’au décrocbement de la catécbése aurait une double fonction: d’une part
contenir une perte tout en la rendant possible, perte que le jeune doit faire de
I’enfance, cette enfance que représentent les objets qu'il joue, et d’autre part
intégrer 1a poussée pubertaire dans la trajectoire d'une plus forte sexualisation
(Polarisatiou sexuelle), bref d’un investissement narcissique. Cette séparation
d’objets élus 3 I'enfance, 'adolescent Veffectuerait en raison du processus
pubertaire qui s’impose 4 lui et Jui assigoe toujours pins sa différence sexuelle,
physique, affective par rapport 4 1'enfance, aux liens familiaux, par rapport aux
autres adultes aussi dont il va peu 4 peu prendre la place.
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1941 A L’ENFANCE: LA CATECHESE UNE ACTIVITE JOUEE
CREATIVEMENT?

19.4.1.1 H1: A I'enfance, les sujets devraient -partout se déclarer
nettement Motivés intrinséguement

A Vérification sur l'ensemble des «petitsy

Sur la base des données N=446, comme ["affichait 1e tableau 29, on a vu
qu’aprés suppression des observations & valeur moyenne (Cf, tableau 25), 80%
des petits se déclarent fortement Motivés intrinséquement, 58% fortement
Motivés extrinséquement et 9% fortement Amotivés.

Sur la base des données N=734 — comme le montrent la figure 6 et le
tableau 104 ~ on observe chez les petits (N=301) dgés en moyenne de 11.5 ans,
pour la Motivation intrinséque, une valeur de la médiane égale 4 5.42 soit entre
5=assez et 6=fortement.

Figare & . .
Valeurs de ia médiane des construits de Mo, Intrinséque, Extrinséque et Amotivation pour I"ensemble des petits

valeurs de = madiane pour fenaemble des petits W=301
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Mativation: 1=ee comespond pas du 1our  2=itrés peu I=un peu  dewnoyennemem Seaswer  Gefinement Te oy fnemem
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Tabieau 104
Valeurs descriptives deés (rois construits motivationnels pour 'ensemble de & popalation das petits N=301

[Types de Motivation | N | Moyenne | Msdisne | ler Quarile | 3éme Quartile | Ec-Type
TR

301 511 5.42 4,492 6.08 1.27
M. exwinsique 301 4.26 4.25 13 5.25 1.22
Amotivation 101 222 173 1.00 3.00 1.26
Motivation: 1=ne correspond pas dutost  2=trds peil Yunpo & Swanezr  Ewfo F=tri fi

O voit aussi que 75% des petits déclarent une valeur supérieure ou égale
4 4.42 (ler Quartile) soit entre 4=moyennement et 5=assez.

On pote également que les trois types de Motivation iutrinséque,
extrinséque et Amotivation se différencient distinctement (M.intrinséque wvs
M extrinséque: t=13.74, d1=300, p<.000001).

Plus de 75% (3e Quartile) des petits se déclarent pas du tout (=1), trés peu
(=2) ou un peu (=3) Amotivés et plus de la moitié (la valeur médiane=1.75)
dlairernent trés peu Amotivés. On observe aussi que plus du 50% des petits se
déclarent moyennement (médiane=4.25) ou plus Motivés extrinséquement.

[DY'aprés ces premiers Indices statistigues sur l'ensemble des petits, on
peut dire gue les résultats vérifient ici I'hypothése selon laquelle, a I'enfance,
les sujets sont nettement Motivés intrinséguement.

B Vérilfication sur chacune des populations de P'enquéte

Comment se vérifie cette hypothése dans chacun des groupes de
'enquéte? Comme le montre 1a figure 7, par rapport 4 Ia Motivation intrinséque,
on observe pour chacun des groupes une valeur de la médiane qui varie eutre 4.7
(FR) et 6.2 (BKV), soit un peu en dessous de S=assez et un peu au~dessus de
6=fortement, sauf pour le groupe GR qui affiche une valeur nettement basse 3.2
(3=un peu).
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Figare 7
Valeurs de la médiane des constrits de Mot Intrinsiéque, Extrinsdque ¢t Amativation pour charpe groupe des
petits N=301
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Ou note épalement que les trois types de Motivation intrinséque,
extrinséque et Amotivation se différencient nettement dans chacun des groupes
sauf pour GR, comme le montre le tableau 105, ou les types de Motivation ne se
différencient pas chez les 15 sujets de ce groupe.

Tableau 103

Test t pour le groupe ckes petits GRentre les différents types de Motivation

Types de Motivation Moyenne N 1 d p

M. Infrinsiqur 3.17

M. Extrinséque 330 15 | -62 ] 14 | 54

M, [mrinsdque 3.17

Amotivation 2.88 15 74 14 47

M, Extrinsbque 330

Amotivation 288 15 1,63 14 12

Motivition; |=peoarerpond pandutost Iisped Jmmpe  4=moy et Searez Gl Tutris i

D'gprés ces indices de tendance centrale ot les sujets se déclarent
neitement Motivés intrinséguement, on peut dire gue pour !'ensemble des
groupes, sauf GR, les résullats vérifient ici Uhypothése qu'a V'enfance les sujets
affichent une nette lendance & «jouery (playing) la catéchése.
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Pourquoi le groupe GR échappe-t-il a cette tendance? D’aprés les données
sur les 15 petits, 14 sont de confession protestante. Est-ce 14 un premier indice?
Pour les protestants, la confirmation a lieu vers 14 ans alors que les catholiques
commumnient vers 10 ans. On peut supposer que ces enfants protestants gés de
11 ans ne ressentent pemt-éire pas le besoin d’un enseignement religieux pour
préparer une confirmation encore lointgine.

Toutefois, ces 14 enfants sont de deux classes différentes: 6 d’entre eux
proviennent du méme village, de [a méme école que Mengia la catholique’. On a
vu que ces 7 éléves de treize ans affichaient une nétte dépréciabon de
I’enseignement religieux, contrairement aux 5 jeunes filles protestantes «Barla»
du méme fge, mais d’une école et d’un village différents. Ce qui améne & faire
une autre supposition: le score particuliérement bas qu’affichent des éléves
d’une méme €cole, quels que soient I'dge et la confession, indique peut-&tre un
probléme spécifique li¢ a Ja woulture» de ce village ou de cette école; par
exemple, on peut imaginer que dans cette école la maitresse d’enseignement
religieux, ici catholique, et gui a succédé en cours d’année & une maitresse
protestante, n’est pas appréciée. Qu encere, pour prendre un autre exemple, que
dans le village le conflit religicux avec I'Evéque diocésain a été particuliérement
vif. A I'époque de I'enquéte, I'information est coanue que certains villages
refuspient de payer leur part d’impét ecclésiastique ou s’opposaient 3 la
présence de I'Evéque dans leur village pom la confirmation. Les 8 autres enfants
protestants du groupe des petits habitent le chef-lieu, endroit ou se trouve le
sigge épiscopal. Le climat religieux y est trés tendu, les relations ecuméniques
difficiles.

A ces conjectures lides 4 la situation de conflit religieux peuvent s’en
ajouter d’autres, comme le fait que dans le canton des Grisons |’enseignement
religieux est obligataire, Ces enfants »’ont donc pas eu de choix. Ces postulats
n’ont pas pour but de menel une enquéte, mnais de sugpérer que tes résultats du
groupe GR, qui différent nettement de I’ensemble des autres groupes, tiennent
certainement 4 un contexte spécifique — qu’il serait intéressant par pilleurs de
mieux connaitre et d’approfondir — et qui fait que les observations faites sur ce
proupe d’enfants révélent en tout cas que I’enseignement religieux n’est pas
wjouen (playing) créativemeot.

' Voir ci-dessus La goction 19.2.3 «Portraits comprasatifs extre cing petits groupes de filles de wreize anc dn
camton de Neuchdiel, du camon des Grisons, du Québec €1 de Bukavuy.
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19.4.1.2 H2: A Penfance, le profil motivationnel devrait étre nettement
antodéierminé

Selon la théonie de I'évaluation cognitive développée par Deci et Ryan, Jes
différents types de Motivation d’un individu par rapport 4 son actiou se
différencient selon le degré d'autodétermination’. Deux processus soat
responsables du changement de motivatioe: le lecus de causalité pergue et les
perceptions de compétence. Le premier désigne la perception du sujet par
mapport 4 l'origine de sou comportement. le comportement est-il émis par choix
(locus interne) ou par induction (locus externe)? Le secound se référe aux
variables qui aménent l'individu 3 se sentir compétent: plus le lieu de contrdle
* est interne, plus l'individu se sent responsable de ses compétences et plus grande
est sa motivation., En revanche plus le lien de coatrfle est externe, moias
I'individu se sent responsable de ses compétences et don¢ moins grande est sa
motivation,

81, 4 Penfance, la catéchése est gouden (playing), oa devrait observer
entre les différents types de Motivation intrinseque, extrinséque et Amotivation
un continuum dans lequel viennent en téte les. construits de Motivation
intrinséque (plaisir et satisfaction), emsuite les construits de Motivation
extrinséque (induction externe) €t enfin I’ Amotivation (désintérét, déplaisir).

Age (wols) | Mintrinsbque | MErtrinstque | Amotieation | N
[NE (1) 136 538 4.26 Y 37
[RE (3} 135 545 .35 207 [
INE (3) 137 2.94 4.07 227 43
FR 139 293 3.10 2.16 31
VD 161 4,60 3,61 237 52
[GEC 140 479 4.07 242 i3
[GR _ 3 317 3,30 288 15
[Buxavy 33 5.94 5,62 231 “
Movexwe | 137 511 .36 223 301

i=ie gereapond pas dutod  Z=ts peu dampou 4 Smanier & T=tréa kk

La vénfication sur la base des données N=734 — comme le montrent le
tableau 106 et la figure 8 — révéle dans chacun des groupes, sauf GR, la présence
d'un continuum entre les valeurs de la moyenne des types de Motivation
intrinséque, extrinséque et Amotivation. Dans le groope de Bukavy, 1a oi 1’écart

? Voir dans Lo wroisiéme partie Iy soction 14,2 «Approches cognitives de la motivations.
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entre les types Intrinséque et Extrinséque est le plos faible (0.32), la différence
est encore netiement significative: MLintrinséque vs M.extrinséque: t=3 26, dl
43, p<.002.

Figure 8
Tracé des moyennes des construits Motivationoels intrinségue, extrinséqns of Amotivation pour chaque groups:
de population des petits ’
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Le constat d’un continuum d’autodétermination devrait aussi étre vérifi€
sur lescomélations r entre les sous-échelles de I’'EMC qui constituent les trois
types de Motivation intrinséque, extrinséque et Amativation.
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Tableau 107
Patiron des coreélalions dg Pearson r entee Jes sous-échelles de I'EMC pout |'ensemble des petits N=30]

Sous-¢chelies MIC | MIAC | MIS | MEID | MEINTRO | MEREX | AMOT
M, intrinséque 3 Ia connaissance 100
| M. intringdque 4 1'accomplissement | B0 | 1.00

M. intrinstque # la stimmlation 61 .72 1.0¢

M..exininséque identifide , .63 .62 43 1.00

M. extrinsique introjoctéc 52 | 52 | 41| S8 Lo

M., extrinséque réguletion externs 32 41 30 A2 55 L.00
Amdtivation -39 | -32 [-3z2] ~-rz [ -03 10 1L.00

P<00000Y; p<003; p. 10

Comme on le voit sur le tableou 107, les corrélations soutiennent dans
Vensemble la présence d'un coniinuum dautodéterminaiion entre les sept sous-
échelles de Motivation. Ce continuum apparait 4 la progression de la valeur de
corrélation entre les sous-échelles adjacentes (Intrinséque, Exirinsique et
Amotivation). Par exemple, les trois types de Motivation intrinséque sont
davantage corrélés avec la Régulation par identification (.63, .62, .43), un peu
moins avec la Régulation introjectée (.52, .52, .41), vn peu moins encore avec la
Répulation externe (.32, .41, 30), Par ailleurs les trois types de Motivation
intrinséque enrepistrent une valeur de comélation d’opposition plus grande avec
I'Amotivation (-.39, - 32, -32) ce qui n’est pas le cas pour les sous-échelles de
Motivation introjectée (-.03) et de régulation externe (-.10).

Les sujets affichant un net contimium d'awtodétermination, dans
l'ensemble des groupes, sauf GR, les résullais vérifient ici aussi l'hypothése
gu’'a lenfance les sujets ont ume nette tendaonce & «jouers (playing) la
catéchése.

19.4.1.3 H3: A Penfance, les sujets devraient -déclarer neffement
apprécier la catéchese

Sur la base des données N=446, comme 1’ affichait le tableau 29, on a vu
qu’aprés suppression des observations a valeur moyenne (Cf tableau 25), 7%
des petits déclaraient apprécier fortement te Dispositif de la catéchése. Conune
le montre le tablean 108, sanf pour le groupe GR qui affiche une valeur
moyenne, chacun des groupes présente une valewr €levée d'appréciation du
Dispositif catéchétique (3.42 4 3.64),
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Tablean 108

Valeurs de lo moyemme de I'indicatewr Dispositif caréchétique pour chaque groupe de la catégoric petits N=160
|I_4i£|]1 Dispositif catéchée | N

NE(3) 3.6 34

VD 3.28 53

| QBC 346 15

GR 2.78 15

BEV 364 44

Movy./ total 342 160

ESEC: I=jamuis 3 ent 3 #

Le Dispositif de la catéchése dtant fortement apprécié, ces résultats
vérifient également I'hypothése qu'a !'enfance les sujets ont une netle tendance
a «jouery (playing} la catécheése.

19.4.1.4 H4: A Penfance, on devrait nbserver une nette contiguité
{corrélation) entre Motivation intrinséque el catéchiése

Comme le montre la figure 9, le tracé des moyennes standardisées des
indicateurs Motivation intrinséque et Dispositif catéchétique présente une nette
corrélation: r=.51, p<.000001.

Pigure 2 .

‘Tracé de moyennss standandisdes des indicateurs Motivation intrinstcque et Dispositif ds 1a catéchise chez les
petits”
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En affichant une nette configuité entre le type de Motivation infrinségue et
le Dispositif de la cotéchése, les résultats vérifient encore !'hypothése qu'a
Venfance les sujets ont une nette tendance a «jouers (playingl la catéchése.

Ces quame hypothéses confirment ici un aspect important de cette
recherche. A part GR qui se différencie des autres groupes, on coastate partout
une pette tendance des sujets a «jouern la catéchése 4 I’enfance. On peut done
conclure que, selon ces observations, {a plupart des enfants vivent Ja catéchése
comme une wexpérience culturellen. £n alliant fortement plaisir (Motivation
intrinséque), contigulié (appréciation du Dispositif de la catéchése) et
intégration du soi (appréciation de !'Estime du soi), on peut dire gque la
catéchdse a I'enfunce est vécue dms «l espace potentiely.

19.4.2 A L’ADOLESCENCE: LA CATECHESE UNE ACTIVITE EN CESSATION
DE JEU?

19.4.2.1 HS: A I’'adolescence, les sujets devraient se déclarer neftement
moins Motivés intrinséquement et extrinséquement. Iis devraient étre
davaniage Amotivds

A Vérification sur 'ensemble des «grandsy

Sur la base des dennées N=446, on a vu que les valeurs de la moyenne des
indicateurs de Motivation intrinséque (3.84 contre 4.92; +=7.78; p<.000001) et
extrinséque (3.50 contre 4.29; t=6.25; p<.000001) étaient nettement plus basses
chez les grands que chez les petits, alors que I'indicateur d’Amotivation (3.21
contre 2 36; +=5.45: p<.000001) était clairement plus élevé (Cf figure 10).

Comme 1'affichait le tableau 29, aprés suppression des observations 4
valeyr moyenne (Cf. tableau 25), les grands étajent nettement moins nombreux
proportionnellement 4 se déclarer fortement Motivés intrinséquement (45%
contre 80% chez les petits: p<.00001, 3’=422), extrinséquement (29%
contre 58%: p<.00001, x*=26.6) et nettement plus nombreux 3 se déclarer
fortement Amotivés (31% contre 9%: p<.00001, x*=23.6).
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Ces résultars vérifient, pour !'ensemble des grands, que la catéchése se
présenie plutét comme une aciivité en cessation de «jeus, en désinvestissement.

Figure 10
Tract de moyenncs des construits de Mot. Intrinsdque, Extrinsdque et Amotivation pour 'ensemble des grands ef
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B Vérification sur chacune des populations de 'enquéte

Comment se vérifie cette bypothése dans chacun des groupes de
I’enquéte? Comme Je montrent la figure 11 et le tablean 109, on observe pour
chacun des groupes, sur la base des données N=734, une tendance des grands a
montrer des valeurs plus basses que les petits pour les types de Motivation
intrinséque, extrinséque et des valeurs plus élevées pour le type d’ Amotivation,
sauf pour le groupe FR — ol c’est inverse pour les types Intrinséque et
Amotivation — ainsi que le groupe Bukavy - o0 c¢’est inverse pour

- I Amotivation. :

Pour le -groupe de ‘Bukavu, il faut roppeler la difficulté liée auv
questionnaire: les points de I’écbelle d’évaluation entre | «ne correspond pas du
tout» et 7 «correspond trés fortemment» demandaient, pour les énoucés
d’ Amotivation, de répondre dans le sens inverse des autres énoncés de I’EMC.
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Certains sujets n’ayant pas pris garde  cefte inversion, particuliérement chez les
petits, il est probable que la moyenne d’Amotivation enregistre une valeur plus

élevée qu’elle ne serait en réalité.

Pour le groupe FR, la différence d’4pe entre petits et grands n’est que de
1.2 ans (idem pour VD), alors que dans tous les autres groupes elle varie entre
2.6 et 3 ans. Ce faible écart d*age peut exphquer en partie pourquoi FR différe

des auires proupes.

Figare 11

Trace de muyennes des construits de Mot. Intrinstque, EmmeqmaAmouvanmdngrmdsatbspeulsdz
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Tablem 109
Valeurs des moyennes entre bes grands ot les petits de chaque groupe N=734
N=T34 Agr (mois) M Intrinskaue | M. Extrinsdque | Amotivation N
NE {1) Prtits 136 358 4.26 1,88 37
Graxds 167 4,72 3.93 .06 41
[NE () Peis 135 545 435 2.07 58
Grands 166 . 4.62 3.86 2.43 45
[NE G) Petits 137___| 494 407 2.27 4
[ Grunds 167 43 3.80 281 55
FR Petits 139 4.95 4,10 216 a1
Gﬂm\ls 154 5.15 17 1.65 21
VD Peti 141 450 3,61 227 52
Grands 156 a4, 12 3.58 286 41
[QBC Petits 140 479 407 _ 242 13
Cirands 176 3.77 345 3.33 93
GR Petity 143 317 138 2.58 15
Grands 17 2.9 2.80 382 100
Bukavu Petits 133 594 562 231 Lo
Grands 169 154 3,33 _&_14 37
Fnsemble 156 4,50 388 .64 734

Niveso p (1 de Student): p<01; p<67

Dans chacun des groupes sauf GR et FR, ces résultats vérifieni que la
catéchése se présente, pour !'ensemble des grands, plutdt comme une activité en
cessotion de «jeus, en désinvestissemeni.

19.4.2.2 H6: A DI'adolescence, les sujets devraient déclarer neffement
moins apprécier la catéchése

A Vérification sur l'ensemble des «grands»

Sur Ia hase des données N=446 on a vu que les grands appréciaient le
Dispositif de la catéchése nettement moins que les petits: 2.99 contre 3.42,
p<.000001 (=6 46).

Comme I’affichait le tablean 29, aprés suppression des observations i
vateur moyenne (Cf. tableau 25), les grands, par rapport aux petits, apprécient
netiement moins vigourensement le Dispositif de la catéchése: 81% contre 97%,
p<.0001, ¥*<19.1.
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Ces résuliats vérifiemt également que la catéchése se présente pour
I'ensemble des grands plutdi comme une activiié ep cessation de «feun, en
désinvestissement.

B Vérification sur chacune des populations de | ’enquéte

Comment se vérifie cette hypothése dans chacun des groupes? Comme le
montre le tableau 110, on observe, sur la base des données N=734, une nette
tendance des grands 4 annoncer des valeurs plus basses que les petits pour
I'indicateur Dispositif catéchétique, sauf pour les groupes FR, VD et BKV.

Pour les groupes FR et VD, la différence d’fge entre petits et grands n’est
que de 1.2 ans, alors que partout ailleurs elle varie entre 2.6 et 3 ans, Ce fait peut
expliquer en partie pourquoi FR et VD différent des autres groupes.

Quant an groupe de Bukavu, le trait de stabilité entre grands et petits n’est
pas surprenant puisque le contexte secioreligieux est différent.

Tablean 210
Valeurs des moyenncs ertre bes prands ot les petits de chagque groupe N=104
N=T14 mois | Dispositif catéehése N
NE (1) Petifs 136 3.70 37
Girands 167 3.43 41
NE {2} Petits 135 3.60 58
Grands 166 3.36 45
NE (3) Petits 137 162 3%
Grands 168 3.33 35
FR . Petits 132 106 31
[ Grands 134 3.7 21
vD Petits 141 .27 52
Grands 156 31,24 41
OBC Petits_ 140 3.43 13
| Grands §7% 318 93
GR Petits - 18] 2.88 15°
Grands [¥£] 257 p=.10 190
Bukavu Prtits 1313 174 44
Gmands 168 NE 7
Tous Groupes 156 327 - T4

Nivean p ( de Stoder), p0l; p=<06

Les résultats confirment encore l'hypothése qu'd !'adolescence les sujets,
sauf ceux de Bukavu, apprécient nettement moins la catéchése et son dispositif.
Cene derniére apparait effectivement comme une aclivité en cessarion de jeu.
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19.4.2.3 H7: A I’adolescence, on devrait ohserver uue nette contigulté
({corrélation) entre Motivation ¢t caréchése, ces deux indicateurs
affichaut des valeurs 3 la baisse par rapport i I'enfance

Comme le montre la figure 12, le tracé des moyennes standardisées des
indicateurs Motivation intrinséque et Dispositif catéchétique affichent, pour
I’ensemble des grands, une nette corrélation: r=56; p<.000001. Powr chacun des
groupes, la valeur r est significative a p<.001, sauf pour FR ol r=-.21: p=37
(N=21) '

Figure 12
Tracé de moyonnes siandardisées des indicaeurs Motivation imtrinsique et Dispositif catéchétique pour tes

grands de chague groupe
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En foisamt apparaitre une nette corrélation enire Motivation intrinséque
et Dispositif de la catéchése, les résultats vérifient encore !'hypothése que la
catéchése a 'adolescence se présente comme une activité en cessation de jeu.
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19.4.2.4 H8: A P'adolesceoce, oa devrait observer une oppusitioa
{corrélation d’opposition} enire la Polarisativo sexoelle d’one part, la
Motivation intrinsdqoe et le Dispositif catéchétique d’antre part

 Les hypothéses HS, H6 et H7 ont vérifié qu'a 1’adolescence les grands
affichaieat un niveau nettement plus bas de Motivation intrinséque et
d’appréciatioo dn Dispositif catéchétique. Ces deux indicateurs étaient
nettement comrélés.

Qu’en est-il 4 Padolescence de la Polarisatico sexueile? Sur la base des
données N=446, on a vu que les grands affichaient une valewr moyeune
nettement plus élevée que les petits pour I"indicateur Polarisation sexuelle: 3.07
contre 2.40; t=7.23; p<,000001,

Comme 1'a meontré le tableau 29, aprés suppression des cbservations a
valeurs moyennes (Cf tableau 25), les grands étaient proportionnellement
nettement plus vombreux que les petits & se déclarer fortement polarisés par
rapport 4 la sexualité: 78% contre 48%:; ¢*=37.88: p<.000001.

Lors de P'analyse factorielle, on a encore vénfié que [’indicateur
Polarisation sexuelle se situait sur le factewr principal de PESEC 4 ’cpposé de
I'indicateur Disposinf de la catéchése (Cf. figure 4) et affichait aussi une nette
opposition avec I’indicateur Motivation intrinséque (Cf. figure 5).
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Figure 13

Tracé de moyennes sandardistes des indicatewrs Met, Intrinséque, Polarisstion sexuelle ¢t Dispositif
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Comme on peut le voir sur la figure
standardisées confirme cette opposition entre les indicaleurs Motivation
intrinséque, Dispositif de la caiéchése et l'indicatewr Polarisation sexuelle.

L'intercorrélation de ces 3 indicateurs — avec une opposition powr
Uindicatewr Polarisetion sexuelle — est sipnificative aussi bien powr ["ensemble
des sujets (tableau 111) que pour iles petits (tableau 112) ou les grands (tableau

—¢— Dispoalt catiching

113).

Tablesn 111

Corriations ¢ ewtre les indicatenrs pour I'enscmble de sujets N=446

N=446 M Intrinseque Polarisation sexuslle
[MInwinséque 1,00

Pelarisaton sexuelle -39 1.00

[ Dispostif catéchtse K] -3

pr<. 000001

Tableem 112

Comrélations r entre bes indicateurs pour les petits N=160

N=160 M. [nwinsdque Potarisation sexuelle
M 100

Polarisation sexuelle ~40 .00
[Disposiif atéebise 51 29

p=<.000001

13, le tracé des moyennes
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Tsblean 113

Corrélations r entre les indicateurs pour les grands N=285

N=286 M.Intrinstque Polarisation sexuelle
M. Intri g 1.00

Polarigntion sexuetle -17 1.00
Dispositif catéchise 71 25

pre 00001 .

D'aprés ces indices, les résultats vérifient la présence d'une corrélation
d'opposition entre Polarisation sexuelle et les indicateurs Moativation
intrinséque et Dispositif catéchétique.

Les vértfications de ces 4 hypothéses gui ont trait ¢ {'edolescence
confirment un élément important de la recherche. La catéchése & 'edolescence
apparait nettement comme une activité en cessation de jeu, cessation qui se
manifeste corrélativement @ une augmentation de lindicateur Polarisation
sexuelle.

En s'inscrivant clairement dans un versant de désintérét (Amotivation)
contige & une dépréciation de la catéchése — !intégration du soi restant
cependant élevée (appréciation de I'Estime du soi) - on peut conclure qu'd
I'adolescence la catéchése s ‘éclipse progressivement de «l'espace potentiel» des
Sujels.
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19.4.3 «DEUIL NARCISSIQUER®

H%: on devrait observer ¢n Occident que les sujets plus avancés dans
leur développement (plus Ggés) se déclarent moins Mativds, tendent
molns o nvestir la catéchése et tendent plus & investir dans le sens de la
Polarisation sexuelle, alors que les swjets plus jeunes se déclaremt
davantage Motivés, teadent davantage & investir la catéchése et & moins
investir dans le sens de Ia Polarisation sexueile. Cette vérification
devrait faire apparaitre comme corrélatifs les indicateurs: Motivation
intrinséque (dimension Motivation), Dispositif catéchdtigne {dimension

Catéchése) et Polarisation sexuelle (dimensioa Sai)

Fipure 14
Disiriwtion factorielle des groupes de sujets of de quelques indicateurs sur 1"axe principal de 'EMC 2t de
I'ESEC .

Facteur 1 de FESEC: SQI-CATECHESE-ENVIRCNNEMENT

Distribution des goupes et des Indicatewrs selon leur poids (actoria)
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Facteur 1 de MEMC : MOTIVATION-AMOTIVATION

Les résultats de 'analyse factorielle ont défa apporté la vérification de

cene hypothése centrale. La figure 14 reproduit ici le «clichéy siatistique de
synthése: on vérifie en effel que les swjels plus jeunes fendent & investir
davantage le Dispositif de la catéchése et moins la Polarisation sexuelle, alors
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gue les sujets plus avamcés dans leur développement (plus dgés) tendent a mains
investir le Dispositlf de la catéchése et plus la Polarisation sexuelle.

Chacune des hypothéses Hid H8 apportemt ainsi chacume la vérification
d'un aspect particulier de cette hypothése di wdeuil narcissiques.

Au vie de l'ensemble de ces résultats, 'interprétation de l'éloignement de
la catécheése & 'adolescence en Occident en terme psychanalvtigue da «deuil
narcissigue» frouve ici sa légitimité.

1l faut voir comment ce processus s’inscrit dans les différents contextes
socioreligeux d’Occident et de Bukavu. Avant de porter un regard sur ces
différences contextuelles, trois vérifications complémentaires sont i effectuer: la
premiére se rapporte au moment de I'impact pubertaire, Ja deuxiéme aux
résultats d'une observation diachronique, la troisiéme a 1’étude comparative
d’wo échantillon de sujets par rapport au désinvestissement objectal 3
I’adolescence vis--vis des loisirs, de I"école et de la catécbése,

19.4.4 POINT DE CROISEMENT ENTRE DESINVESTISSEMENT OBJECTAL ET
INVESTISSEMENT NARCISSIQUE ENTRE 12 ET 14 ANS

A quel moment de leur développement les enfants commencent-ils 3
désinvestir la catéchése et 4 §’investir davantage eux-mémes? L hypothése étant
que le «deuil narcissique» est comélatif 4 la poussée pubertaire, on devrait
pouvoir observer le¢ momeot de cet impact au point de croisement du
désinvestissement objectal et de |'investissement narcissique. En rapport avec:
I’3ge on devrait observer, d'uoe part, une progression régulidre des moyennes a
la hausse pour les indicateurs d’Amotivation et de Polarisation sexuelle
{investissement oarcissique) ainsi qu'une diminution réguliére des moyennes
des indicateurs de Motivation intrinséque et Dispositif catéchétique. D*autre
part, le point de croisemeot entre investissement et désinvestissement devrait
apparaitre aux alentours de 13-14 ans, ¢’est-d-dire au-motment o4 se déclenche
pour la plupart des individus la poussée pubertaire’. C’est ce que vérifient les
deux analyses suivantes.

* Veoir Theintz G. {1997). Le développement pybertsire normal. I Michaud P-A., Abvin P, ef al
{1997). La santé des Adolescents. Approches, soins, prévention. Lansamne: Pavol: 2543,
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19.4.4.1 H10: En suivant les années entre 10 et 16 ans, on devrait
observer une progression réguliére 4 la bausse de 1’Indicateur
d’Amotivation et une dimioution régulitre de Pindicateur de
Motivation intrinséque

Figure 15
Tracé de moyennes standardisées des indicateurs Mot. Intrinsique, Extrintdque ¢t Amotivation, Digpasitif
catéchétique o Conwdle de La pargisse, en fonction de 'dge
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Comme le montre ia figure 135, on observe en rapport avec I’dge une
progression régulidre 4 la hausse de I'indicataur Amotivation et une diminution
régulidre now seulement de Uindicateur Motivation intrinséque, mais aussi des
indicateurs Motivation extrinséque, Dispositif de la catéchése et Contréle de la
paroisse.

La progression réguitére en fonction de 1'dge montre & l'envi que le
désinvestissement par rapport & la catéchése procéde effectivement d'une
régulation fortement liée au développement des sufets, d leur Gge. En anticipant
sur I’observation de "hypothése suivante, on peut déja remarquer que le poiat de
croisement eotre Amotivation, Motivation intrinséque et extrinséque se situe ici
entre 13 et 14 ans.
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19.4.42 H1l: Oo devrait observer le point de croisemeat eotre
I'investissement narcissique — iadicateur de Polarisation sexuelle — et
le désinvestissement objectal - indicateur de la Motivation
intrinséque et du Dispositif catéchétique — aux alentours de 12-14 ans,
¢’est-d-dire au moment de l'impact pobertaire '

Figure 16
Tract de moyennes standardisées des indicateurs Mot. Intrinshque, Amotivation, Implication relig. des pareats,
Azcréditation relig. personarelle, Dispositif catdchétiqne, Polarisation seoxuelle en fonction de 1'Age

Troé de Moyennes siandardiedes =446

10are 19aM 1Zans 1AMB (e 1Sane 1Bwms o Amctietion

Comme le montre la figure 16, on observe entre i3 et 14 ans le point de
croisement entre, d’un coté, les indicateurs Amotivation, Polanisation sexuelle
et, de l'autre coté, des indicatewrs Motivation intrinséque, Dispositif de la
catéchese, Accréditation religieuse persoanelle, Implication religicuse des
pareots.

La progression réguliére en fooction de 1'dge montre que le
désinvestissement par rapport 4 la catéchése procéde effectivement d’upe
régulation fortement liée au développement des sujets,  leur dge.

On peut voir aussi sur le tableau 114 que les indices de corrélation entre
les deux groupes d’indicatewrs sont nettement sipmificatifs, sanf entre les
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indicateurs d’Accréditation religicuse personnelle et de Polarisation sexuelle:
r=.04: p=39.
Tablean 114

Patron des crrdlations 1 catre les indicatours Mot [ntrinsbque, Accréditstion relig parsonnelle, Implication
relig. des parents, Dispositif catéchése, Polarisation sexuelle

M.Intrinsdque | Accrédil. relig. §  Implication Disposiif | Polarisaticn
Person. Telig. parems catéchise sexuelle
| M. Lotrinsbque 100
Accrédit mlig p 37 1.00
Irplicatbion relig. parents 58 A4 100
| Dispositif canéchse £8 A1 .51 . 100
Mﬂﬁonwmue -39 ) -32 -3 100
Amgtivation -.51 -J5 -.40 -58 .11
p< 000001

19.4.5 SONDAGE COMPARATIF ENTRE OBSERVATION SYNCHRONIQUE ET
DMACHRONIQUE

Précédemment, au chapitre 17, il a ét€ indiqué qu’une vingtaine de sujets
(N=21) avait répondu (NE1, NE2) 2 deux reprises au questionnaire partiel, 3
quinze mois d’intervalle. Ces observations permettent d’effectuer un sondage
comparatif entie une observation synchronique ef une observation diachrenique.
Ce sondage est effectué maintenant par rapport aux indicateurs de Motivation
intrinséque, extrinséque et Amotivatiop. )

H12: On devrait vérifiter sur Péchantillon des sujets qui permettent
une vbservation diachronique une tendance significative a se déclarer,
en grandissant, moins Motivés intrinséquement et extrinséquement et
davantage Amotivés, Les valeurs devraient afficher up niveau voisin
de celui de 'abservation synchronique

A Observation diachronigue

Tableaw 113
Test t pour 4chantillons appariés de 1'checrvation diachromique
N=2l Moyenne | t a |1 . p

M. Intrinsdque 532

M. Intri 15 rovis 449 2.92 20 009
M Extrinsiaue 416
Mﬁ% 3.79 1,35 20 138

Amctivation 1.61

Amotivation (15 muis aprds) 231 -2.01 | 20 .38
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Comme le montrent le tableaw 115 et la figure 17, le sondage révéle que,
sur un intervalle de 15 mois, les sufets évoluent par rapport aux trois iypes de
Motivation dans le sens d'une baisse pour les types Imtrinséque (i=2.92:
P<.009) et Extrinséque (1=1.55: p=14) et d'une augmenranon pour
I'Amotivation (1=2.01. p=. 06}

Figure 17
Tracé des moyennes des indicatears Mos, Infrinséque, Bxirinséque ef Amaotivation de Vobservation diachronique
N=21
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Tablean 116
Test L eotre groupes 3gés de 12 ¢t de 14 ans

Moy./ N=164/12.1 ans | Moy /N=88 /14 ans 1 d p
M. Intrinsdque 4,81 4.11 396 250 | 001
| M. E:ttinstque 1.96 1,65 201 250 | (d6
Amotivation 2,29 2.89 -3.60 | 250 [.001

Comme l¢ montrent le tableau 116 et la figure 18, 'observation
synchronique montre qu'avec une différence de 24 mois les deux groupes
d’observation différent ici dans le méme sens par rapport aux trois types de
Motivation. On vait en effet gqu'avec l'dge diminuent les types de Motivation
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thrrinséque (1=3.96: P<.00001) et extrinséque (i=2.01: p=.03) et augmente
{'Amotivation (1=3.60: p=.00}).

Figure 18
Trecé des moyennes des indicateurs Mot Intrinsbque, Extrinsécue ct Amotivation de 1'observation synchronique
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Les résultats voisins enfre groupes d'observation diachromique et
synchronique vérifient la tendance qu ‘onf les sujels a se déclarer en grandissant
moins Motivés intrinséquement el extrinséquement et davaniage Amofivés.
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19.4.6 DESINVESTISSEMENT OBJECTAL A L’ADOLESCENCE PAR RAFPPORT
AL’ECOLE ET AUX LOISIRS

H13: Déja attestée par rapport & la catéchése, I'hypothése d’un «deuil
parcissique» & P’adolescence devrait étre vérifiée également par
rapport & d’sutres «objets» qne la catéchése. Par exemple, que devieat
entre I'enfance et I'adolescence VPattitude des sujets vis-d-vis de
’école ou des loisirs? Ua sondage explorstoire devrait vérifier que,
tout en étaot percus par les sujets comme des objets distincts, la
catéchése, Iécale, les . loisirs révélent 3 VPadolesceace wun
désinvestissemeot objectal et un investissement carcissique. En
conséqueace, on devrait observer une tendacce avec Plige 4 afficher
des veleurs plus basses par rappert aux indicateurs de Motivation
intrinséqne

Les analyses effectuées précédemment ont moniré clairement que Ia
Motivation en catécbése diminue significativement avec I’ige. On peut se
demander jusqu’a quel point e décrochement des adolescents par rapport i la
catéchése est spécifiquement li€ 4 «1’objet catéchése» et si celui-ci n’est pas en
lieo avec un processus interne plus général de «désinvestissement objectal». Est-
ce la catéchése en tant que telle que le sujet remet eo question au est-ce le sujet
qui, dans une mise & distance de la catéchése, opére les remaniements
narcissiques que lui impose 1’impact pubertaire?

Pour répondre i cette question, une enquéte a été réalisée auprées d'un
groupe restreint de sujets (N=27). Fn un méme lieu (NE) dans |'espace d'un
mois, au cours de rencontres habituelles, &rois questionnaires différents oot éte
soumis & des jeunes dgés de 10 i 15 ans, filles (N=15) et gargons (N=13), Le
premier questionnaire comportait I’Ecbelle de Motivation en Catéchése EMC,
Le deuxiéme, PEchelle de Motivatioo eo Education EME, et [e traisiéme,
I'Echelle de Motivation pour la pratique des Loisirs EML. Les trois échelles de
Motivation ayant la méme structure, il devait étre possible de procéder 2 une
analyse comparative de la Motivation entre trois «objets»: les loisirs, I’école et
la catéchése.
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A Loisirs, école et catéchese: trois wobjets» différenciés

Comme on peut le voir sur la fipure 19 et sur le tableaw 117, 1’ analyse des
valeurs moyennes obtenues pour chacune des sous-échelles de Motivation
présente des différences significatives entre les trois «objets» loisirs, école et
catéchése.

Figure 12
Tracé des moyennes des 7 sous-échelles de Motivation dans des loisirs, 4 'école ot en catdchése
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Entre les loisirs, 1’école et la catéchése, des différences significatives
apparaissent sur les types de Motivation extrinséque (ME identifiée; p<.000; ME
Introjectée; p<.02; ME régulation externe: p<.000). En présentant des traits
«extrinséquess différenciés, on peut penser que les loisirs, ’école, la catéchése
sont effectivement pergus par ces jeunes comme des «ohjetsy distinets, au statut
social différent,

Sur la base des valeurs moyennes, les jeunes par e¢xemple déclarent
pratiquer les loisits avec vn faible comtrble qui vient de Vextériew (ME
régulation externe: M=3.17: un peu=3). Par rapport 4 1"école, le contréle
extérieur est assez fortement marqué ( M=5.71; fortement=6). Par rapport 4 la
catéchése, le contrile extérieur est assex mayen (M=4.51: assez=5),
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Voici un autre exemple, par rapport & la Régulation identifiée (MEId). Les
jeunes déclarent les loisirs pratiqués comme assez importants pour eux
(M=5.44), I’école vraiment importante (M=6,32) et la catécbése moyennement
importante (M=4.91).

Sur les trois sous-dimensions de type Intrinséque n’apparit aucune
différence significative. Les faibles différences entre les valeurs de la moyenne
et le niveau plutét élevé de ces valeurs montrent que les jeunes (fge moyen: 12
ans) ont dans Pensemble assez de plaisir et trouvent suffisamment de
satisfaction (la moyenne varic entre 5.55 et 6.01) aussi bien & I"école que dans
les loisirs qu'ils pratiquent ou encore dans les activités de la catéchése.

Loisirs, école et catéchdse sont donc percus ici, du point de vue de la
Motivation,.& la fois comme des domaines distincts (Mofivation extrinséque) et
dems Densemble assez satisfaisants (Motivation intrinségue}. Giobalement on
peut dire quils somt vécus dams «!'espace potentiely et foni partie de
«l'expérience culturelien. Les loisirs, I'école et la cotéchése se présenient ici
comme des activites pluidt jouces».

Tablesn 117
Différencas rentre les valours mayennes des sous-¢chelles de Motivation des boisirs, de 1'doote et de la catiehéss
Age moyen: 12 ans fN=2T F@L2)| mivean] Moy, |Moy. Moy.
2,74 P
Types de Motivation Joisirs | école cad.
N’=27 [= [="
M. inrinsbque & 18 comaissance .80 A5) 569 | 604 5.7%
M. intrinsbgoe 4 I'accomplissement 172 %] 601 | 566 355
M. intrinseque 4 la stinlation 47 63| 582 | 5.62 3.57
M. exiringbque identifiée 11.05 01 ] 544 5.32 4.91
| M. extrinséque introjectée 4.25 02] 515 | 555 4.53
M. extrinsbque répulation exteme 21.63] .0000001) 3.17 | 5.71 4.51
Amotivalion 60 55| 198 1.9} 231
Mativation: [=oe cotietpand pus du oot 2=trds pou =t pos 4oy Smgpioy St ot =t

B Désinvestissement @ Padolescence par rapport aux loisirs, @ 'écale
et d la catéchise

Comment,' avec I’8pe, des différences apparaissent-elles entre petits (Age
moyen de 11.3 ans) et grands (dge moyen: 14 ans)?
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Comme le montre le tableau 118, des différences significatives
apparaissent avec 1’Age, aussi bien pour les loisirs que pour I'école et la
catéchése, Un bref examen visuel de la figure 20 suffit & montrer gue tous les
types Intrinséques el Extrinségues diminuent avec ['dge, alors que | 'Amotivation
a tendance a qugmenter,

Tablean 118

Diffiérences 1 exne petits 21 grands par rapport anx valears moyennes des sous-échelles de Motivation des leisirs,
de I'édcote et de la catéchise

Types de Motivation . MC MC | E(d1.2) | niveaup
Effet | Bmour 1,71

MM 447 [.09 4.10 047

M i i 1'actomplissemcnt 781 .78 10.06 A2

M. mllﬂm_ﬁ ka stimulatiom 3.54 99 3.56 KL

M. exurinséaue (aentifies 3.5 | 148 | 378 10
E_mm 1.32 1.57 84 36

M. extrinséque régulation exierne 1.52 2.04 75 .39
Ametivation .09 1.9% 1.58 21
Migtivation: 1=nz onmespond pan dutont  2=rés peu Jwun peu Y 1 Swamer Gek Tatrds
Fygure 20 ’

Tracé des moyenmes des 7 sous-échelles de Motivation dans Les loisirs, 4 I'dcole ¢t en catéchise, en fonction de
1'dpe

Trach da Moyennes

Ptiy Grante Peins Gishc
Lolniry Eooie

Wiottvathon! Y=o oofrerpond pas du 1oUt  Jers o J=tmypeap oo Smanyer  Geforlemen T-tnk &

Comme on peut le voir sur le tableau 119, la tendance a la baisse avec
I'4ge est davantage marquée pour les sous-échelles de Motivation intrinséque.
Excepté pour I’école ou la différence n’est pas significative (p=.16 4 .30), elle
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apparait powr les loisirs (MI Connaissance: p<.08) et pour la catéchése (MI
Accomplissement: p<.05). Sur la base des valeurs de la moyenne des sous- -
échelles de type Intrinséque, il est possible de faire ]a description suivante:

Par rapport aux loisirs. avec I'dge, les jeunes du groupe d observation ont
tendance 4 moins pratiquer de loisirs dans lesquels ils auraient du plaisir &
apprendre de mouvelles cboses (MIC). Ils sont aussi un peu moins créatifs
(MIAc). Ce qu’ils semblent préférer dans les loisirs, ¢’est le plaisir et la
satisfaction de pouvoir étre «absorbésy dans une activité qui «stimule» leurs
«sensations» (MIS). Avec I'dge, le désintérét (Amotivation) reste faible par

rapport aux loisirs.

Par rapport & I'école: les jeunes déclarent avoir un peu moins de plaisir et
de satisfaction dans les activités scolaires; ils ressentent moins le plaisir
d’apprendre (MIC) ou de créer de nouvelles choses (MILAc). lIs se sentent aussi
un peu moins absorbés, stimulés par I"école (MIS). Avec I'dge, le désintérét
{Amotivation) pour les activités augmente sensiblement.

Par rapport & la catéchése: avec Vige, Jes jeunes déclaremt avoir
nettement moins de plaisir 4 vy participer (MIAc). Ils déclarent aussi étre
nettement moins absorbés dans leurs sensations (MIS) et ont moins de plaisir 4
apprendre de nouvelles choses (MIC).

Tablean 119
Valmmyemmdessmn—édseﬂesdcumdﬁlmms.del'éwleetd:lamuéch&e,enfnmds
petits et des prands et nivesa P du test U de Mano-Whitney

N=27 Luoisirs U | Ecole U] Caté U
Petits=11,3 ans Petits | Grands | P | Petnts | Grands | P | Petis | Gands | P
Grands=14 N=20 N=7 N=20 N=6 N=19 | Ne3

M. intrinstaque 3 1a cqmaissance 5.84 529 |.08| 6.1l6 363 |29 588 525 20

M. intrinst lFmpﬁsumml G.15 5.41 J51 580 321 }.16] 5.79 4,65 05

M, intri b shirmlation S,E 5.68 R YR/ 529- |31 576 485 A2

M. m identifite 5,57 507 [.25] £.38 .13 [ .35] 5.05 435 22

. Mcmw& 524 4.89 44| 568 513 |19 454 ] 4.5 62

Mﬂn exteme 31.31 275 62| 574 163 | 60] 4.8 4,25 39

Amativation 1.98 1.9%6 981 L8] 221 A 209 3,15 06

Mothvation: 1=ne somerpond pea dutow  3mtrds psa 3maipon  demay ot eangez i T= i fiy

Malgré le petit nombre de sujets observés, notamment de grands (N=entre
5 et 7), et dz | 'dge moyen assez bas (11.9 ansj, les données recueillies vérifient
I'hypothése que !'adolescence s'inscrit dans un mouvement assez général de
«désinvestissement objectals. Par rapport aux loisirs et & |'école, la catéchése



42 Quatridme partie «Anntyse des informations:

piésenie une plus grande plasticité. Plus que !'école et les loisirs, elle semble
étre une activilé joude a l'enfance et mise a distance & V'adolescence.

19.4,7 OCCIDENT ET BUKAVY: LA «MDDERNITE» COMME CRITERE DE
DIFFERENCIATION ENTRE LA SUISSE ET LE QUEBEC, D'UNE PART, ET
BUKAVUD’AUTRE PART

Les contextes socioreligieux d’Occident et de Bukavu différent. Parmi les
traits de différenciation, il y a le fort impact de la présence de 1'Eglise catholique
dans la société de Bukawy, la vitalité de la pratique religieuse et la forte
implication du milieu familial dans la vie parcissiale. On peut s’attendre 4 ce
que 1'influence externe par rapport a la catéchése soit plus marquée 2 Bukavu et
quelle se traduise par un niveau plus élevé des indicateurs Motivation
extrinséque, Implication religieuse des parents, Dispositif de la catéchése et
Accréditation religteuse personnelle.

H14: DIFFERENCES PAR RAPPORT A LA DISTANCIATIDN RELIGIEVUSE: on
devrait phserver, sur les indicateurs Motivatian extrinséque,
Implication religieuse des parents, Dispesitif de la catéchése,
Accréditation religieuse personnelle, des valeurs plus &evées 3
Bukavu qu’en Qccident

Les résultats des analyses précédentes (comparalson des moyennes,
comparaison des effectifs entre corégories peu et fortement eof analyse
Jactorieile) ont montré que des différences significatives éigient apparues pour
l'ensemble des indicateurs Motivation extrinséque, Dispositif de la catéchése,
Implication religieuse des parents, Accréditarion religieuse personnelle.

Aprés suppression des observations 4 valeur moyenne (Cf. tableau 25), on
a vu que les jeunes de Bukavu sont proportionneilement nettement plus
nombreux a se déclarer fortement Motivés extrinséquernent (100% contre 22%:
p<.00001, y*= 139.7). IIs sont aussi proportionnellement nettement plus
nombreux 4 apprécier le Dispositif de la catéchése (100% contre 84%: p<.0001,
%*=14.3), a déclarer une forte Accréditation religieuse personnelle (97% contre
80%: p<.003, x>=9.3) et une forte Implication religiense des parents (98% contre
20%: p<.00001, %*=117.4) (CE. tableau 29).
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La figure 21 présente le tracé des moyennes standardisées, selon I’ige,
pour chacun de ces indicateurs entre les deux populations d’Occident et de
Bukavu:

Figure 21 .

Traeé de moyennes standardisées des indicateurs Mot Extrinsdqus, Implication relig. des parents, Accréditation
relig, personnelle, Dispositif cardchétique, Polarisation semelle, Bien-é1re ot Intégration scolaire emre Occident
et Bukavy

Tracd du Moyennes sandarkades, scion [4g2 # e conmie
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u— Buaw Cuddent B —== Intigration scomire
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H15: DIFFFRENCES FAR RAPPORT AU CONTEXTE SGCIO-ECONOMIQUE:
00 devrait observer, sur les iadicateurs Bieo-Etre, Intégratioa scolaire
et Polarisativa sexuelle, des valeurs plus élevées eo Suisse et au
Québec qu’a Bukavu

En revanche, ¢n raisca du marasme politico-socioéconomique dans lequel
s¢ trouve Bukavu, on a vu que le Bien-&tre et I'Intépration scolaire étaient
moindres. On & vu aussi par rapport 4 la sexualité -que le contexte culturel en
faisait encore un sujet tabou 4 'enfance comme a I’adolescence.

Les résultats des analyses précédentes (comparaison des moyennes,
comparaison des effectlfs entre catégories peu ef fortement et analyse
Jaciorielle) ont montré que, pour les indicateurs Bien-étre, Intégration scolaire
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et Polarisation sexuelle, des différences significatives éfaient également
apparues.

- Aprés suppression des observatians a valeur moyenne, on a vu que les
jeunes de Bukavn sont proportionnellement nettement moins nombreux a
déclarer un fort Bien-8tre (74% contre 99%: p<.00001, y*=42.4), une bonne
. Intégration scolaire (64% contre 95%: p<.00001, ¥’=47.0) et une forte

Polarization sexuelle (9% contre 79%: p<.00001, x’=122.9)‘ La différence est
* particulitrement spectaculaire sur ce dernier indicatewr de Polarisation sexuelle.

11 faut noter toutefois que les adolescents de Bukavu sont en moyenne plus
. jevnes d’une année (12.4 ans contre 13.4 ans).

La figure 21 présente le tracé des movennes standardisées des deux
populations d’Occident et de Bukavu pour chacun des indicateurs. Bien-étre,
Intégration scolaire et Polarisation sexuelle.

D aprés ces indices, 'ensemble de ces résultats confirme Vhypoihése
selon lagquelle les sujets de Bukavu, par rappert & ceux d'Occident; se déclarent
clairement plus Motivés extrinséguement, apprécient nettement davontage le
Dispositif de la catéchése; estiment clairement plus élevées 'lmplication
religieuse des parents, VAccrédilation religieuse personnelle; déclarent
nettement un moindre Bien-étre, une Intégration scolaire et une Polarisation
sexvielle moindres également.

Ces résulfats confirmemt ici la prévalence de !'environnement ct
'influence dominante «fu contexte socioculture!.

H16: Entre petits et grands 4 Bukavu, les sujets devraient afficher des
| vateurs voisines par rapport 4 Ia Motivation intrinséqne, Extrinséque
et le Dispositif catéchétique

Dans le contexte de Bukavu ou ne s’observe apparemment pas de
décrochement par rapport 4 la catéchése, 'hypothése est qu’entre petits et
grands les mdicateurs de Mativation intrinséque et extrinséque et du Dispositif
catéchétique n’affichent probablement pas de différences significatives. Comme
le montre le tableaw 120, si la différence n’apparait effectivement pas sur
I'mdicateur Dispositif catéchétique, elle est cependant manifeste sur les
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indicatewrs de Motivation intrinséque (t=2.18: p<.03) et extrinséque {=1.84:
p.07).

Si ces indices ne confirment pas ici I'hypothése, ces résultats révélent que
les jeunes dz Bukavu conna:ssent avec ['dge, comme en Ocm#zm une «perier
de Motivation.

Tableauw 120
Différences de moyannes, t de Student, cnine petits et grands de Bukaw;nrmppm auy indicateurs Motivation

intrinsdque, extrinsique et Dispowitif catéchétique

Groupe de Bakava Moyenne Moyenne
N=g1 Petits N=04_| GrandsN=37 | Valewr1 | dl | p

M Intrinsique 194 5,54 218 | 19 .03

| M Extrinsique 5.62 533 184 | 7 7
M 1.64 3.69 =71 i A7

Polanication sexuelle }.53 1.93 _-2_,39 TS 82

Mivetion: 1~nes comempand pes dutot  G=trks pem Immpm & fmumnz  6-10 Te=trida fo
ESEC: l=jmmain S=rarapent 3 A=tou)

1l ¥ a lieu de voir si une drfférence est observée entre petits et grands de
Bukevu par rapport i lindicateur de Polanisation sexuelle. Ce qui est
effectivement le cas: les grands affichent une valeur nettement plus élevée
. (t=2.39: p<.02) que les petits.

Ces indices donnent & penser que les jeunes de Bukavu, comme les jeunes
d'Occident, viveni ausst un «deuil narcissique», mais qui reste «clondesting,
Pourquoi? La raison est certainement liée au contexte socioreligieux de Bukavu
qui n’offre pas autant de possibilités pour les jeunes de se poser dans leur
autonomie, dans leur awtodétermination, En effet les principaux traits de
différenciation entre QOccident et Bukavu se rapportent au critére de
«modernitéy: [a différence la plus marquée entre Occident et Bukavu est en
rapport avec 12 Motivation extrinséque {t de Student: 16.07), puis I'Implication
religicuse des parents (t: 14.53), ensuite la Polarisation sexuelle (t:13.30), enfin
le Bien-étre (t:11.84). L'ensemble de ces indicateurs mettent clairement au
premier plan les différences contextuelles, extrinséques.

L'ensemble de ces résultats confirme ['hypothése selon lagquelle le
décrochement de la conéchése au cours de adolescence résulie d'vne double
régulation qui opére chez le sujet en concomitance.
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Dans les hypothdses 1 4 13, les indices qui se réferent & la premiére
régulation, celle qui est interne i 'individu et qui concerne son développement,
an «devenir grand» ont été vérifiés.

Dans les trois derniéres hypothéses (H14 a HI16), les indices qui se
rapportent a la deuxiéme régulation, celle qui est externe ¢t qui est lide &
Penvironnement du sujet, sa famille, I"école et surtont les contexies saocial,
politique, économique, culture] et religieux dans leéquels il se trouve inséré, sont
aussi vérifiés, )

Ce faisceau d’indices atteste le jew concomitant qu’opére cette double
régulation: d'une part, on observe que les processus de répulation interne font
passer I'individu 3 travers une mutation réorganisatrice de ses investissements,
tant objectaux que narcissiques et, d’antre part, on constate effectivement, selon
quil ¥ a décrochement ou non de la catéchése. au cours de l'adolescence, une
insertion de I'individu dans un contexte socioreligieux spécifique et distingué du
point de vue de la modermité, qu’il s’agisse plus particuliérement de la «santé
sociale» on encore de la distanciation religieuse.

Un autre résultat remarquable concerne le «deuil narcissiques: non
seulement les sujets d’Occident en présemtent la figure, mais aussi ceux de
Bukavu. Cest dire que les individus, quel que soit leur contexte, sont égaux par
rapport 4 ce processus, Si en Oceident le désinvestissement objectal s’ exprime
ouverterent par mpport 4 la catéchése, & Bukawu il reste «clandesting.

19.4.8 DIFFERENCES ENTRE FILLES ET GARCONS

Des études menées en France montrent que la réussite scolaire des filles

est globalement meilleure que celle des gargons, Selon C. Baudelot et R.

Establet, «depuis 196Q, les filles ont toujours moins redoublé que les gargons 3

.Pécole primaire. Mais cet avantage, léger au début, n'a cessé de s'accroiire (...)
Cet avantage initial, les filles vont encore Parrondir au collége, od clest le

franchissement de la classe de cinquiéme qui creuse I'essentie] de {'écart entre

les sexes. 1 gargon sur 3 n'aiteint pas la classe de quatritme, alors que ce n'est le
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cas que de 1 fille sur 5»*. Les filles représentent aussi en France 57% des
bacheliers et 55% des étudiants’.

En conséquence on devrait observer dans l'enquéte des valeurs plus
élevées de "indicateur Intégration scolaire pour le groupe des filles que pour
celui des gargons.

Par ailleurs, du point de vue de la motivation et toujours par rapport au
domaine scolaire, des études québécoises® ont mis en évidence que les filles
obtiennent des scores supérieurs & ceux des gargons dans le domaine de la
Motivation intrinséque et ¢ montrent aussi moins Amotivées que ceux-ci.

En conséquence on peut s attendre peut-&tre 4 ce que le groupe des filles
enregisire des valears moins élevées de I'indicateur Amotivation et plus élevées
de celui de Motivatioa intrinséque que le groupe des gargons, par rapport 4 la
catéchése.

H17: Par rapport aux gargons, les filles devraient déclerer un aiveay
nettemeat plus élevé d’latégration scolaire

Les résultats précédents wvérifient cette hypothése. La valemr de la
moyenne montre en effet que les filles déclareat davantage d’Intégration
scolaire (3.20) que les gargons (2.99): p<0002 (=3.65). Aprés suppression des
valeurs moyennes (Cf. tableau 25), elles sont aussi proportiounellement plus
nombreuses a déclarer une forte Intégration scolaire: 95% contre 83% pour les
gargons; 1>=13.35: p<.0003. Comme le montre la figure 22, cette tendance se
retrouve dans chacun des groupes de maniére plus ou moins marquée.

4 Paudelot C. et Establet R. {1992). Aliez les filles! Paris: Seuil: 12-13.
* Blanchard 5., Vrignand P., Lallemand N., Dosnen O, Wach M.(1997). Validation de Téchelle de
mﬁv:ﬁonméﬁmanm&delgumﬁms,in Llorientall ire ef pr 7 fle. 26, Noi: 33-56.
® Vallerand R.J., Biais MR., Britre, NM., Pelletier L.G. (1989), Cmsuumonqwhdaﬁondel‘ﬁchelle
de mativation :nédnmuon(EME) Revue canodienne des sciences du comportement, 21:323-349: 338,
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Figure 22
Tracé d moyennes des indicatewrs Moi, Intrinséque, Exwrinsbque, Amativation et Intégration scolnire entre filles
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La vérification obtenue par rappart & 'indicateur d'Iniégration scoldire
constitue un pésultat importami. Etant en .accord avec des données
indépendantes et externes & notre questionnaire’, ce résuitat vient appuyer la
cohédrence de | 'enguéte.

H18: Par rapport aux garcons, les filles se déclareot-¢lles moins
Amotivées et plus Motivées iatriaséquemeot en catéchése?

Les résultats antérieurs confirment cette hypothése. La valeur de la
moyence signale en effet que les filles déclarent franchement moins
d’Amotivation que les gargons: 2.74 contre 3.13; p<.01 (t=2.52) et plus de
Motivation intrinséque; 4.33 contre 4.09; p<.10 (t=1.67).

? Pour cette plus grande «normalisations des Glles, dans be cadre scolaire, voir mussi; Duru-Bellast M.
(1990). L deole des filles: quelle formasar pour quels rile soctour? Paris; L'Harmatian; Felouzis G, (1994), Le
collipe aw quotidien: adaptation, sociaksation et réusste scolalre des filles et des poncons. Paris: PUF | Marc P,
(1996}, L utilisation inégalitaire du temps comme révélateur d ‘eoellence soolaire, ou... A guand une réforme en
profondeus de 1'écale ebligatoire neuchitelodse?, in: Vour avez dit.., pédoagogie, Université de Neuchdtzl, Mo 44,
p1-T7
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En revanche, les filles affichent une valeur nettement plus élevée de
Mativation extrinséque: 3.89 contre 3.64: p<.04 (1=2.02). Comme na peut le
voir sur la figure 22, ces traits d’ensemble ne se vérifient que particllement dans

les groupes.

On voit que lg tendance observée entre filles et gargons quant d !'activité
scolaire semble se manifester aussi par rapport @ la catéchése. Un patron de
Motivatian assez voisin semble donc se dessiner entre filles et garcons par
rapport & 1'école et la catécheése.

O peut rappeler ce qui a été dit au sujet de I'Implication religieuse des
parents: les filles estiment ces dermiers mettement plus nombreux a étre
fortement impliqués religicusement (45% contre 28% pour les gargons, aprés
suppression des observations 4 valeur moyenne), les filles sont aussi plus
nombreuses 4 manifester une forte Accréditation religieuse perspanelle: 88%
conitre 76% des gargons,

On peut se demander si ces indices ne signalent pas aussi que [a différence
entre filles et gargons par rapport 4 la catéchése est liée d I’identification
parentale (reproduction sociale). Le constat empirique selon lequel les femmes
sont nettement plus nombreuses A entretenir un «liew religieux» avec la paroisse
peut étayer cette interrogation.

19.4.9 ESTIME DU S01 A L'ENFANCE ET A L'ADOLESCENCE, EN OCCIDENT
ET A BUKAVU, FILLES ET GARCONS

H19: A l'enfance comme & 1’adolescence, en Occideat comme 3
Bukavu, pour les filles comme pour les gargons, I'Estime du sei
devrait afficher une valeur voisine '

Cette hypothése selon laquelle I'indicateuwr d’Estime du soi doit afficher
une valeur assez voisine, homogéne, entre les différents groupes de sujets se
réfere au coneept «d’ensocialisationn. Il implique le fuit que les sujets, quels que
soient leur environnement et leur dge, cherchent avant tout & s’adapter & lenr
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miliev®, & en intégrer les données. Cet équilibre adaptatif, cette «équilibration»
dans un sens large, constitue une constante, un frait commun chez les jeunes.
Cette constante est celle qui vise précisément a Iintégration de Ja personnalité,
«I’intégration du soi» domt parle Winnicott, intégration qui résulte justement de
I’équilibre adaptatif.

Si les individus ne sont pas égaux par rapport au conmtexte (Occident et
Bukavu), au développement (petits et grands), au genre (filles et pargons), 1i an
ils le sont le plus est certainement par rapport A cefte constante adaptative.
L'indicatevr d'Estime du soi peut en donner un reflet. '

Quels que soient le contexte, 1'dge et le genre, 1’ indicateur d’Estime du soi

devrait afficher pour les différentes catégories de sujets des valeurs assez
voisines, bomngénes,

Figure 23
Valeurs de 1a moyenne de 1'indicateur Estime du soi pour chacun des groupes
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Précédemment, comme le mantraient les tableaux 27 et 29, on a pu
consiaier que les résulfats vérifient cette hypoihése. Il apparait en effet que ni

! Voir dans la premidre partie le chapitre 4 cansacré 8 P'spproche psychanalytique de I'adolescence ¢n
particulier La saction 4 4 «RéSatuation narcissique ot «ensoctalisadon identtuaires,
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{'écart de moyenne entre groupes, ni celui d'effectifs entre catégories «peun ¢t
wfortementy pe sont significativement différents.

Comme le montre avssi la figure 23, la comparaison entre les 5 groupes
de I'enquéte ne révile aucune différence significative pour Pindicateur d’Estime
du soi, sauf pour le groupe GR dont la moyenne se différéncie significativement
de chacun des 4 autres groupes: GR vs NE3: t=2.44, dl 163, p<.02; GR vs VD.
1=2.79, dl 206, p<.006; GR vs QBC: t=2.05, d! 220, p<.03; GR vs BKV: 1=2.65,
dl 194, p<.02,

Pourquoi le groupe GR se marginalise-t-il 4 nouveau ici? Est-ce en raison
de la mixité confessionnelle, de I’aspect obligatoire de I’enseignement religieux,
de la disparité des groupes observés? Il o’y a pas d’éléments de réponse
déterminants. On peut risquer wne supposition: la dissemblance de GR par
rapport aux autres groupes n'esi-elle pas surtout fide au caractére obligatoire
de ['enseignement religieux? On peut penser que si la catéchése est une activité
élue, «choisien, la population est sans doute plus homogéne, mieux identifiée &
"activité et favorise «I’ensocialisation» ideatitaire. Mais si fa catéchése est une
activité «obligéen, la population est certainement moins homogéne, moins
identifiée & }’activité et favorise moins «I’ensocialisationy.
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DISCUSSION, CONCLUSIONS ET PERSPECTIVES

20.1 DISCUSSION
A LES BYPOTHESES

Le but de ceite recherche a ét¢ de comprendre, d’essayer d’interpréter
I'éloignement des jeunes par rapport 4 la catéchése au moment de 1"adolescence.
L’hypothése qui a éé émise est que cet éloignement résulte d’une double
régulation interme et externe qui opére chez le sujet en concowitance: la
régulation interne est liée au développement de 1'individu, aux transformations
physiques, psychologiques et psychiques de I’adolescence; 1a régulation externe
est liée 4 I'environnement dans lequel I'individu grandit: sa famille, 1'école et
plus largement le contexte socioreligieux dans lequel il vit,

Les résultats obtenus attestent le jeu concomitamt de cette double
régulation.

Par rapport & /a régulation inierne, il est apparu gqu'en progression avec
I'dge la Motivation en catéchése et I'appréciation du Dispositif catéchétique
(prof. de caté, legons, relations dans le groupe) diminuaient significativement,
alors qu’angmentait nettement la Polarisation sexuelle.

Par rapport a la régulation externe, le constat a été fait qu ‘en fonction du
confexte socioreligieux 1la Motivation en catéchése et I"appréciation de son
Dispositif se différenciatent nettement, Les résultats ont mis en évidence qu'un
contexte social de plus grande autodétermination, comme en Cccident, favorisait
non seulement une participation plus autodéterminée en catéchbése, mais aussi un
plus grand £loignement de celle-¢i 4 I’adelescence, alors qu’un contexte social
de moins grande autodétermination, comme & Bukavu, favorisait non seulement
une participation plus hétérodéterminée en catécbése, mais renforgait aussi le
lien avec le Dispositif de la catéchése 3 1’adolescence. 1l a été démontré que ces
différences contextuelles s’inscrivaient aussi dans un rapport 4 ia «modernité»,
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La mise en évidence de 1’4ge (le développement du sujet) et du contexte
(Pinfluence sociale) attestent que le développement du sujet ei influence
socigle constitueni deux régulmienrs ou modulateurs de la Motivation en
catéchése et de Uappréciation de son dispositif Ce constat est important
puisqu’il montre que ia catéchése est une activité comparable 4 d’autres activités
comme 1’école ou les loisirs par exemple. De méme que ces demiéres, elle
s"inscrit dans des dimensions tant développementale que sociale.

B VALIDITE DES CONSTRUITS

Les résultats soulignent encore un autre aspect lié 4 cette double
régulation: son fonctionnement. Il est @ /a fois psychigque et cognitif.

Les résultats dévoilent la dimension psychique en montrant que cefte
double régulation s”inscrit dans un rapport de corrélation. Cest la vérification
qui a été obtenue par rapport 4 I'bypothése d’un «deuil narcissique».

Les résultats relévent aussi la dimension cognitive en montrant que les
sujets, 4 travers des états cognitifs différenciés, en ont connaissance. Cest ce
qu’a révélé, tout au long des analyses, la consistance des construits qui se
réferent aux différents types de Motivation intrinséque, extrinséque et
d’ Amotivation, ou celle des indicateurs qui se rapporient 3 "évaluation de
Yintépration du sci (Estime du so1), a I’appréciation de «I”objet» (Dispositif de
la catéchése ot Polarisation sexuelle) ou encore 4 Penvironnement du sujet
(Bien-étre, Intégration. scolaire, Implication religieuse des parents, Contrdle de
la parcisse, etc.).

L’examen des relations entre les différentes variables comstifue un
faiscean d'indices significatifs qui démontre gu'd enfonce la catéchise est
nettement vécue comme wne cexpérience culturelle» au sens ou Winnicott
entend qu’elle est vécue dans «l’espace potentiel» ou encore qu’elle est «jouée
.(playing)» créativement.

En revanche, on a vu qu’a /'adolescence, en Occident, la catéchase
s’éclipse progressivement de «l'espace potentiely corrélativement & la poussée
pubertaire, Cette éclipse est aussi liée 4 un trait spéeifique du contexte
occidental: celui d'une plus grande autodétermination on I'lmplication
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religieuse des parents est faible, tandis que le Bien-étre, I'Intégration scolaire et
1a Polarisation sexuelle sont élevés. '

A l'ioverse, dans un contexte de moins grande awtodétermination, comme
celui de Bukavu o I'Implicatioo religieuse des parents est forte, tandis que le
Bien-&trs, I’Intégratioo scolaire et la Polarisation sexuelle sont bas, cette éclipse
oe se manifeste en apparence pas, puisque le lien aw Dispasitif de la catéchése
est fortemeot maintenn. Toutefois les analyses de la Motivation et de
I'indicateur de Polarisation sexuelle entre petits et grands de Bukavu révélent
des indices significatifs qui attesteot, comme en Occident, [a figuration d’an
«deuil narcissique». '

Ces éléments apporient une Jumiére nouvelle par rapport 4 I’bypothése de
départ: le constat d'un «deuil narcissique» n'est pas propre aux adolescents
d’'Occident mais est commun aux adolescents des deux contextes. Ce qui différe,
¢’est qu’en Occident le «deuil narcissique» se manifeste & 1’adolescence par
Péloignement de la catéchése, alors qu’a Bukawvu il oe peut culturellement s’y
exprimer de cette maniére et reste «clandestiny.

L'ensemble des résultats apporte de précieux indices qui éclairent la
question de départ. L éloignement des jeunes par rapport 4 la cotéchése peut
tre interprélé & la fois comme ['indice révélateur d'un rrait psychigue — le
«deuil narcissique» qui permet & |'adalescent d’éviter une séporation toul en la
rendant possible — et comme 1'indice révélateur d'un trait socioculturel lié a la
modemnité — | 'autonomie dans laquelle 'adolescent se pose pour s’accomplir en
conformité a son milieu et @ son développement.

Dans la conclusion générale une réflexion plus large reprendra la
signification de ces résultats pour les situer face 4 I'ensemble de la
prohlématique lide au «devenir grand» et au décrochement de la catéchése,
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C VALIDATION DE L'INSTRUMENT D'OBSERVATION

Les résuitats démontrent tout au long des analyses la pertinence des
informations recuetllies. A chacone des étapes de la vérification des hypothéses,
ils apportent les informations nécessaires et suffisantes pour cépondre 4
I’abjectif de cette recherche: comprendre et interpréter I"é&loignement des jeunes
par rapportt & la catéchése.

Les résultats attestent aussi fa fidélité des méthodes uwtilisées. Ces
demnidres ont permis d’obtenir des résultats stables et précis. Ainsi en
témoignent les obscrvations effectuées en des lieux, temps et populations
différents; le sondage longitudinal ou diachronique qui a été effectué sur un petit
groupe de sujets (N=21); le sondage comparatif entre Motivation en catéchése,
Mativation vis-a-vis de I'écale ou des laisirs; la confirmation qui a été abtenue
quant 4 ung meilleure Intégration scolaire des filles par rapport aux gargons.

Les informations recueillies se sont aqussi révélées fiables puisque, pour
'ensemble des questionnaires EMC et ESEC ainsi que pour chacun des
indicateurs, les examens de fiabilité — & de Cronbach — et de cobérence interne —
r de Pearson — présentent des valeurs mettement satisfaisantes: a~.91 pour
I'ensemble des énoncés EMC et ESEC et un niveau p de r: p<.0] entre les
énoncés de chacun des 17 indicateurs (N=446),

L’analyse factoriells en composantes principales (AFC) démontre que
IFEMC mesure bien les cuanstruits de la Motivation avec, 4 un pdle, ia
Motivation intrinséque et, 4 I'autre pole, I’ Amativation. Pour I’'ESEC, 1"analyse
factorielle (AFC) a mis en évidence la «relation d’objet» avec, 4 un pdle, le
Dispasitif de la catéchése et, 4 I'autre pdle, la Polarisation sexuelle.

L’analyse factorielle exploratvire {AFE) a souligné la comespondance
qu’il y a entre les stractures factorielles siniples de I'EMC et de PESEC et les

' construits de ces deux échelles.

Pour 'EMC, les résultats ont. vérifié la consistance des construits de
Motivation intrinséque, extrinséque et d* Amativation.

Pour I'ESEC, avec quelgues nuances, la consistance de chacun des
indicateurs a été établie: d"une fagan trés nette pour le Dispositif de la catéchése,
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VImplication religicuse des parents, I Accréditation religieuse personnelle, la
Polarisation sexuelle, 1'Intégration scolaire, le Contrble de la paroisse, d’une
fagon différenciée pour I’Estime du soi — faisant apparaitre deux sous-
dimensions d’Intégration sociale et ¢’ Accréditation sociale —, pour le Bien-étre —
faisant apparaitre trois sous-dimensions de Satisfaction, d’Indépendance et du
Temps libre —; d’une fagon particlle enfin pour les indicateurs Quverture des
parents & la culture et Contrdle des parents, dont la consistance n’est apparue
que trés faihlement.

Les résultats obtenus dans I'approcbe de la Motivation en catéchése
s’inscrivent tout A fait dans la ligne de ceux établis par R.J Vallerand et antres
dans les domaines de 1’éducation, des loisirs ou du 'sport par exemple. Is
apportent icl une contribution véritablement nouvelle, puisqu’a ce jour, 3 ma
coanaissance, la Motivation en catéchése n’a pas été explorée.

Malgré gquelques limites dont il sera fait mention plus loin, les résultats
donnent au statut exploratoire de I'ESEC wune comsistance appréciable. s
indiquent en effet la pertinence qu’il y a de fonder I"appréciation d™un objet — ici
’évaluation de la catéchése ou de la Polarisation, sexuelle — sur un rapport
triangulaire sujet - objet - environnement plutdt que sur un rapport duel
seulement entre sujet et objet. Le concept de «qualité de vie» ouvre une ligne de
rechercbe intéressante puisqu’il tient compte de 1'environnement dans
I"évaluation du soi.

En incluant un élément «tiers-garants’, it est plus aisé¢ de donner ume
interprétation adéquate de I’ensemble de ’évaluation. En effet les résultats
montrent que les sujets se différencient nettement entre eux quant a
I"appréciation de 1’objat (Dispositif de la catécbése on Polarisation sexuelle) et
au contexte (Occident at Bukavu), sans pour autant se différencier par rapport a
I’Estime du soi, Le «tiers-garant» - ici I'indicateur d’Estime du soi - peut servir
de pivot pour interpréter en terme d'adaptation ces différences concernant
’objet et le contexte. En effet 1a valeur stable de I’Estime dn soi suggére ici que
le mouvement par lequel les sujets se différencient résulte d’un dynamisme qui
leur est commun: 1’adaptation au milieu en fonction de leur développement. Le
gignalement de cette constante adaptative permet d’interpréter I’ensemble de

! Je e réfre ioi & cp terme pour imager, Bn psychanalyse, s constitytion du symbale suppose La prise
&0 compis de trois temmes, Léldment tiere est garant de la symbolisation, ale symhole se constitue 2n réfirence
aux rélations que le mot noue avee f'obfer. L activité symbolisante o5t une relation a trols trmes aomtre ta chose
symbolisée, ln chose fonctionnant comme un symbole ¢t une personnie (...} pour @i 1'vm représente |'sutre» (H.
Segal).». Cf. Gadfrind J. (1993). Les deur courants di iransfert. Prris. PUF. 43,
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I’évaluation en termes «d’ensocialisation identitaire» selon I'expression de P,
Marc ou encore, dans une perspective de psychologie génétique et sociale,
«d’équlibration» ou de «conflit sociocognitify mis en évidence par J. Piaget,
L.S. Vygotski et suivants.

A supposer que 1"cbservation ait été seulement duelle, la différenciation
entre sujets aurait été attribude soit aux constituants do développement du sujet
soit aux spécificités de I’environnement. Une abservation triangulaire permet ici
de situer les différences observées an niveau du développement du sujet et des
contextes par rapport 4 un froisiéme ferme et de les intégrer dans une
interprétation  cohérente  «d’équilibration», d’adaptation. L 'ebservation
iriangulaire aide aussi & mefire mieux en évidence le «tiers-garant» des
différences contextuelles qu’est «ia modernités, ainsi gue le atiers-garant» du
développement du sujet & I'adolescence qu 'esi le processus psychigue de «deuil
narcissiquen.
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20.2 NOUVEAUX APPORTS DE CONNAISSANCES EN LIEN AVEC LA
CATECHESE

A travers les traits scientifiques qu’ils dessinent, les résultats apportent
sans aucun doute de nouvelles connaissances par rappart 4 la catéchése. Voici
celles qui sont les plus saillantes.

A Lua catéchése; éthigue, mystique et idéal religieux Quatre énoncés de
I’Echelle de Motivation en Catéchése EMC obtiennent les valeurs les plus
élevées de la moyenne et de la médiane. Deux ont une nette coanotation éthique:

3E Parce que selon moi le ecéchisme pewt m'aider 4 mieux comprendre les gens
poisvres ou déforvorisés. (MEID)

17E Parce que le catéchisme peut m'aider plus tard G m'engager pour mtienx
défendre ce qui est juste, (MEId)

Les deux aufres ont une nette connotation spirifuelle, mystique:

13E Pour la joie que je ressens darriver & mieux aimer Dieu. (MIAc}
16E Pour la joie que j'ai & mieux connaitre la vie de Dien. (MIC)

Petits ou grands, filles ou gargons, d’Occident ou de Bukavu, tous les
groupes s’ accordent pour attribuer  ces énoncés les valeurs les plns hautes de la
moyenne et de [a médiane, soit «5» «correspond assez»,

Plus de 1a moiti¢ des sujets observés déclarent donc surtont apprécier la
catéchése en rapport avec ces deux dimensions éthique et mystigue.

L’analyse factorielle explorataire a révélé aussi que le premier facteur
affichait une corrélation supérieure 4 .70 avec ces quatre énoncés et d’autres
encore dont trois énoncés de Motivation intrinséque:

6E Pour la jote de réussir & devenir meillewr croyamt. (MIAc)
9F Pour la jote que j'ai d découwrir de nouvelles chases. (MIC)
2E Parce gue j'aime bieny apprendre des nouvelles choses. (MIC)
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Ces résultats soulignent un premier trait descriptif de la catéchése: elle est
pergue avant tout comme une activité eo rapport avec un idéal religieux a
résonance d'éthique et de mystigue.

B La catéchése: valeurs et distanciation institutionnelle. Un dewxiéme
trait tient au score particulier qu’enregistre 1'énoncé E10:

10E Parce que plus tard je vetx peur-étre m'engager dans IEglise. (MEld)

Si 2 Bukavu cet énoncé marque un score élevé, il regoit en Occident le
score le plus bas parmi tous les énoncés de Motivation intrinséque et
extrinséque, soit «2y «trés peun.

Alors que le premier trait décrivait la catéchése en rapport aux valeurs
d’un idéal religieux, ce deuxiéme trait affiche wne petie distanciation des sujets
d'Oecident dans leur identification a | 'Institution Eglise.

C La catéchése: @ Penfance, une wexpérience cultureller. Les résultats
metient clairement en évidence que la caiéchése est nettement appréciée
(contiguité), vécue avec joie (Motivation intrinséque) par la plupart des enfants
qut ‘se déclarent bien dans leur peau (Estime du soi). Ressentie comme upe
wexpérience culturelle» pour la plupart des sujets, on peut dire, en reprenant les
coacepts de D.W. Winnicott, que la catéchése est vécue a I'enfance dans
«l’espace potentiel» cu encore «joude (playing)» créativement. Elle se présente
ainsi comme un «phéaoméne transitionnel», un wobjet transitionnel» que
I'enfant qjouen en extension de sa famille, La contention que permet ce «eu
créatify a pour fooction d'éviter mne séparation (deuil narcissique primaire) tout
en la rendant possible,

Sur un petit échantilloo de sujets oo observe aussi que la catéchése, en
tant «qu’expérience cuiturelles, ne se différencie pas de I'école par exemple ou
des loisirs du point de wvue de la Motivation intrinséque. C'est dire que la
catéchése apparait comme une activité parmi d’autres activités que 1'enfant
investit dans «! ‘espace poitentiel»,



Discussion, conclusions ot perspectives 361

D La catécheése: un dispositif plutdt apprécié. Si avec ’age, en Occident,
il y a éloignement dé la catéchése, il est frappant de constater que son Dispositif
(prof. de caté, legons, relations dans le groupe) regoit partout, saufl dams le
canton des Grisons, une appréciation nettement positive (médiane=3.29:
3=souvent, 4=toujours). Par rapport 4 1’ensemble (N=446), on coustate que 65%
des sujets déclarent I"apprécier fortement, 21% moyeanement et senlement 10%
l'aiment pen.

Ce trait décrit bien que !'dloignement de la caidehidse n'est probablement
pas d'abord lté & son disposinif, mais tire son origine d’autres processus que les
résultats ont mis ep évidence; au plan interne du sujet, le adewil narcissiquey
corrélatif 3 la poussée pubertaire; au plan externe, 1'influence sociale qui
favonise I’autonomie.

Ce trait peut rassurer quelque pen les animateurs et les paroisses parfois
inquiets du fait que le Dispositif qu’ils offrent aux jeunes ne semble pas étre
apprécié. 1l souléve en méme temps la guestion de Ja maniére dont est prise en
compte, dans la catéchése, le développement du sujet — et plus spécifiquement 3
cet dge, la poussée pubertaire — et les traits dominants du miliew social — en
particulier la position d’autonomie et l¢ bien-ire.

E La catéchése: selon les contextes, une activité en «modelager. Les
résultats ont révélé ume certaine wplasticitén de la catéchése; tantdt elle est
«jouéen ct tantGt elle est mise 2 distance; tant6t elle est élue et tantst elle
apparait comme une activité qui s’ tmpose de Iextérienr. Que penser?

Ces indices révélent que la catécbése n’est plus anjowrd’hui, du moins en
Occident, comme I*était le catéchisme d’avant les années 1960, un enseignement
«d’ autorité» avec un statut social clairement défini,

Vécue & I’enfance comme une «expérience culturelle», mise & distance a
’adolescence, la catéchése ne représente plus anjourd’hui une vision compiéte
et ordonnée de la doctrine. La participation n’est plus obligatoire pour tons. La
méthode ne consiste plus 4 apprendre, 4 comprendre et # mémoriser un texte fait
de questions et de réponses.
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La catéchése se présente awjourd hui comme une activité en «modelagen.
En somt témoins la grande diversit¢ des programmes, des instruments
didactiques, les adaptations selon les lieux.

Activité en modelage, plasticitd, ces trails révélent la faible prise
institutionnelle de la catéchése dans le contexte occidental actuel. A cet égard,
l¢ contrasie avec Bukavu est frappant puisque, dans ce contexte o PEglise a un
fort impact social et od le lien avec 1a catéchése est étroit, on y trouve les valeurs
les plus élevées de Motivation en catérhése et d’appréciation de son dispositif.

F La catéchése: implicatian religieuse des parents et vide social
refigieux, En Occident, Jes résultats mettent en évidence la faible Implication
religteuse  des parents. Il est frappant de constater que sur les 365 sujets
d’Occident seuls 11% d’entre eux (N=40) ont déclaré leurs parents forternent
Impliqués religieusement, alers que 44% (N=160) les ont déclarés faiblement et
45% (N=165) moyennement. Ce constat peut étre rapproché du résultat de
Penquéte «Croire en Suisse {s)» qui fait apparaitre que 19% des personnes
interrogées se déclarent du type «fidélen dans leur appartenance a I’Eglise. Ces
résultals expriment assez bien la présence, aujourd’hui en Occident, & ‘un «vide
social religieux».

Ce qui n’est manifestement pas le cas 4 Bukavu ou, sur les 81 sujets, 70%
dentre eux (N=57) ont déclaré leurs parents fortement Impliqués
religieusement, 1% (N=1) faiblement et 28% (N=23) moyennement. Ce constat
correspond au niveau de Iz pratique religicuse a Bukavu qui se situe entre 50%
et 70%.

QOutre 1a disparité des contextes, la situation en Occident décrit aussi une
forte différence entre Je nombre de jeunes qui participent 4 la catécbése et celwi
des adultes qui sont vraiment sopliqués religieusement. On peut se demander si
P'éloignement de la catéchése a¢ trouve pas ici un autre fondement; les jesnes en
«devenant grands» ne sont-ils pas placés devant ooe «dissonance
socioreligicuse»? Et, faute de pouvoir &tre confrontés 4 de véritables
perfaormances sociales et religicuses, faute d’avoir des modeles adultes, ils
s’éloignent de la catéchése dans ¢n mouvement «d’accommodation» en
réorganisant leurs attitudes et leurs conduites religieuses. Les adolescents
feraient ainsi face de cette maniére au vide social religieux. Le manque de



Discussion, conclusions &1 parspectives 163

modéles adultes peut aussi renforcer leur impression que la catéchése est avant
tout un «jeu» pour les enfants.

Que devient alors ea Qccident les 26% (N=65) parmi les grands qui se
déclarent fortement Motivés intrinséquememt? 11 serait intéressant que des
recherches ultériewres observent 1’évolution de la motivatioo chez ces jeunes au
cours de la grande adolescence. On peut suggérer I’bypothése que, pour un
certain nombre d’entre eux, le lien religieux, faute de pouvotr &tre étayé
socialement, passe en uclandestinité». 11 n’est pas rare en ¢ffet de voir de jeunes
adultes a ’occasion de leur mariage ou de la naissance d’un enfant dix ou quinze
ans aprés «la finy de leur catéchése, alors qu’ils se sont «éloignés» visiblement
de la paroisse et de la pratique religieuse, prendre 4 nouveau contact avec celle-
ci pour y célébrer un des rites de passage. Dans les entretiens qui préparent aux
sacrements, il est frappant de constater chez certains de ces adultes la
subsistance forte du lieo religieux, vécu le plus souvent en «clandestinitéy.
Depuis une trentaine d’années, I’Eglise met sur pied des parcows de formation
pour adultes qui rencontrent un succés certain. C’est 14 aussi, a n"en pas douter,
un des signes de cette subsistance du lien religieux au-dela de 1’éloignement de
I’adolescence.

G La catéckhése: une activité st prévaut le genre féminin. Les résultats
mootrent que le groupe des filles I’emporte sur celui des gargons par rapport a la
catéchése; les filles trouvent que leurs intéréts et leurs capacités sont plus
souvent pris en considération au catéchisme (39QVY, elles parlent plus souvent &
la maison des legons (06QV), s’identifient plus par rapport 3 ["idéal religieux,
sont plus oombreuses a vouloir s*engager plus tard dans I’Eglise (10E), attachent
davantage d’importance & aller jusqu’au bout de leur formation religieuse (14E),
les filles déclarent aussi davantage d’Accréditation religieuse personnelle,
estiment plus élevée I’Implication religieuse des parents, apprécient davantage le
Dispositif catéchétique, affichent moins d’Amotivation et davantage de
Motivation extrinséque et intrinséque (pour les résultats voir les tableaux 53 et
54).

Dans I'ensemble, ces observations signalent que les filles s’intégrent
mieux que les gargons dans les activités de la catéchése. Quelle en est 1a raison?
La présente enquéte ne fournit pas d’information & ce sujet. [ serait intéressant
qu’a I’avenir d’autres études en examinent les motifs.
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Cette prévalence du genre féminin par rapport a la catéchése ne surprend
pas le praticien. Comme cela a déja &t¢é dit, les femmes sont nettement plus
nombreuses que les bommes A étre en lien avec la paroisse; que ce soit pour
demander un mariage ou un baptéme, pour I"animation de la catéchése, lors des
rencontres de parents ou encore pour la participation aux célébrations & I'église,
etc. Les scores plus élevés des filles ne résultem-ils pas de ['implication
netfement mujaritaire des femmes dans la socialisation religieuse des enfonts?
Ne mantrent-ils pas gue !'apprentissage socioreligieux est aqussi fortement li€ &
!'identification parentale? Ne désignent-ils pas enfin la présence d’un systéme
de reproduction saciale?

H La catéchése: une joute entre autonomie et hétéronomie. Les
résultats vérifient I’bypothése suivante: plus une société est «moderne» (au sens
ou elle favorise unc autoréalisation des individus, aux plans politique,
économique, social, etc.), pius les sujets de cette société ont tendance 4 se
percevoir ¢autodéterminés» et 4 Tessentir faiblement 1’ impact instituticanel de la
religion. A Pinverse, moins une société réalise ces aspects de «modernitéy,
moins les sujets ont tendance & se percevoir autodéterminés et plus ils ressentent
fortement I’impact d’institutions comme celle de )’ Eglise par exemple.

En regard des contextes étudiés, les résultats ont moutré en effet que dans
un milien de moindre «bien<€tre» politique, social et économique — comme c’est
le cas de Bukavu oil les possibilités «d’autoréalisation» sont plus incertaines
avec I’4ge, ol les chances de trouver son aindépendance» sont plus faibles et on
I’Eglise joue un role social important — le jeune qui suit la catéchése a tendance,
en grandissant, a s’ aftacher & la paroisse et 4 la catéchése. A Vinverse, dans un
contexte de meilleur «bien-étre» - ce qui st le cas de la Siisse et du Québec ol
les possibilités «d’autoréalisation» augmentent avec Pége, ob les chances de
- réaliser «son indépendance» sont fortes et ou I'Egiise joue un réle social
moindre — e jeune gui suit la catéchése a tendance, en grandissant, 4 prendre de
la distance par repport a la paroisse et a la catéchése.

Les résultats ne révélent-ils pas .que lu catéchése est un lieu de cjoutes
enfre outonomie ef hétéronomie, entre mitodétermination et hétéro-
détermination? C’est peut-étre & cet endroit que se manifeste aujourd’hui la
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spécificité de la catéchése. En effet on a vu que c'est du point de vue de la
Motivation extrinséque que les sujets d’Occident ¢t de Bukavu se différencient
le plus (t=16.07, dl 444, p<0.0). Les indicateurs qui représentent
«|’autonomien» enregistrent les valeurs les plus élevées en Occident (Intégration
scolaire: 3.21; Biep-étre 3.16 et Polarisatioc sexuelle 3.08), alors qu’a Bukavu
ce sont des indicateurs «d'hétéronomier (Dispositif de la catéchése, 3.21,
Implication religiense des parents 3.19, Contrdle de la paroisse 3.12).

Ces constats soulignent I"acuité du déhat autour de ce concept-clé de la
pensée philosophique et éthico-pofitique de «I'autodéterminationn. Fant-il voir
dans 1’éloignement de la catéchése & 'adolescence en Occident un mouvement
d'indépendance a l'égard de 1’hétérodétermination religieuse? Le maintien dv
lien 4 la catéchése & 1’adolescence & Bukawu se présente-t-il an contraire comme
une allégeance a 'hétérodétermimation relipieuse? La catéchése peut-elle
Javoriger {'autodétermination du sujet et inciter ce dermier a agir en se donnan
{ui-méme le contenu de son action? Le projet de Dieu est-il le méme que le
projet de 'homme?

Dans I'histoire, an sein des différents représentants institutioanels comme
I’Etat et les Eglises, la Iutte entre autonomie et hétérooomie n’a pas toujours été
courtoise. Aujourd’hni encore, selon les lieux et les enjeux, les tensions et les
méfiances peuvent rester vives.

Les résultats de I’enquéte montrent certainement qu’il existe ane voie
commune et pacifique pour la réflexion. En mettant en évidence — 3 travers la
stabilité de I’indicateur d’Estime du sei — la constante adaptative du sujet a son
milieu en fonction de son développement, les résultats montrent qu’il est
possible de se décentrer de la relation duelle — et du duel -~ entre autenomie et
hétéronomie, La question 4 laquelle il importe de réfléchir n’est-elle pas celle
qui se trouve liée 4 la constante d’adaptation, en "occurrence le «devenir grand»
qu'est Vadolescence? La scule copsidération de 1'autodétermipation on de
I’hétérodétermination n’est-elle pes un leurre, puisque fondamentalement la
constante adaptative p’est ni autonome m hétéronome? D'un cité, le sujet ne
choisit pas 5”il veut grandir, il ne choisit pas son sexe, ni sa taille, ni le lieu de sa
naissance; d’un autre coté, il est cootraint, pour se réaliser, de s’antonomiser a
travers des choix qui le rendent libre et responsable.
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Les résultzts démontrent que les sujets sont sensibles aux dimensions
culturelle, éthique et mystique de la catéchése. Dans le débat actuel sur la
culture religieuse 4 ’école, la prise en compie de ces dimeosions culturelle,
éthigne et mystique permettrait d’ouvrir un espace fructueux de réflexion et
d’action dans lequel la joute ecntre sutonomic et hétéronomie pourrait
certainement étre dépassée. Les propos de P. Valadier peuvent étre cités ici.
DFaprés 'auteur, frois aspects du débat entre modemnité et christianisme
devrzient pouvoir &tre dépassés A l'avenir: le premier consiste i revaloriser, dn
point de vue de la rtaison, le symbolique ef imaginaire; le deuxidme, &
reconsidérer quune démarche de raison et de liberté est compatible avec une
certaine forme d’hétéronomie; le troisidme, de lever l'altérité de la suspicion
d'aliénation’,

I Catéchése et poussée pubertaire. De différentes maniéres, les résultats
mettent en évidence ¥ importance de la poussée pubertaire. En effet, anssi hien
en Occident et 3 Bukawn que petits et grands, les sujets se différencient
significativement par rapport 4 elle. Par exemple, aprés suppression des
ohservations 4 valeur moyenne, 48% des petits déclarent une forte Polarisation
sexuelle contre 78% des grands: y°=37.88: p<.000001 ou encore 79% des sujets
d’Occident déclarent une forte polarisation sexuelle contre 9% a Bukawu:
p<.000001 x*=122.9.

Ces résultats mdiquent que, tant an plan du développement du sujet qu’au
plan socioculturel — de Vinfluence sociale — le rapport 4 lo sexualité est un
domaine particuliéremeny sensible. Dol 'importance, dans une perspective
d’&ducation de la foi et d’initiation 4 la plénitude de la vie chrétienne, d’y préter
une attention particuliére dans la catéchése,

J L'élvignement de In catéchése; spmbolique de séparation et guéte de
U'altéritd, Les résultats vérifient que I'élcignement de la catéchése peut étre
interprété terme psychanalytique de «denil narcissiquen. Ce cobcept,
décrivant surtout un processus de séparation, ouvre en méme temps une fenétre
sur un espace symbolique. L>éloignement de la catéchése évite une perte — celle
de I’enfance ~ qu’il contient précisément dans sa mise A distance. Puisque cette

* Valadier P. (1998). Un christfanisme d'avenir. Posr une nouvelle allionce entve raison et Joi_ Paris:
Seuil: 124-142.
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perte est contenuc dans 1’élpignement, elle rend en méme temps possible la
séparation.

A travers le «deuil narcissiquer, le statut de la catéchése change: d’une
activité investie a ’enfance, elle devient un symbole qui contient le lien avec
I'enfance tont en garantissdnt, dans la séparation, 1'indépendance, 1"autonomie
du sujet par rapport a son «devenir grand». L’éloignement de la catécbeése, pergu
de Pextérieur comme un espace qui devient vide — puisque le jeune s’en
distencie concréterent —, peut avoir au contraire pour lui valeur de symbole.

On peut se demander alors si cette symbolique de séparation n’est pas
orientée fondamentalement vers une quéte de 1’altérité. Lz psychanalyse insiste
sur le fait que «rencontrer 1 autre, ¢’est d”abord appreadre & s’en séparer, ou du
moins c’est apprendre a se détacher de la trace leurrante qu’il a laissée en soin’.
Ny a-t-il pas lieu de considérer le décrochement de la catéchése comme
L'expression d'un nécessaire apprentissage de séporation? Dans cette
perspective, i'éloignement de la catéchése peut aussi étre envisagé comme un
appel «vers celui qui existe aillewrs et qui demande 4 éire progressivement
reconnu comme différent de soi et de son désir»®.

3 Jeammet N. (1993, Les destins de la culpabilité. Une lecture de I'Tistoire de Molse aux frontidres de la
psyohanalyse. Paris: PUF: 35,
* Thid : 35. Voir aussi dans Ia dewxidme partie e chapitre 9 «Croyance relipieuse ef psychanalyses,
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20.3 LES LIMITES DES RESULTATS OBTENUS

Arrivé au terme de cette discussion et des premiéres conclusions sur les
apports nouveaux relatifs 4 la catécbése, il ¥ a lieu de mentionner aussi les
limites de cette recherche,

A Représentotivité de Péchentillon de papulatipn. Une premiére limite
se rapporte 4 I"échantillon des sujets. De quelle population en «Qccident» ou a
«Bukavuy est-il représentatif? Il est bien évident que les résultats de cette étude
n'ont pas la prétention d’étre généralisables par rapport 4 I'Occident ou &
Bukawvu, Si Pinvestigation a effectivement été située en Occident et 4 Bukawu -
et par 14 daps des contextes socioreligieux distinets — la représentativité de
I’échantilloo se limite 4 ia population de ce demier. Le bilan ge préteod denc pas
valoir pour P'entier de I’Occident od de Bukawvu, d’autant plus qu’il concermne
principalement le contexte de UEglise catholique. Cependant les traits
significatifs qui sont apparus sur cet échantillon apportent de précieuses
informations face 2 la problématique. D’autres recherches pourraient & Iavenir
éompléter, enrichir, rectifier certains de ces traits, sans que ces derniers perdent
pour autant leur valeur, leur crédit.

Cette limite est Poccasion de préciser encore que I'utilisation des termes
Qccident, Bukawvu, filles, garcons, petits, grands, etc. dans ce travail sont des
expressions catégorielles qui permettent de différencier les sujets de Penquéte et
qui se rapportent i ces derpiers vniquement.

B Interférences entre niveaux d’analyse. En procédant 3 une étude «en
extension», ["analyse a &é effectuée A des miveaux différents. 1l y a le niveau
global comme celui ou se situe la Motivation par exemple ou la «modermnitéy; il
y a le niveau contextue! comme celui de la Suisse, du Québec, de Bukavu ou
eocore de la catéchése, de 1’école, des loisirs; il y a enfin le oiveau /¢ & Ja
. situation particuliére de chague endroit, comme le climat de conflit
socioreligieux ou la composition multiconfessionnelle des classes dans le canton
- des Onisons. L’eoquéte impliquant ces différents niveaux, il se peut qu'ils
interférent aussi entre eux. Par exemple, fant-il interpréter les faibles valeurs de
la motivation du groupe du canton des Grisons comme un trait global de
désintérét par rapport 4 {’enseignement religieux, alors que le facteur
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déterminant est peut-étre davantage Lié 2 la situatioo de I"enseignement religieux
abligatoire, de conflit socioreligieux, de mixité confessionnelle, etc.?

Compte tenu des collisions possibles entre les niveaux de 1’analyse, les
résultats sont donc des indices 4 manier avec prudence, Cependant les nombreux
signes de cohérence qui Sont apparus dans la vérification des hypothéses
aftestent que les différents niveaux sont dans I’ensemble distingués ¢t respectés.
Par exemple, il est clairement apparu que le «deuil narcissiques par rapport & la
catéchése (niveau global) se manifeste différemmeot au niveau contextuel -
selon une configuration «ouverte» en Oocident ou wclandestine» 4 Bukavu — et
se vérifie dans chacun des cing groupes observés en Suisse, au Québec et &
Bukavu (nivean lié a la situation),

Autre exemple par rapport 4 la «nodernitéy (niveau global) dont la réalité
est nettement distinguée en Occident et 3 Bukavu (niveau contextuel), différence
qui apparait aussi clairement entre les petits groupes de filles de 13 ans, en
particulier celui de Maud (Occident) et Mapendo (Bukavu) (niveaun li¢ a la
situation).

C  Réduction relide d I'homogénéisation des données. Cette limite est
surtout le fait @’une approche quantitative. En représentant par des nombres des
cognitions, il est évident que les processus complexes qui sont a {origine de ces
dernidres se trouvent occultés, Certaines propriétés des contenus cognitifs étant
remplacées par certaines propriétés des nombres, 'analyse quanfitative traite
une information réduite et muette.

Cependant la richesse des informations recueillies, la stabilité et la
précision de ces derniéres, 1’abondance des interprétations qu’clles permettent
de vérifier attestent que cette distorsion due 4 la composante réductrice de
Panalyse quantitative n’obscurcit pas les champs cognitifs que cette recherche
décrit et mesure.
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D Médiation des indicateurs et exemplarité des énoncés. 1.a maniére
dont le questionnaire d’enquéte est construit a été présentée en détails. L' analyse
factorielle révéle aussi que, dans ’ensemble, la médiation des indicateurs et
’exemplarité des énencés sont satisfaisantes, sauf pour I'indicateur Contréle des
parents qui est 4 reprendre.

Les indicateurs d’Estime du soi et de Bien-étre ont dévoilé des sous-
dimensions qu’il vaudrait la peine de mieux préciser ou qui powraient 8tre
revues en fonction d’autres sous-dimensions. C’est nme composante
relationnelle qui & surtout servi de référence dans I’indicatewr d’Estime du soi
(Intégration ‘sociale et Accréditation sociale) pour représenter I'intégration du
soi. Par exemple, il serait possible d’intégrer nne autre composante du soi
comme le semtiment de compétence. A |'avenir, des recherches ultérigures
pourraient varier les angles de la prise de vue. En comparant les résultats, des
ressemblances, des divergences, voire des différends pourraient apparaitre et
permettraient 4”approfondir, de nuancer les interprétations proposées.

La difficulté liée & I'exemplarité des énoncés peut étre illustrée avec la
question 30QV «tes parents lisent-ils beaucoup de livies 4 Ja maison?». La
moyenne pout le groupe d’Occident a été de 2,79 et de 3,32 pour ie groupe de
Bukavu (t=2,70: p<.007). Aprés investigations, il ressort que les jeunes enquétés
de Bukavu appartiennent a des familles domt les parents (davantage le pére) sont
effectivement lettrés. Toutefois dans les faits, ces adultes ne lisent pas
«beaucoup de livresy.

Peut-&fre bien que la médiation «lire o livien refiéte, sur un plan glebal,
un indice de culture. Mais énoncé tel quel ne permet pas vraiment une
comparaison entre les groupes. Cela dit, rien n'empécbe les jeunes de Bukavu
destimer, plus que Ies jeunes d’Occident, que leurs parents lisent beaucoup de
livres 4 la maison.

E  Complexité de Pappareil conceptuel Le modéle théorique de cetie
étude est assez compliqué. On peut se demander si la pluralité des processus
auquel ce demnier reuvoie ne gréve pas une approche d’enquéte transnationale
qui peut paraitre par trop simpliste ou simplificatrice face a une problématique
assez délicate,
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A mes yeux, plusieurs raisons plaident en faveur de la légitimité de
Pinvestigation qui a été effectuée. Premiérement, le fondement de
P'harmonisation dans cette recherche est d'abord le sujet et non le
questionnaire. C’est chez Vindividu que s¢ coordonnent et s’organisent les
processus, parfois complexes, ¢’est vrai, qui le font 8tre ce qu'il est.
Deuxiémement, ’ensemble de ces mécamismes trouve leur simplification dans
l'expérience que I'individu a de iuf-méme et non dans les instrumenis de mesure
qui ne révélent gu'une partie de sa réalité. Le questionnaire d’enquéte est en
effet «soumisn au vécu des jeunes. Troisidmement, ia synthése de ce vécu est
indiquée par le sujet lui-méme & travers la connaissance affective qu'il a de ce
réel et non dans les nombres par lesquels cette perception est dévoilée, puis
analysée. Ce que le questionnaire mesure ce sont les deux versants cognitifs et
affectifs liés av vécu du sujet. Certes la prise de mesure se trouve limitée
puisque le sujet et le questionnaire ont chacin wne onigine distincte. Mais les
traits que révélent ces mesures sont une figure analogique de la connaissance
affective du sujet, puisque ces mesures sont soumises a cette demiére.

En ayant articulé Pexpioration autour de plusieurs rationalités, le danger
d’une recherche univogue, réalisée dans un systéme qui serait clos, a aussi été
préveny. Les résultats ¢tablis en consocoance avec des dimensions de sociologie,
de psychanalyse, de psychologie cognitive, de mathématiques et d’histoire
garantissent aussi, 4 travers leur congruence, la pertinence des hypothéses. il en
va de méme pour le choix gni a consisté 4 effectuer une ohservation triangulaire
s0i - ohjet - environnement. Celle-ci a souligné le fondement d’éléments tiers —
la «cmodemitén, le «deunil narcissique», P’ adaptation — comme garants respectifs
de la différenciation entre comtextes socioculturels («modemnitén), de la
différenciation entre stades du développement («deuil marcissique») ou encore
de la croissance, de la poussée vitale qui les font advenir (adaptation).

Outre ces dangers de. réduction, la complexité de 1’appareil conceptuel
aurait pu engendrer encore un autre péril, celui de la présomption de cousaité.
Les liens significatifs appams entre cnnstruits et déterminants signifient-ils que
ces deraiers sont la cavse de leurs liaisous? Comment comprendre ces rapports?
Plutét qu’en terme de causalité, ils peuvent é&tre interprétés en terme
dintentionnalité, En effet, envisagés comme des contenus de finalité, les liens,
par exemple entre éloignement de la catéchése et cnntextes socioculturels
différenciés ou entre éloignement de la catéchése et.stades du développement,
renseignent le chercheur sur la présence d'un rapport dans 1’accomplissement. Si
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les données n'explicitent pas ces liens, elles les signalent. Et c’est préciséﬁlent
un des buts de ce travail.

Une autre limite vient encore de ce qu'aucnune étude de ce type n’existe
dans le domaine de la catéchése, 4 ma connaissance. Il est donc difficile de faire
des comparaisons. Devant le fait que cette recherche est inangurale, la
complexité de 1’appareil conceptuel ouvre plus une bréche qu'elle représente
une limitation. Elle est en effet ouverte a I'interdisciplinarité, pose son regard
sur un échantilion de population varié et vaste et vérifie de nombreuses
hypothéses. '

En conclusion, cette étude présente sans doute des limites. Toutefois, les
résultats montrent qu'elle n’en reste pas prisonniére. Le propos, tout au long du
parcours scientifique qun a éé effectué, n’a pas d'abord été de prouver, de
démontrer, mais de chercher 4 fonder une interprétation; ’herméneartique qui en
émerge témoigne de la cohérence des résultats produits,
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L Mutation et adaptation au miliew. A la question de départ «pourquoi
les jeunes s’éloignent-ils, décrochent-ils de la catéchése auw moment de
1"adolescence?», cette recbercbe apporte une double réponse: d’abord parce que
I’adolescence est une période de mutarion oa s’effectue au plan psychique un
travail de séparation — c’est 1a thése d’un «deuil narcissique» —, ensuite parce
que «devenir grand» ¢’est aussi s ‘adapter an degré d’autodétermination sociale
de son milieu.

L’éloignement de la catécbése apparait donc a la fois comme 1'indice
révélateur d’un trait psychique - le «deuil narcissiquen — et d’an trait
socioculture! de «modernité» — «I’autodétermination.

Ces résultats sont importants puisqu’en méme temps qu’ils vérifient la
thése d'un «deuil narcissiquey, ils mettent en évidence le rble prépondérant de
linfluence sociale. En effet, en Occident le travail de séparation que constitug le
wdenil narcissique» est manifeste puisqu’en progression de 1’Age les jeunes ont
moins de plaisir et désinvestissent la catéchése, alors qu’a Bukavu il reste
elomdestin puisque, bien qu’ayant moins de plaisir, les adolescents maintieanent
le lien 4 la catéchése. D'un autre cété, ! 'éloignement de la catéchése apparait
clairement deoms un contexte oit 'autodétermination sociale est élevée, comme
en Suisse et au Québec, alors qu'il r'apparail pas dans un contexte oi
Dautodétermination sociale est moins élevée,

Les résultats mettent en évidence que I'attitude des jeunes par rapport 4 la
catéchése résulte d'une double régulation qui opeére en concomitance. La
premiére est inferne a I'individu; elle le fait passer 3 travers une réorganisation
de ses investissements tant objectale que narcissique, et elle est corrélative i la
poussée pubertaire. La seconde est externe, elle est” lide & !influence de
!'environnement et corrélative au degré d'awtodétermingtion sociale de ce
dernier.

En réussissant 4 metire en lumidre le jew concomitant qu’opére cxtte
double régulation, deux caractéristiques de DPadolescence se frouvent étre
soulignées, 4 savoir qu’elle est & la fois une murarion et une adaptation de
individu & son milien.
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Les résuitats montrent que cette mutation est aussi bien quantitative que
qualitative; guaniifative puisque, au cours de I'adolescence, fe plaisir en
catéchése (Motivation intrinséque) diminue progressivement et le désintérét
(Amotivation) augmente; mutation gualitative puisque la  catéchése,
manifesternent vécue 4 'enfance comme une expérience culturelle, s’éclipse
progressivement de ! 'espace porenltiex' au cowrs de I’adolescence.

Cette mutation s’accomplit dans le sens d’ume aﬂaprarian du sufet & son
milieu el plus particuliérement au degré d’autodétermination seciale de ce
dernier. L’éloignement de la catéchése est en effet 1ié aux niveaux de sanié et de
distanciaiion religieuse soclales. Concrétement le jeune qui suit la catéchese
dans un contexte de moicdre abien-étren politique, social et économique —
comme ¢’est le cas de Bukavu ou les possibilités «d’autoréalisation» sont plus
incertaines avec I'dge, ol les chances de trouver soe «windépeadance» sout plus
faibles et ony I’Eglise joue uo role social important — a tendance, en grandissant,
a s’attacher 4 la paroisse. A I'inverse le jeune qui se trouve dans un contexte de
metlleur «bien-étren — ce qui est le cas de la Suisse et du Québec on les
possibilités «d’autoréalisation» s’accroissent avec 1'dge, ol les chances de
réaliser «son indépendance» sont fortes et oit I’Eglise joue un réle social
moindre — a tendance, en grandissant, 4 prendre de la distance par tapport 4 la
catéchése et Ja paroisse.

IL. Un éloignement fonctionoel. Cette étude met en évidence que
Yéloignement r‘apparait pas d'abord comme une prise de distance par rapport
aux valewrs de la catéchése - comme par exetaple «mienx comprendre les gens
pauvres ou défavorisésn, «mieux défendre ce qui est juste» ou encore «la joie de
mieux aimer, mienx connajtre la vie de Dieu» — ou encore de son dispositif ou
de Ia paroisse que les jeunes estiment plutdt «sympas», ouverts.

La prise.de distance appamait davantage liée a la fragilité du stanut social
de 1a catéchése et de 'Eglise en tant qu’institution. Les résultats de socielogie
religiense dévoilent leur fréle posture en Occident et I'enquéte révéle la faible
implication religieuse des parents.

Si I'éloignement ne résulte pas d’abord d’un déni des valeurs auxquelles
la catéchése s'efforce d’éveiller, d’oll résudte-t-il? 11 semble étre avant tout
Sonctionnel. L’ hypothése vérifide d’un «deuil narcissique» incite & décrire cette
fonction eu termes piagétiens do'adapiation ot plus  particuliérement
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d’assimiiation et d'accommodation. La thése d’un «deuil parcissique» met en
évidence la réévaluation qu opére l¢ jeune vis-i-vis de lui-méme et de sen
environnement au cours de 1"adolescence. Cette réévaluation conduit le jeune a
passer progressivement d’une catéchése qu’il vit, a 1'enfance, sw un mode
d'extension fomiliale & une catéchése qu’il vit, & I'adolescence, davantage sm un
mode de confromtation & sa famille et & son environnement. Envisagé de ce point
de vue fonctionnel, ! ‘éloignement dz la catéchése peut étre consideré comme un
mouvemen! d'accommodation consécutlf & un échec d'assimilation. Ea
«devepant grandr, le jeune ne parvient plus 3 assimiler la nouveauté de sa
situation a partir de la structure acquise et stable de son enfance. Em
conséquence, dans le but de s’adapter 4 la poussée pubertaire et de favoriser des
échanges ples ricbes avec son milieu, i1 réorganise ses attitudes dans un
meouvement ¢'accommadation.

L’adolescence se présente ainsi comme une phase d'Zquilibration ou
’individn placé dans une situation nouvelle doit, d’une part, faire le deuil de la
structure acquise dans son enfance et, d’autre part, partir a la recherche de
I’identique (identité) en s’immergeant davaniage dans son milieu. Selon le
niveau d¢’autodétermination sociale de ce dernier, le jeune, pour «devenir
grand», se posera plus ou moins dans son autonomie et en conséquence
s*éloignera, décrochera plus ou meins ouvertement de la catéchése,

L aspect fonctionnel de 1'éloignement de la catéchése est aussi sovligné
par {’appréciation quast identique que les jeunes des différentes catépories —
petits, grands, filles, gargons, d'Qccident, de Bukavu — donnent de [’estime
d’ewx-mémes, La stabilité de ce trait indique que I’enjeu de "adolescence n’est
pas d'abord la catécbése, mais les jeunes eux-mémes et leur «ensocialisations,

II1. Apports quant & I'étendue de la problématique. Les questions
posées en fin de premiére partie devant I’étendue de la problématique peuvent
maintenant étre éclairées a la lumiére de ce trait fonctionnel d°adaptation.

A Adolescence er Bible. Le décrochement de [a catéchése aujourd’hui
est-il aussi décrochement par rapport 4 une sagesse? La sémantique biblique
suggére dans le devenir grand I’acquisition d’une certaine sagesse comme par
exemple la capacité de vendre ceJ_qu’on a pour ls donner aux pauvres, &



37 Discussicn, conclusions et perspectives

compreudre qu’étre le premier, ¢’est se faire le dernier et le servitem de tous, &
considérer, qu'a la différence de I’hamme qui vaoit les apparences, Dieu voit le
caur, ete.

Les résultats montrent que I’éloignement n’est certainement pas une prise
de distance 4 I'égard de la sagesse biblique. En effet la catéchése est surtout
. appréciée comme une activité qui se rapporte & un idéal religiewx, idéal aux
résanances d'éthique et de mystigue. Ainsi en témoignent les scores les plus
élevés qu’enregistrent les énoncés de Motivation intrinséque ou identifiée en
catéchése comme par exemple «mieux comprendre les gens pauvres oo
défavorisés», «mieux défendre ce qui est juste» ou encore «la joie de mieux
aimer Dieu», de «mieux connaitre sa viex. Par ailleurs, dans la pratique, ¢'est un
fait que les adalescents participent wvolontiers & des actions concrites de
solidarité en faveur desquelles ils se mobilisent parfois trés énergiquement.

B Adolescence et anthropologie. Le décrochement de la catéchése
préfigure-t-il I'émergence de nouvelles valeurs sociales ou accompagne-t-il le
dépérissement d’'une comscience morale? La question était de savoir si la
désintégration de I’encadrement religienx traditionnel et Iaffaiblissement
d'impératifs sociaux s’accompagnent chez les jeunes d’un dépérissement de la
conscience, ¢'est-d-dire d’une morale attentive au bien commun.

Comme cela vient d’étre dit ci-dessus par rapport a la sagesse biblique,
I"éloignement n’apparait pas nan plus comme une distanciation de 12 conscience
morale. Les énoncés i forte connotation d'éthique comme par exemple «mieux
comprendre les gens pauvres pu défavorisésy, «mieux défendre ce qui est juste»
enregistrent effectivement les scores les plus élevés.

Si on regarde 1’adulescence comme uno stade social, ce qu’on peut dire
d’un point de vue anthropologique c’est que 1'éloignement de la catécheéss est
plutdt 4 envisager comme une forme d'agrégation i la société accidentale dans
sa globalité et plus particuli¢rement & ses valeurs d'autodétermination. Dans
cette visée, on peut se demander si la distanciation religieuse que représente le
décrochement de la catéchése ne correspond pas, particliement du moins, & wn
rite de passage.
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C Adbolescence et psychologie. Le décruchement de la catéchese est-il la
conséquence d’un vide social au plan religieux? D’un point de wvue
psychologique, sans confrontation de Findividu 4 une performance, le conflit
socio-cognitif est inopérant dans le rapport social.

Dans cette perspective, le décrocbement de la catécbése peut apparaitre
comme la résultante d’un vide social religienx, ¢’est-d-dire la conséquence pour
le catéchisé d’ume absence de confrontation dans son milien A de véritables
approfondissements religieux. Les résultats vont dans ce sens, puisque le
décrochement de la catéchese apparait comme un monvement d’accommeodation
i travers leque! Pindividu réorganise ses attitudes et ses conduites en
conséquence, plus particuliérement en Occident, de {a faible implication
religieuse des adultes,

D Adolescence et psychanalyse. Le décrocbement de la catéchése ne
révéle-t-il pas I’ambiguité du religieux? La question était de savoir si la
réévaluation narcissique qui ablige 1’adolescent 3 renoncer 4 la tonte puissance
imaginaire de I’abjet idéalisé signifiait, par le décrochement de a catéchése, une
prise de distance par rapport au religieux en tant que leurre primitif, croyance
magique, merveilleux, sacré?

En dévoilant que la catéchése est vécue & l'enfance comme une
expérience culturelle, les résultats semblent pew souligner cette ambiguité du
religieux comme leurre primitif. Ce qu’ils soulignent, en revancbe, c’est
I'ambiguité du lien social religieux. Comment comprendre que des adultes
favorisent une socialisation religieuse de leur enfant, alors qu’eux-mémes sont
socialement distancés? Une fois adolescents, faute de véritables performances
sociales religieuses, les jeunes n’apprennent-ils pas tout simplement &
dézapprendre le merveilleux, 1'amhigu de «1’ensocialisation» religieuse de leur
enfance?

D’un antre cété, si on copsidére le religieux comme rencontre de
I’ Autre, ce qui suppose 1’apprentissage Jd’un rapport d’altérité, le décrochement
de la catéchése peut aussi étre envisagé comme Pexpression d’un nécessaure
apprentissage de séparation. Dans cette compréhension, le décrochement peut
signifier que 1’adolescent entend «un appel vers celui qui existe ailleurs». Mais
il peut aussi bien étre le signe de la difficulté de cet apprentissage, puisque
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I’ Autre demande a étre «progressivement reconnu comme différent de soi et de
son désin,

La thése «d’un deuil narcissique» confirme certainement 1’interprétation
de Y éimignement de la catéchése comme V' expression d’un travail de séparation;
cette prise de distance léve ici I’ambiguité du religieux comme leurre primitif.
Une question toutefois subsiste: quelle est la destinée de ce travail de séparation
dans I’avenir du jeune? Comment faire, dans un contexte d’autodétermination,
pour qu’il ahoutisse dans la rencontre de I’Autre? Sur ce chemin de
I'autodétermination, une autre ambiguité pent apparaitre: celle du leurre de
I"autosuffisance qui peut inciter "individu & confondre liberté et déterminisme
arbitraire, anarchique. '

E Adolescence et pratigues éducatives. Le décrochement de la catéchése
résulte-t-il d’une «ensocialisetion» dont le modéle social est marqué par
I'influence de la critique de la religion? C’est un fait que le modéle social
occidental, laic et sécularisé, scientifique et technologique, connait, au plan des
pratiques éducatives, une distanciation marquée d’avec la religion, Celleci,
dénoncée tantdt comme résultant de I'ignorance humaine, tantst comme opium
du peuple, idénlogie des faibles ou névrose de I’humanité, est pergue ie plus
souvent, et avec elle les institutions qui la représentent, comme une entrave a
I’épanouissement de la vic humaine et 4 I'émancipation de Vhomme. On peut se
demander si le décrochement de la catéchése n’est pas influencé par une
wensacialisation» dant le modéle social, forgé au cours des deux derniers siécles
par la critique de la religion, est attaché 4 la laicité et imprégné des mythes du
progrés incessant de la science et des nouvelles technologies.

Cette recherche apporte plusieurs réponses.

D’abord les résultats de sociologie religieuse révélent que la distance
religieuse o'est certainement pas specifique aux pratiques éducatives, mais
largement le fait de la société dans son ensemhle et donc aussi des pratiques
éducatives. On ne saurzit en conséquence imputer a I’éducation ou aux pratiques
pédagogiques une responsabilité particuliére dans I’éloignement des jeunes par
rapport & la catéchése. Au comtraire, on voit méme apparaitre aujourd’hui en
Occident un nouvesu débat sur la culture religieuse 4 1’écale; ce qui représente
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une ouverture cerfaing par rappornt i wue position qui serait basée sur la critique
de la religion.

En révélant aussi que la catéchése est vécue i Penfance comme une
expérience culturelle, cette recherche montre que Péducation relipieuse se
manifeste actucllement piutét comme un jen créatif dans lequel I'enfant est
Sveillé & des valeurs d’éthigue, de connaissamces religieuses, de spiritualité et
de mystique. La catéchése apparait comme une activité élue d Penfance, choisie
et dont le dispositif reste apprécié méme si les jeunes s’en &loignent plus tard;
elle dévoile aussi une certaine plasticité qui est bien Joiu des rigidités du passé.
L'éloignement de la catéchése n’est certainement pas Je résultat de Ja critique de
la religion, mais bien la conséquence d’une société qui est en mudation et qui
connait un vigoureux pluralisme cﬂtml et religicux.

La mise en évidence d'un contiruum d'aqutodétermination constitue
certainement un apport décisif au plan éducatif, non seulement par rapport 4 la
catéchése, mais aussi sut le plan plus général des pratiques éducatives.

Par rapport a la catéchése, il faut remarquer que les valeurs auxquelles
celle-ci g’efforce d*éveiller — comme par exemple «mieux comprendre les gens
pauvres ou défavorisés», «mieux défendre ce qui est justen ou encore «la joie de
mieux aimer Diens, de «micux conngilre sa vie» — sont ressenties par les jeunes
comme des valeurs intrinségques plutSt qu’extrinséques ou encore sans rapport
avec la catéchése (Amotivation). Pergues comme intrinséques, ces valeurs
existent pour 'individe comme une source de «joien, de plaisir, de satisfaction,
L’observation qui a été faite sur un petit échantilon d’individus a montré que ce
ressentt intrinséque de plaisir, de joie, de satisfaction affichait un niveau
comparable 4 celui vécu dans des activités scolaires ou de Igisirs par exemple,
Auprés de sujets plus 4gés, le constat a été fait que, en progression de I’ipe, ce
plaisir diminuait tant en catéchése qu’'a 1’¢cole on dans les loisirs. Ces
indications laissent 4 penser que la catéchése, en tant que pratique éducative, se
présente aciuellement comme une parmi d’autres.

I} faut souligner ici que la catéchése pose son amicre & !'intime de
{'individu, dans sa profondeur intérieure. Et ¢’est de cette profondeur, de cette
mtimité que celui-ci doit Jever 'ancre s’il veut s’en éloigner vraiment. Or, Jes
résultats monttent que le décrochement n’apparait pas d’abord comme un
désancrage de ces valeurs, Ainsi en ont témoigné par exemple les attitudes trés
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contrastées entre Maud et Mengia, Alors que Maud apprécie trés fortement la
catéchése et Mengia trés peu 1'enseignement religieux, les deux s’accordent
pour dire que 1’enseignement religieux et la catéchése peuvent «assez» les
«aider plus tard & défendre ce qui est justen. Mengia se situe comme distancée
de 'enseignement religieux, mais n’est pas «désancréen des valeurs auxquelles
il &veille. Si le mouillage de la catéchése se trouve a Iintime du sujet, c’est que
ce demnier est un «lieu-clé» de son éducation; le «dés-encoquillement» de son
éime, de son creur et de sa pensée ne saurait donc se faire sans hoi

Sur un plan plus général des pratigues éducatives, le continuum
d’autodétermination peut représenter une sorte de lien entre elles.

Les grandes lois de sa pédagogie, que Pestalozz expose dans Comment
Gertrude éduque ses enfants, visent 4 la construction de la personnalité
autonome; la loi de la reprise aqutonome est particuliérement suggestive
puisqu’elle développe 1’idée d’entraide dans le sens ol I’enfant qui a acquis un
savoir ou un savoir-faire le partage avec un camarade qui éprouve des
difficultés, Les éléves sont ainsi constamment invités 4 prendre la place de
I'enseignant, pour expliquer un savoir ou pour inventer d'autres exercices relatifs
4 la notion quiils viennent d'assimiler, car on s'instruit souvent mieux en
ensefgnant mux qurres.

Du ¢ité de la rénovation de 'école primaire genevoise (REPG), le climat
scolaire qu’elle promeut vise aussi 4 renforcer /'mutodétermination et les
compétences des éléves, que ce soit en individualisant les parcours de formation,
en apprenant & micux travailler ensemhble, en plagani les enfants au ccenr de
I’action pédagogigue, ia REPG met ’accent sum 1'acquisition de compétences de
haut niveau telles que le raisonnement, lautonomie, 'imagination, la capacité de
communiquer, de travailler en équipe, d'anticiper.

Le continuum d’autodétermination compase anssi fe ceeur de la théorie de
la Motivation. Le sujet Motivé intrinséquement - c'est-d-dire autodéterminé ~
est celui qui se sait éire a |’origine de ses comportements et de ses compétences.

L*éloignement de Ja catéchése 4 1’adolescence n’apparsit pas comme le
résultat d’arguments basés sur a critique de la religion. En revanche, ce que cet
éloignement souligne, ¢ 'est la primauté du swe! comme un lieu privilégié de In
pratigue éducative. Il en est aussi lui-méme le premier artisan. Placé au ceeur de
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Paction pédagogique, I'individu se trouve ainsi autodéterminé par rapport a elle.
§’il s’éloigne du cadre externe - comme on peut le voir d’ailleurs dans d’aures
pratiques éducatives tels les sports ou la musique, etc, oit le jeune décroche 4 un
moment donné — ce n'est pas nécessairement le signe qu’il Ste les valeurs
intrinséques qu’il a déposées en lui.

IV. La catéchése: une familiarité avec Dieu. L’€loignement de la
catéchese réveéle aussi la fragilité d'une éducation religieuse qui s 'imposeraii du
dehors.

Nl y a d’abord I'extrinsécisme d'une éducatioo religieuse qui serait
seulememt une héritiére de 1'histoire, cette derniére se trouve obérée par la
modemnité et son principe d’autodétermination.

Il y a encore 'extrinsécisme d’une <ducation religieuse qui serait
obligatoire pour ious; cetie obligation se rouve étre grevée en Occidert par la
pluralisation et le vide social religieux. 11 est intéressant de voter a ce propos
qu’au seul endroit de enquéte ou I’enseignement religieux est obligatoire, les
résultats ont révélé les valeurs les plus basses de motivatioo en catéchése et
d’appréciation de cette demiére. Méme si ces résultats doivent étre considérés
avec prudence en raisoo d’un coutexte local de conflit socioreligieux, ils sont
peut-étre 'indice qu'il ne suffit pas & ’enseignement religienx d’étre institué
pour &tre apprécié et étre vécu comme une expériznce culturelle.

1l y a enfin ’extrinsécisme d'une éducation religieuse qui serait survout ia
caonséquence d'un fort impoct soclal de 1'Eglise comme 4 Bukawu par exemple;
une telle position dominante se trouve eacombrée par les graves carences
politiques et socioécocomiques dans lesquelles se débat la population locaie.

En soulignant les fragilités d’vme éducation religicuse qui s’imposerait du
dehors seulement, la question n’est pas de porter un jugement swr la
transmission de la foi au cours de 'histoire, de céder devant un syncrétisme
religieux contemporain ou encore de contester les actions courageuses de
solidarité de I’'Eglise de Bukavu & 1’égard de la population locale. Le propos
consiste seulement 4 souligner ce que les résultats ont montré, que Véducation
religieuse, la catécbése, est d’abord une familiarité avec Dieu. Elle est celle qui
permet au jeune de parvenir &4 «micux comprendre les gens pauvres ou
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défavoriséss, «mieux défendre ce qui est juste» ou encore d’exprimer la joie
qu’il éprouve «a mieux aimer Dieun, 4 «mieux connaitre sa view, etc. Le constat
d'un contimaon & autodétermination par rapport & la catéchése accentue ce fait
que 1’éducation religieuse concerne d’abord !'intimité de 'individu et existe en
premier lieu chez lui comme un point de référence intérieur. Cest précisément
dans cette dimension intérieure que peut d’ailleurs prendre place 'éducation de
{a foi, Evidemment les médiations externes comme le dispositif de la catéchése,
la référence & la Parole de Dieu, les activités proposées, la paroisse sont des
repéres indispensables; sinon Iintériorité serait sans contenu symbolique, Mais
la catécbése ne saurait s"identifier seulement i ces entremises externes. Avant
tout il ¥ a 'individu et son intimité. C’est en lui que le message chrétien peut
wdevenir substance affective, raison élargie, animation de [existence
personnellen’.

¥. Clichés de connaissances affectives. Il faut aussi parler de la
démarche scientifique. L'ensemble des résultats, la vérification des bypothéses
et les nombreuses considérations qu’ils suggérent se trouvent # la fois fondés et
limités d’un point de vue scientifique.

Le fondemeni scientifique repose sur Pentremise de trois rationalités qui
ont été jointes en tric pour effectuer la recherche: la psychanalyse, la
psychologie cognitive et I'analyse quantitative des données. La démarche a
consisté A produire des eclichésy d’états cognitifs scientifiguement différenciés
el de comporer les traiis ainsi révélés a ceux que décrit la psychanalyse; le but
¢étant en particulier de voir si apparaissaif la figuration d’un «deuil narcissique»
par rapport au décrochement de la catéchese a I’adolescence.

Les résultats obtenus ont non seulement présenté trés clairement les traits
distinctifs d’un «deuil narcissique», mais ils ont réuni de nombreuses autres
informations lides 4 ls problématique. Ainsi, toujours 4 Paide de «clichés»
- ftables d’un point de wvue scientifique, il a éé dévoilé que la catécbése a
I'enfance est une wexpérience culturelle», que le moment de 1’impact pubertaire
se situe entre 13 et 14 ans, qu'entre une observation synchromique et une
observation diachronique les résultats sont similaires, qu’il est possible
d’eovizsager ld amodernité» comme un critére de différenciation contextuelle et

? Vergole A (1997). Modemnité et Christiamgne. Pasis: Cuf: 204.
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socioreligieuse, qu’on observe effectivement une meilleure intégration scolaire
chez les filles que chez les garcoms, que le désinvestissement objectal 2
Yadolescence constaté vis-a-vis de la catéchése apparait également en face de
I’école ou des loisirs, que Iintégration du soi réalise un travail constamt

d’adaptation.

L’ensemble de ces vérifications a eu pour assise commune la
connaissance gffective que les sujets détiennent des objets qui sont soumis & leur
évaluation auv moment de I’enquéts, Les deux tendances cognitive et psychique
de cette connaissance ont pu étre observées, Le versant cognitif est apparu griice
a la discrimination des différents construits liés 4 la motivation, au soi, 4 la
catéchése, 4 Venvironnement familial, scolaire, an bien-éire etc. Le versant
psychique a été révéié dans la mesure de 1’affect, mensuration qui a été rendue
possible par une analyse quantitative des mesures attribuées 4 ces mémes
construits sur des échelles a espace d'intervalie.

En méme femps que cette recherche trouve ses appwis dans cette
¢valuation, ¢lle rencontre, au méme endroit, ses limites. Les principales
difficultes, telles la représentativité de Iéchantillon de population, la
hiérarchisation des niveaux d’analyse, la réduction que produit
I'bomogéndisation des données, les imprécisians liées 3 Iexemplarité des
énoncés, la complexité de 1'appareil conceptuel, etc. sont aussi le lot de toute
recherche exploratoire de ce type. Elles invitent le cherchenr A éviter toute
affirmation ou généralisation cassantes. Ces précautions étant prises, les limites
de cette étude ne représentent pas un empéchement radical & I"acceptation des
résultats. Ces derniers, qui accumulent en effet de nomhbreux indices fiables, qui
vérifient les hypothéses, qui nourdissent une herméneutique de la problématique
riche de sens et remplie de nuances, ouvrent & des explorations nouvelles. Les
limites assorties aux résultats ne sauraient assurément pas invalider ces derniers.
1l est possible que cette recherche qui a été menée en extension stimule d’autres
explorations sur I'un ov Pautre point spécifique de 1a problématique. Celles-ci
permettraient d’apporter un second regard, de corriger, de nnancer ou de
confirmer les aboutissements de la prospection d’un praticien qui a entrepris, 4
sa connaissance, une recherche nouvelle dans le domaine de 1a catéchése selon
une perspective psychanalytique et cognitive.
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VL. Perspectives. FEtant amivé au terme de cette étude, quels regards
porter vers 1'avenir? Les résultats obtenus, que laissent-ils entrevoir pour le
futur? Ils suscitent trois interpellations; la premiére conceme la maniére dont est
pris en compte dans la société le «devenir grand» comme stade sociol, la
deuxiéme pose la question ¢’une initiation civigue, progressive et inchoative &
un humonisme du ceeur, de Paction et de lg pensée au cours de l'adolescence; 1a
troisiéme souligne quelques points d'attention pour la catéchése au moment de
{‘adolescence. Voici succincternent chacune de ces perspectives.

A Prise en compte par la société du «devenir grandy comme stade
social. Les résultats obtenus soulignent surtout la murabilité du jeune au cours
de I’adolescence et ! 'influence prépondérante qu’exerce sur lui le milieu social
auquel il s’adapte. La mutation qui s’impoese au jeune réorganise sa personnalité
€t s’accomplit aussi bien quantitativement que qualitativement. Au plan
quantitatif, le changement 5’impose de lui-méme; le paradigme est la poussée
pubertaire. Au plan qualitatif, la transformation s’opére de Dintérieur de
I'individu et du milieu dans lequel il vit; au plan individuel, le paradigme est le
travail de séparation et, au plan social, «l’ensocialisation» 3 laquelle le jeune
s’adapte en s’immergeant davantage dans soo milieu, en s’identifiant 4 lui et
paradoxalement en Je rejetant aussi. '

La prise en compte au plan social du «devenir grand» comme stade social
devrait rendre attentif 4 la fois av muwrans quiest le jeune au moment de
I’adelescence et 3 la prévalence de ’environnement en tant qu’influence et
réceptacle de son adaptation. Le milieu social, qu’offre-t-il 4 ce mutant pour
qu’il devienne capable de se poser dans som autonomie d 'étre humain? Ona vu 4
Bukavu que les carences socio-éconcmique et politique grévent les possibilités
d’autodétermnination sociale et individuelle; on peut se demander aussi ce qu’il
en est, en Occident, de cefic noble conquéte de la modemité qu’est
lautodétermination. Que signifie en Snisse le taux élevé de suicide
d’adelescents, un des plus hauts en Europe, alars qu’a Bukavu ce taux est trés
faible? Comment interpréter les diverses formes de dépendance aux piéges
desquels de nombreux d’adolescents sont chaque année nouvellement pris,
particuliérement en Occident? Comment le milieu social aide-t-il chacun de ses
membres & gérer ses «bleus de 1’4men, pour reprendre ie titre d*un livre d°A.
Braconnier®? L’autonomie de Iindividu a besoin, pour se constituer 2

¥ Bracommicr A. (1995). Les Bleus de I'tme.
Lévy.

Ang denfomee, wrgsi daduive. Panis: Calmann.
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I"adolescence, de I'hétéronomie d’un milien auquel il est nécessaire que le jeune
se confronte. Une tche essentielle de 12 société ne serait-elle pas de confronter
toul simplement | ‘adolescent & de «I'Humainy» pour qu’il puisse le devenir? En
effet, sans ce rapprocbement, ’adolescent saura-t-il vraiment «devenir grandp?
Si 1a référence & 'homme cu & «’Humain» comme valeur fondamentale était
aussi envisagée comme une performance individuelle et sociale & réaliser, dut-
clle étre ressentie pour hétéronome, 1’adolescence, comme stade social, pourrait
alors se présenter comume une période d’adaptation 2 un «humanismes aussi bien
individuel que collectif.

Cet appel en faveur d’une meilleure reconnaissance du «devenir grand»
comme stade social n’a rien & voir ici avee un cheval de Troie qui voudrait
ouvrir une brécbe dans la modemité. 1l ne 8’agit pas non plus de ressortir les
viewx fusils de quelqne ordre moral et social du passé. Prendre mieux en compte
le adevenir grandy comme stade social d’adaptation «humaniste» se présente
comme wune idée formelle ouverte d une plurafité de modalités exisiantes o
encore @ redécouvrir ou d inventer, C’est ’occasion de rapporter ici ce qui a
déja &té dit en conclusion de la premiére partie de ce travail: se pencher sur
Padolescence, n”est-ce pas s’interroger sur ce que veut dire deverir grand? Tl y a
place pour un large débat qui pomrrait &tre interculturei, pluridisciplinaire,
éthique, philosophique, religieux, etc. 11 aiderait & préciser les implications au
plan des sociétés, que ce soit au niveau politique, juridique, économique,
institutionnel, etc.

Concrétement, par quelles médiations la société pourrail-elle épanler
I’adolescence en tant que stade sacial d’adaptation «humaniste»? La proposition
émise dans 1a deuxiéme interpellation pourrait étre une réponse 4 cette question.

B Inmitiation civigue, progressive et nchoative & un hupumisme du
ceenr, de Poction ¢t de la pensée au cours de adofescence.

11 est possible d*imaginer qu’au cours des quatre derniéres années de la
scolarité, soit entre 12 et 16 ans environ, I'Etat invite ses adolescents 4 un
approfondissement des connaissances de «)’étre humain» en tant que valeur
fondamentale de la société. Deux fois par année un temps fort civique d’une
semaine pourrait étre organisé au cours duquel les adolescents 5'éveilleraient
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graduellement 4 I’humanisme a travers des apprentissages qui porteraient sur des
aspects bien spécifiques des dimensions personnelle et communautaire de la vie.

Cet éveil devrait 8tre progressif dans la mesure 01 ces morents civiques
scraient soigneusement préparés & 1’avance en lieo avec les jeunes, modulés et
adaptés en fonction de leurs intéréts et de leurs propositions, accordés a
I"actualité¢ et ol ils répondmient, au fil du temps, 4 leurs attentes et & celles de
I’Etat,

Cet éveil devrait &tre inchoatif aussi dans la mesure oi il $’agirait de
semer des commencemenis d’apprentissages ou de connaissances spécifigues an
centre desquels les jeunes auraient été placés dans une formation qui favoriserait
I"autodétermination, ¢’esl--dire le cboix et 1’acquisition de compétences.

Cette initiation civigue & Phumanisme permettrait ainsi aux jewnes de
continuer & se familiariser avec «l’bumain», an moment de 1'adolescence, selon
trois dimensions qui s"entrecroisent.

Il y a humanisme du cczur: c’est "onverture 4 tout ce qui se rapporte 4 la
profondeur intérieure du jeune en train de prandir; son intimité, ses sentiments,
ses passions, ses tensions, ses élans, ses angoisses, le rapport A la sexualité, etc.
Sans étre intrusif pi réactif, il s’agimit de I'aider 4 libérer la parole, de le
sensibiliser & I’écoute, de favoriser la découverte de P'espace intérieur de
multiples maniéres, par exemple, 4 travers différentes pratiques de la
«néditation».

Il ¥y a 'humanisme de !'action. c’est la sensibilisation a 1’éthique, a la
Jjustice, aux droits et devoirs humains fondamentaux, aux valeurs démocratiques,
aux impératifs de santé publique, etc.

1l y a { ‘humanisme de ia pensée: c'est la sensibilisation a tout ce qui se
Tapporte aux idées, aux croyances, aux ants, 4 la culture, etc, et qui représente un
immense potentiel «d bumanité».

A la fois distinctes et associées aux camps vert, blanc, bleu ou aux
voyages d’études, ces hmit semaines d’initiation civique permetiraicnt aux
adolescents de s’adapter de fagon interactive et créative au milieu soctal tout en
ayant une expérience élargie du modéle humain tant au plan personnel que
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collectif. Confronté a vo gabarit social qui offre plus de choix, d’interaction &t
de profoodeur humains a cette période de la vie, ce mutant qu’est I’adolescent
pourrait certainement micux accomplir individucllement et socialement le
udevenir grand» qui s’impose 4 Ini, tout en désamorgant aussi chez lui les
acoquioements avec un déterminisme arbitraire qui le lierajt a la violence, &
différentes formes de dépendance, 4 1a marginalisation, etc.

Une telle proposition suppose évidemment de nombreuses médiaticos
comme la constitution d’équipes animatrices compétentes dans ces domaines; la
création de lieux accueillants et bien équipés; une concertation entre toutes les
instances coocernées aux plans politique, de I'éducation, de la santé publique
des institutions culturelles, des parents, etc.

Pour wtopique que soit cette suggestion, elle ne manque cependant pas de
réalisme, De pombreuses actions de ce fype existent actuellement sous des
formes diverses en lien avec des programmes scolaires, de prévention ou gérés
par d’autres institutions culturelles ou religieuses, 1 s’ agirait de les mettre en
valewr. Mais mussi parce que I’Etat — qui est capable de mettre sur pted des
organisations bien plus complexes, comme le syst¢me scolaire, les centres de
soins, une défense armée, les maisons de détention — pourrait tout & fait se
donner les moyens, si le wvouloir politique y consentait, d’orgamiser 3
I’adolescence un tel parcours d’initiation civique 4 Phumanisme. La mise en
place dun tel parcours ne devrait pas venir comme une surcharge et devrait
s'iutégrer daos le cursus éducatif de }’adolescence,

C Quelgues points d'attention pour la catéchése au moment de
DPadolescence. Les résultsts invitent anssi Péducateur religieux 4 porter une
attestiop renouvelée a la catéchése des adolescents sous trois aspects en

particulier.

1. Porter attention & P'adolescent et & son miliey. Ce travail a mis en
évidence le fait que Iéloignement de la catéchése répondait dsvantage & un
besoin d’adaptation au milieu qu'il o’¢était une prise de distance par rapport aux
valeurs religieuses, Un tel constat invite 1’éducateur religieux a ne pas rester
focalisé uniquement sur la catéchése, mais 4 prendre du recul, 4 se décentrer,
pour mieux counaifre, mieux comprendre les rapports qui unissent les
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transformations de 'adolescence et les caractéristiques du milieu auquel ce
demier s’adapte. Le constot d wn vide social religieux peut inciter I'éducateur &
arganiser la catéchése de 1'adolescence davantage en lien avec des adultes.
Voici un exemple parmi d’autres. Dans telle paroisse, les responsables des
degrés de 2éme, 3éme et dzme secondaires rassemblent chacun 20 & 30 jeunes.
A chague rencontre participent 5-7 personnes de 1’entourage des jeunes — que c¢
soit un parent, grand-parent, parrain ou marraine, grand frére, prande scour,
voisin, voisine, ami ou connaissamce - qui changent 3 chaque fois. Lors des
rencontres, les invités se présentent bridévement et soat encouragés 4 participer
activement & la rencontre. L’intégration de ces adultes a powr effet que les
rencontres sont plus vivantes, qu’il y a moins de problémes de discipline, que
tous participent 4 la catéchése avec davantage de plaisir et de créativité.

2. Porter attention au message chrétien comme référence intéricure. 1es
résultats ont mis en évidence deux «lieux» catéchétiques: le dispositif
institutionmel et 1'intimité du sujet. On a observé que I’éloignement du dispositif
D¢ s'accompagne pas nécessairement d’un désancrage des valeurs religieuses
qui se trouvent dans lz ceeur. Cet espace infdrieur, la catéchése y accarde-t-elle
assez d’attention? Cette derniére puise-t-elle assez dons les trésors des grandes
traditions de la priére, de ln méditation de la Porole de Dieu, des chemins de lo
comtemplation, dé !'eraison? Actuellement ces trésors sont peu visités dans la
catéchése des adnlescents. On peut se demander s’il 0’y aurait pas a I'avenir &
utiliser ces ressources pour que les apprentissages qui permettent
{'appropriation du message chrétien comme référence Intérieure puissent ére
davamage développés?

3. Porter attention d la mativation. La présence d’'un coptinuum
d’autodétermination dans la catéchése a démontré que des liens significatifs
unissent cette derniére et la motivation. Lexr liaison peut encourager I’ éducatenr
religiewx & miewx femir compte de 'intérét que les adolescents portemt aux
activités qui leur sont proposées.

Illustrons cet aspect par Vexemple d'une réalisation conocréte: il a été
demandé 3 un groupe de 3éme secondaire de trouver des activités qui seraient en
rapport avec deux énoncés de Motivation intrinséque: 13E «pour la joie d'arriver
4 mieux aimer Dieur et 27E «pour la joie d'amriver 4 micux partager avec les
autres». Aprés discussion, deux propositions ont été faites, «Pour la joie
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d'arriver & mieux aimer Dieuy, le groupe s'est mis d'accord pour vivre un camp
de deux jours pendant lequel auraient lieu des activités de prére. Pour
I'éducateur religieux, une telle proposition des jeunes est intéressante; déja en
raisop das activités de priére, mais aussi en raison des résonances bibliques:
wpartirs ¢t le théme du «départy (Abraham, Mofise, efc.); «vivre spus une tente»
et le symbole de 12 teote (littéralement I'expression «Dieu est venu habiter parmi
nous» se traduit par Dieu est venu «planter sa tente» parmi nous), etc.

Par rapport a l'autre proposition, «pour la joie d'arriver 3 mieux partager
avec les ‘autresy, le groupe a choisi d’organiser une tombola en faveur d'une
action bumanitaire. Quelques jours ont suffi pour que les jeuoes rassemblent les
lots, préparent les numéros, informent la commmauté lors des offices du
dimanche. Pour I'éducatenr religieux, cette action a été l'occasion de réfléchir
avec les jeunes sur des éléments qui sont au ceeur de I'apprentissage du message
chrétien: le partage, le rassemblement dominical, I'effort, le dépassement que
peut exiger l'action, etc,

Dans cette vue, chaque énoncé du questionnaire sur la motivation peut
étre 'occasioo d’engager une réflexion avec les jeunes et servir de base a une
recherche de projets qui seraient 4 vivre dans les rencontres. '

Ces perspectives invitent 4 ce que s’accomplissent, dans la société et dans
I'Eglise, des appropniations nouvelles de 1'adolescence comme stade social,
comme devenir humain, comme intériorité persomnelle et religieuse. N’est-ce
pas l'instance de ces adaptations socioreligieuses qu’appellent ['éloignement, le
décrochement de la catéchése au moment de I’adolescence?
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Enquéte aupres des enfants et des jeunes
qui suivens la catéchése

Compléte:

Date de naissance:  jour: mois : année :

Mets une seule croix :

| fille O garcon 0

Entoure e qui convient @

degré : S¢me 6éme Téme S8éme

Yéme

Mets une seule croix :

[0 cathelique

J'ai déja fait la premidre communion ;
oui O non O

J'ai déjA fait 1a confirmation :

ovi O non O
[ O  protestant
JFai déji conflirmé :

oui O non O

0 Autre
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Premiére partie

407

Indique dans quelle mesure chacun des $noncés suivants comespond actuslement A I'une des raisons

pour lesquelles tu vas au catéchisme.

mtoure e chiffre qui convient ! par exemple 1 2 3 4 S5 6 7
Ne corvespond Correspond Corzespond Correspand Correspond  Correspond  Correspond
pasdutont  irés pen nopen  moyennement  asser fortement trés fortement
1 1 3 4 R ) 6 - 7

Pourguol vas-tu au catéchisme ?

1. Parct que c'est nécessaire d'apprendrs u religion d2 ses parents. 1 2 3 4 5 6 7 |}
2. Parce que j'aine bien y appmendre des nouvelles choses. 1 2 3 & 5 6 7 |
3. Parce que selon mui le catéchisme peut m'aider

3 mitux comprendre les gens pauvres ou défavorisés, 1 2 3 4 5 & 7
3 Pour 13 joic que Ja de partager mes dkes avee ks mutres, 12 3 4 5 6 71 |
5. Franchement j¢ ne sais pas ; ji lNinmpression

de perdte mon temps au catéchisme. _l 2 3 4 5 5 7
6. Pour Iz joic de réussir 3 devenir meilleur croyant, 1 2 3 4 35 & 1 ]
7. Pour me prouver que je suis capable d'aller jusquis bout du catéchisme. 1 2 3 4 5 6 7 |
8. Pour poyvoir me marker phus tard 4 [Eplise. t 2 3 4 5 6 7 |
8. Pour la joie que iai_ 3 déconvrir 4c nowvelles choses, ] 1 2 3 4 3 6 1 |
10. Pajce use plug tard je veux pewi-Are m'engager dans 1Eghise. 1 2 3 4 5 6 1
11. Pour 1a joie que j'ai datre 1a. 1 2 3 4 5 6 3 |
12, Auparavant jo venais sans difTiculié,

mais maintenant je me demende si j'ai raison de contimaer, 1 2.3 4 5 6 7
13. Pour la joie que je ressens Jarriver 3 micux aimer Dieg. . 1 2 3 4 5 & 7 ]
14. Parce qu'aller jusqu'au bout dy catéchisme est important pour moi-méme. -~ 1 7 3 4 5 6 7 ]
15. Parce gue |2 catéchisme fait partie de I'4ducation. 1 : 3 4 5 & 1 |
16. Pour Ia jaie que j'ai 4 mieux connglire la vie de Dieg, 1 2 3 4 5 6 7T |
17, Parce que le catéchisme peut m'ider plus tard ‘,

4 m'engager pour mignx défendre ce gui est juste. 1 T 3 4 5 6 7
18. Pour la joi¢ gue je 1 & certains sts, 1 2 3 a4 5 6 1 |
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Ne correspond Correzpond Correspond Correspond Correspond  Correspond  Correspond
pasdu tont  trés pra nnpeu  moyennement  ansez fortement  tris fortement
1 z 3 4 5 6 T

Pourguoi vas-tu au catéchisme ?

[ 19. A vrai dire je ne sais pas pourquoi je viens mu catéchieme. 1 2 3 4 8 &
| 20. Pour I joie que jo ressens lorsque jarmive & mion aimer ks suires. 1 2 3 4 5 &
[J.I,Pourmepmmm_qgejepeux!e[ahu. 1 T 3 4 5 &
[ 22. Pour #tre bien vu pilus bind ux yeux des sutres. 1 2 3 4 5 &

{ 23, Parce que j'ai du plaisir  apprendre beaucoup de choses qui mintéressent. 1 2 3 4 5 6

[ 24. Parce que selon oi le catéchismme peut m'gider powr plus tard dans ma vie. 1 2 3 4 5 &

[ 25, Parce que Jaime vive ce moment damiié, 132 3 4 5 ¢

26. Jene snis pas; fe n'arrive pas

i comprendre co que je fais an catéchisme. ‘ 1 2 3 4 5 &
1 27. Pour Ia joie d'arrives & mieux partager avec les autres. I 2 3 4 5 &
| 22. Parce que je veux mrontrer que je suis capeble de finir le catéchisme. 12 3 4 8§ &

Deuxi¢me partie

Coche une senle des quatre cases :

1. Je rouve que kes relations dans le groupe de catéchisme som ;

[ froides O O Q0 O omgsideblm

2, Je trouve que les legoms de catéchisms sond

[ agréables QO 0 O 0O unlles

3. Je trouve que b parisse :

o laisse pas sux gens le drokt Inizse enx gens le droft
de dire ce qu'ily peneent 0 O 0O O dedireoequ'ils pensent

4 Mes m'obligem & venir & IBgliss :
E _pen g O 0 O suven

3. Je trouve que be prof de eaé, Féguipe des animateurs som ;

“sympas” O O O O wrics

6. le rouve que La parpisse est :

“ouverte" O O 0 O ‘“lermée”
L

7. Je rouve les Jogons de catbchisme somt ©
enniryeuses O O O O captivantes
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8. Mcs parents me laissent La libexté de suivre le catéchisme

409

peu 0 O 0 O beaucsup

9. Je trouve que la paroisse est :

riglementée O O O O libre

19. 1e mweuve que les relations dans e groupe de catéchisme somt ¢

mper® 0 O O 0O "déprimées” ]
I, Je ouve que Je prof de catd, I'égquipe des animateurs sonl ;@

sévires 0 0 a o “cood" |

Dl As-mlapnssibilitéatlelniai:depasserdutan‘psseun Jamals O rarement @ seuvenr O toujours O —|
02, Penses-tu &tre accepré par les gutres ? jamabl O mrement O sowvent O toujours O |
03, As-tu des difficultes soolaires 7 famals O rm-mnto aouvent O toufours O |
04, Tentends-tu bien avec les autres copains/oopines? Jsmais O _rsrewent O souvent O togjours O |
05, Te sens-tu en sécunité & 1'école? jamals O rarement O soovent ¢ tomjours Ot —l
06. A la taison paslez-vous souvent de la religion ? jamal O terement O wuvenid towjours 0 |
07 As-tu assez de temps libre pour tes activités de loisirs? jamsh O rerement0 souvent O toujours O |
8. Dors-in suflisamment ? jamah @ raremsnt 0 waveot O oujours & |
D9. Te sens-tu heursux et satisfait de t vie 7 jamals O rarement O suveat O towjoans O |
10. As-tu déja redoublé une année scolaine 7 W ¢ o0 1
11. T'ardve-t-if do ressentir de Ia solitude o de solemem? jamals O ragement 0 souvent @ toujours © |
{ 12. Te sens-tu en sécurité dans la me quand il y 2 beavooup de trafic?  jameh O rarement G souvent O tosfours @ |
[ 13. Tes parents vom-ils souvent & ['église 7 jamak O rwrement O sotvent O _toufours 0 |
[_14. Ton besoin o'btre seul 1 semble-t-il suffisant ? jams O T ) 0 wujpin0 |
[15, Penses-m #tre imporan: (¢) dans les groupes dans iesquels tuvis 7 jamels O varement @ soovent O iowjwuns ¢ |
[ 16. A5-tu 1a liberté d Vinformer sur la scxvalivd? [amal O Frement O 0 wajun 0 |
[ 17, Penx-ty pratiquer ta religicn? jemais O rarement & soaveni®  toujours @ |
| 18, To chambre est-¢ile adapiés A Tes besoing? jamals O rarement O scuvent @ tonjours @ |
{ 19. Pewr-to chosir les programmes de 1élévision? Jamals @ mrement O souvent O twgpnr O |
[ 20. Es-t sguvient puni & Fcole 7 jsmsh O raremeni O wouventG tonjurn @ |
[ 21. Parviens-tu & dcomomiser de l'argent? |emait @ _rarement @ souvert @ tovjours O |
[ 22, As-t; Foccasion dexprimer tes croyances religicuses? jamais O rarement O souresi O towjears© |
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| 23, Renconmes-ty souvent tes copains/copings? {amab O rarement O souvent O tonjonrs @ |
[ 24. Ctotiens-w de Paide quand t te sens wiste? Jomsb O rarement O souventO toujours O |
[ 25. Peux-tu parler de 1a sexualité? jamabi QO rarcinest O souvend O toujounn @ |
['26. Tes parents porticipent-ils beaucoup 3 In vie parvissiale 7 jemsl O rarement O somvent O tonjears & |
27, Hecols-tu Faide médicale dont £ ag besoin? jamst O rarement O souvent O toujours O |
[ 28. 8i v en avais 1= choix, suivrais-tu le catéchisme 7 oui0 mon O ]
[ 29. Ton opinion est-elle importante pout ton groupe de copainsicopines? jumsb O ravement O souvent O toujours @ |
{ 30, Tes parcnts lisent-ils begueoup de Livees & Lo maison ? Jsmils O raremett O sotvent 9 wajoursO |
|31.MﬂWMMwhnﬁgm? : Jawsh O rarement O souvent QO fonjours © |
| 2. Peux-tu participer & I décoration de 1'appartement famitial? Jorsh O raremenlO® sowvent® WO |
ﬁ&mmmtimmdcsmmlapmuim? . jamab © m:o swuvent O dsnjonrs O ]
[34.Te sens-tu bien en toi-méme 7 Jarpli O rarement O fouvent O toujoars O |
[ 35. A la maison parfes-n: souvent de tes lecons de catéchisme Jumib O rarement© sowvent O towjoars© |
| 36. Rersoontres-nu souvent les personuies de ta famille que g gimes bien? jemali O rarement© souvent O woujours © |
| 37. Es-u encourapé por 12s parems & prendre ton indénendance? Jareals O rurement© sogvent O toujoars© |
| 38. Participes-tn aux activités qui 1'iméressent? jsmals O rarement© souvent O womjonrs© |
|39,Mcalétﬁm&&tsﬂmwpdt&wm-ﬂspisenmsﬂhﬁm? JapaAl O rareent O MiuventO toojeund
[ #0.Tes parents dépensent-ils de Pargent pour te faire plaisir? fsmals © rarement O souvent© tonjours@ |
lti,hrémklumtéﬂsmmsmmmdbmsmmd&nﬁm? Jamsh O rarepsent O sogvent @ toujoars© |

Merci davoir-répendu i co questionnaire. B nous aidera & faire une comparaison avec des anfams et des joumes

de Suisee romande, de Suisss allemande, du Canada et o' Afrique.
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Variables Indépendantes
Observations | Knquite | Mok Sme Refighen [ Conflrmation
el
1 FE] 1
: 1 [0 i
3 1 4L
4 1 1
s 0
[ 24
7 FE F
1 123 |
¥ 133 1
10 1 123 1
1 1 33 1 1
12 1 28 ; 1
13 1 F) 1
14 1 4 2
15 i 133 1
1€ 135
17 [55) E
) T
19 %
20 37
31 33
22 1 124
23 I 173
24 1 132
5 [ 2
& rT]
27 48
0 ]
39 40
30 33
3t 44
32 36 1
33 46 )
34 42
E 40
36 39
EH aT
3 141 1 1
39 156 1 1
& 3T 1
41 At
43 53
43 1 5%
Y] ] [ ]
45 1 136 ]
3 1 164 F
n 3T 1
A3 30
47 5T
50 150
51 179
[ = 161
5 150
7 m
55 , 150
% 164 3
57 [ F]
E ) FL ]
59 ]
# » 3
&1 (1]
63
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Annexe 2 «Les bases de donndess - N=734
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iy a 14} 1 1 1 1
134 F 142 1 1 1 1
135 I 14
136 2 3¢
112 142
135 2 43
3% 2 M4 3
140 ] 150 3 1

41 1 173 1 1
[H] 5 1
3 T L
T 76 F 1
45 L3y 1
[ 77 3
147 75 3 3
188 7 1 3
140 63 ) 1
150 £1 1
151 £1 1
iR 168 1
15 170 3 1
154 166 z I
155 162 2 1
158 k] 2 1
157 163 1 1
2 Tl 1 1
15 G5 2 i
160 67
161 &7
162 ki
153 el
164 174 1 2
165 kxi 1 3
166 T 2 i F
167 H i 1 2
158 180
169 4 !
[ 3 -
iH A%
172
173 T ]
174 4 )
TS J_i. 1
175 F [3] i
172 _133 [
1 133 1
m 153 1 2
180 | FH 1 1 2

T L] 1 1 1 3
] L 13 1
10 4 L
)1 4 L
189 [ 1
186 4
187 4 £
L] 4 2 | 1
!89 4 49 ] z
190 I 4 3

91 4 3 F

] 4 4 1

5] 4 36

[T 4 37

] 4 32 3
196 4 3
497 4 & F
[ [ ) F
- 4 i
200 4 3 b e
201 4 : 3 b 1
10 4 t3 ] 1 1 F
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34
49
44
1
51
55
14

6

153
153
47
12
55
55
Lid
161

119
136
134
113

203
208
204
20
208
309
il
i
2
il
bil]
115
218
7
1%
1%
iik

121

130
211
pak]
paf]
235
21
235
px )]
40
241
4
4
i
45

mm_m_m B

FFE]

113
3]
a2
34
3
32
i)
a7
an

14

26]
Fi74
166
167
itk
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3

1
1

3
43
43
[r
43
1%
ET]
33
M
FF
33
a7
134
13
34
53
1635
17k
17L_-
0

43
45
45
175

149

11
11
14
g
nes

N7

m
374
s
176
an
s
Ins
am
i
191
94
95
196
31
i1y

3o
j0
L1}
139
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4
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7]
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4
36
40
90
9
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Sl
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72
71
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130
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1%
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&
&

413
414
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Al6
AT
418
919
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L rid
434
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41
442
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418
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[ 166 1 2
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L] 13
% 34 1
7 33 1
o ans ]

(504 14 1
Tim 37 1
701 a0 2
Tuz 148 1 3
T3 133 ] 1 b
T4 127 1 1 3
705 177 1 1 2
86 [ 168 1 1
707 T i 1 1

708 ] 0| ) |

709 43 } 2
710 130 2
I E 37 z
713 ) 0 ]
713 5 _ |
) 3% i
k5 137

s [}

17 30

15 154
339 ] [ 3
720 ] 16 2
72k ¥ [0 7
71 3 (]
7 ]

7 40

718 33
716 1 ]
117 36 1

TIR 1 144 ]

73] 1 iz 1 2
2] ] ] 1 1
m 3 1 2
ar] 4 ] 2
733 ] [ 1 I 1 i
T34 ¥ 3 ] i 1 3




423

Annexe 2 «Les bases de donndess - N=734

Variables dépendantes E1-E18

mJSSSS Lot wje-| vl || o - w L E=IE LT B b - Al Lad L1l L bl ol bl ol Lo Lot hd &4 B4
-

<] ad bl el B Ll Kt Ll B ]| = [ L ][] w|erloaf= o | =t v v v|w|m]m]afn|w|ea
w

] Rl R L el el el e el d Ll Ll L B R B e |- lolwolr iz fa > +|erfinin
2

mwls-ll-lt Ll L Ll g Ll e -] = - L, r Ll L Ll b haed - i Lad Ly r
-

=15 B Sl B Tl [ LY ] B4 Bl 21 L L LG LR YT ) P 1 c = | o] o[ |2 ] w ooz n JEIR I RI T LS
w o] Ll R 1 b Ll T L L B R4 TP B P "~ 2 e |r L B L L BT R R R -] v || e r) - w|ea]w]w |
m, af mlml=l— J —lwlal- - J ] 2 c || >

=

m " Ll U1 G Y G £ L 38 B I ™ o 3 [ o Tl L R d £ L] ¥ e s a{an 1| +]em]w

=

m Lot tal Ll el e d talial Lol Lol K o - el k] - Ll Aal Ll yl bad head (2] e

bef R TR C T G ETEE (8 L T L O R R SN SO N NP S N 1P N Y PO U 4 W R D% PO P W 1O S G Y 1O nlnlwlalin]e wlmlwlnlo
ﬂw—ﬂ. L 1Rl D L Lot R B 1 B (V1 B4 T ] || e e e IR BRI B G nwn|w n \adiaalt ol DR 4L B w
wm.._.... v L Ll L] Ll Ly Lad Bl T2 1 - 20 L] - o o= o Ll b e d £ L L -l e d b o cifn ad bd B
3—55411 vl = fofe o] e [@] o jm[mbe] e | [ | [ ™ O O B Y 1o [s] o fsnr [ fe [ fun <[ v |nialro e
M#l Lat Lol Lo =i =|—|*|—=]|*|= —-— o il -] (2] T -l -

Bd.\ - L) S bl b a1t A Al L] L L) - L b5 Ll - i |- 3 Lt L] R A1 Ll b (2101 CL R R d 1 1 O
B = || =} el —[e|em|em]e=fe~ | wl—|rln| - |o| e |ntw|w (o] [e ||| =]~ | w|w =]l el-2 ]| alc
bo ] LA RT LA E Y CO L 160 Y DY O 1O°% 28 BV 20 PR O R e v w | L L R L IR O wlee e L Gl G
= I3 3 B B B G S T e e r ) 2]es 1T T <] ]et] ] R E B v
el vl bl |af of 2} =fetf ] =) 8] 5[ 2 ) 5] o] uf nfnmnnnnuin umura_ouru_u »m_m_srsurg_s?_a_m_wu




o el B w|w|wle|~ -l e e —~l=lw|n J Lad B2 1Ead
o Lk ladd -l LR Bl Ly Ll Ld Ldid 4 b ] -] L Wolr1w d| =g Lk o Lol f Ll L Ly
L, bt b R-Taadd Eat Bt -] L e | & Lo Lol 1 Bt Ly wialt-lwlelmielml=-

Annexz 2 ales bases dr donedesy - N=734 _

Lagd b1 o P L1 Lo £ EF-1 L ) ER ] (V-1 D o wlw|m|w
ol Gl L RT L J w 1w |
L Lt -1 L EER T P a ala wi|a]wo]r Lot Ll L1 B L L -
ol G LI R AE Y Eal B wj]w|=nimlc wiejm|rje|e ...!.

424
71
7

351
153
14
T
118
11
118
3

FEEELERE G RN R R e B EEEEEEREE

¥
30
13

T 37
[t




425

n|m

Annexe 7 «Les bases de donndesp - N=734

&

F}

3

T
L]
]

135

[ =g
-

38
13¥
140
141
I

14
142
146

141

1%
141
162
166
167
168
169

164
165

T
[ pr
173

174

L

17
T80
181
151
2]

175

i8¢
193
188
197
49
199
]
198
193
194
158
1%

19%



n w|esl= w|ea| w|m] e o ]wl e o) |l )0l ] wla
Lad Lok |2 LAl al Lal Eo ] w | ol ] Lo Ly
o o | w|r|e alw - *
4
L Lol D Ll Lt B L o b L e d e Ll R A L B Y A B L

L L L ] L RIE I A R R Bk EA LR AT IR o P Y Dl Y L Y Bt R I B
v Hle el #4] —= | 4| or) |+ od b -]t o bl BT B R 1)
e taec e lr-fan)~alt-{e]+le|w oo | w]a]ee ol | w [ = wla e
Lt R} & - Hdeafei] o |oafw ™| wrfra] w hd Ll -
bl U Dt R0 L Ll ot B Bl Bt Bt B Dol S LT B AR Rt Pt b L1 bl Lol Ll | ol erfew Lo fwr s fun ] o e LUR A b

Anpexe 2 /Les bases e donndess - Najlg

o] B L ol B-1 1 w|w|alw rafm || uw]r + w|r
- le=ee wlw o (e ha b b ) | || - o L L R
J - T|w] w|olwiw ' wrerlee ] bl bl bd [ ("] bl o] b e b L
w J L-h L - b o b K- R
B e e Ll Ll e -] Bk Y L alen|afu|w ] Ll 1| |-
- JR IR R R

- Sk Bt A LY A L] L] wiMle w|r wa|wifr=la —pe

426
in3
1]
1S
b1
107
i
A7)
FYT)
I
313
114

118
9
Py
i
111

2lelr alstal3lalalalz)alale 2 lalatialalsls el elelsisl sl g

| 23
228
e
b |

=
i85

254

286

=3

357
FT]

B
H

170




Lo

Annexs 2 «Les bases de donnéesy: - N=734

LA L -1 B had R LAY By -0 Pl E51 T8 E° S R B 8 11 EA P P2 RN IF R e S E T Y sjri]wla]m|a|m|oa]| | pa e L ECIR A Y R Y "
il B Ll B -] i’ el we|e;|r U hadi-Ah bt w nal Bl L) LALAR RS R B A B B Lol Lo Bl R LA T BRI L Y P T M) -l o)) [
L b : rd Ll e-d bl Lt Ll L bl bl b b R el ke o o] w ALl Eal Bl Co b d Lo L] L 211 L] hat i) [ | | W b L] -1 1add Lol
=] b ] Rl Lol B Lot o Bl Bl Dl B B I T ] B B B P B B g LT B E P I8 4 B R L EA BN R B B L1 S E AR B D B B P T oA P L w|r
wla| ] - B Lt L 1 B wiiwiioplwpl o m|e | o]e|e = |w|w|n|t|mfmfrafwfe e m e ol obelo| v ]e e wjwir-|a
o Ll Rl Lot ol | - Lk Ll -3 Rt R DR B Ll L -T2 o E L L Bl Bt Bl B R B BT A b r e T B L -] 141-4’4&”51.{4443!{. d
=] ] | o) La Bl b d Bl Gl G o |t | o 433.‘.&.‘54 d sleo| wles]or|safws [ o [ws]em | ol ot A LT R d LT ST A D T B £ L L
bl bl Bl Bl Ao J bt Lol Lo Lo Lol e o b L Bt Bl Bl - Bl b i |enefe - ......._..l_..._dll i L EIETR-IR SR R AL S B T Bt 1 B
w| =] | =] - |-+ e L L - —)ta + — ] ~
oz ||| bl Bl 11 Bl o bl L winy | ofes|m|w W | | ]y [ h A R AR d e d ] Bl B L b bl B b Ll ] et b -4 Rl bt R e BN ] K Ll L ha LU L Lol bl bl s
] Ll | - Ll i R ol L bl B Lot Rl B E e Lo Bttt ] ol B P Lo L L T A P P B R B3 BoF [ [ B Lol d b et AR R LT b o1 B ) wlr-|a|r -
bl bl Bd g Ll Tt ad L] Rl hod £ Bl R B R T T AR J 1S EN -1 Y | 0 F2] B0 B -1 10 444....-4..,..4..,-..4 " = [#=1% (% [ | | w|w|m
safw o wpw|alafem|n[a]e g LR B EY IR RO R b G ital = BTl L e R i F Ed e Sy EET LT L DY B T L P BB A
-~ L] 1ol - bt bl Bl bl bl LA Lt et Eo) Bl Bl - Lo Lot b d Bl B d B At lnd Lok by Lol LRl T g I - |
bl b Bt L =]—fn|mla|a]o|elel = n|njein|n v [ b bl Bl a1 1 B L] R B R Y E B R L CR B X R R B2 U DA 1 L DAL L S JhdLdbd
b b ! Ll £l b !l Rl Bl B4 et Bt ol Ll o L =St f s (e o o o o e s Sl s s e r~Forlr-lmir-fuofral e Lo bl B U L Eaf TN g L
e mjm _- Lol Tl i e Ll B Ll b BT R L e R R R R G ) Ll Ll bl ol el B Bt ol s bl Ll A o B B B Rl Rl R R Al I ad Ll Bed Rat 101 BT ERt oY Ll e
] mml 2] ~r [ 2] s bl bl Lol Ll Bl Lt Sl Ll Bl Tl Kol Bl ] B B Rl el g b L ot ol b Ll Ll B U bl Lol Bal Ed bal b d L] ) - Lelial
ElRISE EE R R AR A A B R Rl AR el el sl el sl = el ol sl el sl il ol el etleta ol |l sl ol el ]l




Annexe 2 «les bases de donnéesy - N=734

428

ool o g - bl bd A Bt R b D B e Eat R B Ll R A R R EA B o L
- L &l B Lo w =jr mjw|nfele]nir ||l o o] e e w ~,
Lot Bt R ST R Y wlw ||| w|e]elm ud L B Y Ll L A B S L R R A R R A R R B b
vi|w -|w LA LA L L C LR E B 8 (0] (1] 5 £ A [F]
w|w|m 1] w]em]w]|w J Bl Bl LY =30 L L8 T E 8 11 1Y w|wofwiwlw]m]—im
| w o] w w|wja|=]e wlw SR 7 Bl G Bl ] L B P L 8 PRI L wle 1 pr|n]o
w|w]wlm =lr - L it L L
e [0 e | [ bt o [ | o o J o b Gl B Gt B R el ol Lot g b d L B Lo LT B4 BET TR B BRT & Y Bt D DY D P T L Lo
-l ] - e ¥ ™
||| nlwlele od L BT LS [ e |m]wlm Jh
- L v L (1 L8 T 8 T L - R bl L B2 BT B w |
v w|m| el Lot Sl Lol ot Lol 41 02 £ £ w|w|m|w]m
- ||| wfem e w | whainiale wwiw|r|elale-lol o e lal ol w e | |l w [l
ha Ll e d s «+ L b ) Tl B Bd Tl B B g Lot o d bl Ll w
e vy e | + o Gl G e b bl L Bl Ll L] R L R 7 ) y|w e t
Lt B LR SN Y whw|w|e] wle-|wp |l Al ol w|e | mbelo L= Lol
B B B o Rl B R Ll A LT ] - o wiralmpe g g wlw Cael Bl B B gl bl Lo B Lt -
w]w|=]n ) — vl |- w|w|wfofnfca]w|w -] L B J LB I S B R A s LA A )
338l aizle 2izis)s9izi318/3 53 wlslle iz slx]aintais|a[alsejais ls)six|ale dla s ela)slz|s|slslzlls|slelels




429

Annexe 2 cLes bases de dotméesy - N=734

Ll L -|w bl ad - L bl bl ot b e S bl bl Ea TR L w|m™ L b - = L bl Dl R e Bt 183
L] tpt Tl [} Rl b b hatd Bl hod Dl ed ot b Eand b il Band B o el Lnl LAl bl Fa 1L ] Bl L ] Ll Ll 11 ol et L s
f
Lol bl Ll A bl B L - w|lw b Ll i Tt Ll bl ot bl bl L s ia ] U R L 1] - L] B Ll lay gl L] Ead
b L] Ll b el b g w bl Ll b E bl L E L ARl B L EE S | o L Bl & b Ll Lad b Ll
M- el b hd b Bl ] L] d Bl B b bl ol Lo Kl 2l Ll - LU L i Lol L Lol d Ll Lol B |
l dl il bal R il &g o L A oy ] 3| o Rt L] FoT LY o L id ] R o Lt
] - b L] - w ||| ]| e hibdid L b e |m -
Ll bl e bl Bl Tl e b B B b R et Dl b hod bed L) R ) il fd N Ll bl Bl b dd Bl rajeimir - Ll Lk el b g
J:-JJJ‘ J R bl el el B K] 1o - bl Lt Bl by Lnl " At bl
Eae] Ll b J B o b L) L A e B L L R i hd L el Bl B by el -
L Bl Bl Tl Bl B L B ] Lol b dd (0 | o o bal Ead o Rl i o L] Lo il el K w
L] e hd Ll G ol el L A Lk wlese M= = ! Ll ] ot
et ]er]w]em] M| w|®lmlm|e | s [ e ] el | o | m] =] e L L T Bl E i
b Ll e Bl bl bl R bl el B o LY Bl R L E b L B - A bl bt el Bl E
-+ mim o b Rl Lo B b Bl ol L] Ea 1l L b d Ll R Lt B ] R bl i Lad ]
oA | k-] el b ] bl B B R R L T T e d el T TR TR 1R L a1yl had it by -
L] dd.d..J__...ll b Ratbd B b b LT R ] L Ll e 1T T B =] m « Lal Lo
Lt b bl R LB R L Ead Ll et b Bl g bl L ol Bl SRl E R AL L] Bl L] L Rl B 0| o
SI5]5i315)35(519/9)9/313,3)518]% 817, 9(8/3] 3185518, 3/5)9/2)3/3 5[5 9)8/8)sjvjg B8 2uieiolai|slgllyl o3 SEIRIEEIE




Annexe 2 «Les hases d¢ donngeps - N=734

5

430
450
49
A9
493
498
493
50t

A%E
o7
1%

a1}

230

32

]
[

45

a8
36
3
sS4
542




433

Annexe I «Les bases de donndes» - N=734

4

5
516
58
a
285
599

3.0 |
592
L]
595
57

1
3
4

(41
518
61%
&1
£
| 622

1



Annexe 2 «Les basss de donnéess - NA734

432

ha ) tal -« - H w|w|m. Lol Bl B Bl G B bl el B Rt Bl ool ol o E B Y ] LA R B el il d ] Ll L Rl Rl e L L
ha Lo | b el Ll Bl B Ea R d w7 b L S o Lad Ll 1ol - o e L ol ] el e Ll 1l Lol L @
fal bat il B2 Bl [ad Bt B d Bl Bt Bl i Lad Bl d - Lad bl Rl Lot S [l [ad<ant sl [ ol [ o Ll 2 (o] {ad Lol bl Lol Lol Lo Lol [af [
-l wlw|m +|w]wjr]n] LI LA A rfo ||| e e e [ 1 e wa el
L) JETEYET =1 B Y B sl wim| | m] | o] | || - 0 e e e e e e e rlr 1 [ B S N PR R PR PO R S P O P P P PN B P Y P
Ll el - ad fal [ad + o b g L Lo taThal Lot ol Lad b -dl o [ o i~ jr~ Cad kol D Dl Dad D Lad Ll L kel Ly o
Lol bt Rl B Ll R b L M. (2] bl b d Bl gl (o -l oy (=] oy |~ St Lot B O] ™
el B Rt Lol ol b ot Bt st bt Rl Boad By B Bad RS R R E-1R J LY EAR SRR A b d Eal b d E e 1KY ¥ | o ||y LAY Ll Bl Ll ot Bl Bl Ll 3 w
e bnd B 1l Tl ia] Bl ™| + Al H]- at kel Eallag Al bad LTl Ballal b il gl et A0 Y Y Lad bl B B4 L B Ll Bl bl el Rl b A + Ll [3
had Lo R a Aal el B Bl it Bt Eo ) ad Ll Lt b2 i d Bt bt Bl Bl Dl Lol b o o J Lol £ o EanlCall Dol Tl Bt Ead Lol B d Lt -] bt [ [ £-1 L L k- Ll Ll Ll | ok Ll Lad 1o Lol Ll BJ Dl B
Ll d b L Ead Ll b L] * od b La * b bl Cad Lol Rt o | G| o | (| ] b Ul B v, r hd F
- Lad Lo Lad Ll Lol o o ! b Alrmlw]— L ol Lo -1l o Lot Ea R Bt ot o U] z=p == Lad ad L
hal S Lad £o ] +{H{F Ly et el Bl B Bl Bl L Cand Ll Ead b L Lot Lad Gl [ £-1 [ E-J Lo {aad Laad{ad Lad o] (ad Lol o Lt tad Lo [y
v L el bd Lol b Bad bad gl ol b Bat hd bd b A lal Lo i Eald L] Pl b LY ¥
Lol ol Bl td i | B d b kg - o fal L=1 Rl Ll e ] G o | 1 | o | o [ | L] B B Bl ot | || | 2] o Rl Dl 1
hd d o ad bt et Lot B LT b L Ll bl L Lol L Ll L L L b e L Ll Y L L B B i e ] ] e o L E-T RN L o (5% N O 1 O T T
Fa i Bl B R R B L L B L Y L +|w|» L B Bl B 8 B B B R Bt R D ) o Lo Lt Lot [ Do R Do PN Y PN N B P P ST T LY Y (N S P R T A N o R AV PN P [ 8
Bl Bl Rl B St G e B w|ea|w o] w]w]|w|r w|=]w|m|n e e e al=rr e e e ole e | wie vl e o wir e e o wf=E el -
|al5telsisls slslalalstzlalalslalslslsls 2lsislslslzlsiols olel sl el aluaslalelalalslelelol el le) slelal el laislsls slaalzlals!slalsls]




433

Anncxe I «Les bases de donnéess - N=734

L L L Lt B T o] [ 1o ] o -1 - A DR PR ALY B P AT P "l
- Lo L Lad ot bl S [l [ i == w i o e e g e
vl e Lo Lt L L L wd e obe o] Lot Lot BT Lt Dl P Tt D] o 1

L [ 1l Ll r tad Lad wr|r iadl ol b L Ll Ll Lol R -] Eod Lad Rl 1] [ O]

™~ - bl Lt L i~ [ F Ll | o Lad Lol ail Lol ol (] (ol Lo ald A0 ol 20 £51 U
™ Ll L La? -l L Lad Ll Ll Ll LTk -] ol [ r Ll Ll Lol Lol Lol [ D ot [ Bl Ll
L] bl bt Lol Lol L L] ksl - (-] W 1R E L Bl e

b tad L el L Lo e - e L Wi Ful - B &
o L] Ll Lol Lt Bl BT Lt [ | (k-] r Lol [ Lo Lot (ol 1o o [ Y PO
r w|r-|r Lt o [ad L3 L B ale Lo R=1 [ Ll B P R R T ) L ] v r =
had Lo Ead '] Lal had Lad J ] Rl B Rl Ll Lol el ] Ll pad Lol cod B0 L Lol &) L)
ks - Lad b Ll R A e el Ll Ll e L Lo e Lol bl ol Tl Rad b B
[l Lad Ll Ll Lol [ [ Lol Ll Ll L w |~ - Lol Ll [o] Bod Ul o L1 Lol [ Dol £ Dl LY ()
- ol o Lol B STl Lt BT E-1 T BT L T ] L Lol Tl tad £ =l 1 S DTN B=1 Y 18

"~ o] Ll Lol i Ll - walr [t Lad L J L Ll ....... L Ll Lol R Lol Lt L (o8 B0 L T
- b Lol bd Ll £ ¥ tad Lad ki b L kot o [l 1 [*) o] e Lad Lol il Lot L hdy
[l Ll [l Lo = | wa|r ol Lad Tl tad el [ad K] U aad ol L B0 L0 [

2|8[s]s]5|s 2|z sla)ssi8ls|ei]=]<lelllxlzl{l={lalxlx 2la =l lalmilzlpla




714

Varizhles dépendantes E19-D11

D2 | D3 D4 JD5]DiD7 | D8] DY Din) it
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ANNEXE 2
Base de données N=446
Variables indépendantes p. 446
Variables dépendantes E1-E18 p. 453
Variebles dépendantes E19-D11 p. 460
 Variables dépendantes QV1-QV20 p. 467
Variables dépendantes QV21-QVA41 p. 474
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53

47
i

43
11
51
53

160

61
14
58
54
64
46
32
1
28
L1
b

130
14%
132
144
138
145
149
13
134
153
145
145
14
148
143
151
132
147
147
164
11

354
355
)
58
37
373
74
FE]
6
m
37
IS
13
I8
193
g
3%
401
403
[T
411
41)
414
41
416
41%
432

Al

)




Annexe 2 «Les bases de donnéesy - N=446

zizlzlzlelzle etz ez g e | ixle ;umuuumnmanTﬁm.mnwzbnwwzmmuwr nnnﬂm%mmunnunﬁdmnummmm

b
-]
b
-]
b
b
[:
[
L.
L2
&
[
i
L
L
L
&
&

448

mJJJJmmmmmJmmmmmmwmmm%JJJ%mﬁmmmJJJJJiJJ__AJmem@mmmmme ¢




449
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Variables dépendantes E1-E18
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Annexe 2 «Les bases de donndes - N=445
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Eesy - N=446

Annexe 3 wLes bases dz d
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486 Annexe 3 «Anatvses factorielles — résultatsy
Tahlean 1
Analyse factorielle de 'EMC; E1-E28, 28 vanables, sans rotation
Fact Fact Fact Fact
1 2 3 4
El 54424 222260 L 169776 049581
| E2 80017 - 187189 - 151305 069i 83
EJ 71163 - 058633 - 185612 115400
Ed G419 107966 J15812 216549
ES -59715 A91482 -13411% 278861 |
E6 .B1138 - 044348 -, 184314 004969
ET 55382 306859 - 119853 - 364064
=N 24687 ARE22S 145545 241718
ES .82822 - 105262 113072 00153
ELD 62363 7827 -30a111 276468 |
Ell 603560 144634 AT6737 107725
En - 19313 644590 - 191350 357207
13 _RI068 017624 - 138063 0353192
Eld .83530 - 091302 - 125223 061183
El$ 65198 082071 - 286752 015577
Et6 81549 - 083794 - 193436 037363
E17 T4 +033116 - 118062 Q72165
[3T] 66563 110364 465397 189988
E1% - 55797 365943 -.112457 221650
K20 70543 214639 266566 156733
E21 ARTL .519308 128900 - 416057
£22 41070 437140 239803 - 256057
E23 20738 - 097582 -021356 107080
EI4 38710 - 085615 - 214730 H11121
E25 70530 - 006297 312200 075879
(£25 - 50102 608995 - 115768 230204
E27 70930 105519 343181 102053
[FH] 53730 496492 - 144947 + 370936
Var Expl 12.23698 1650555 1.591238 1117371
A9 .094663 056830 040763
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Tablesu 2
Anslyse factorielle de I'ESEC; D1-QV41, 52 varisbles, sans rotation
Fact.| Fact.| Foct.| Fact.| Foct | Fuct.| Fact | Fact.] Fact. | Fact.| Fact. | Fact.| Fact. | Facl
1 . 3 4 5 7 ] 5 10 1t 2] 13 4
Di S0l | 8] | @] 08| .04 -03| -02| o0& 13| 18| -18] -17
D2 70 2B 08| O5[ -16| -1%| .Ov| -04] 0%] -08] 05| -07] N
D3 . F31 N1 es| o7 | 40| 30| 28] 09| 0&| 7| -00| o0
D4 A 30) 26 15| 07| -01| -24| -l16| 01| 08| 13| -42| -26] 11
D5 SU 07] 46| -2a| 28} 32| 09| -S| 00| | 02| -03] 0] -4
D6 S7| 03] a9 el oe] 60 36| za| 04| -4 22| 0m| 0k 0
D7 25 4] a8 -az2] 09} v o8] oa) .03 06 el .07 06
DE .53 - 02 06 -0} .03 -3} -.14 -9 03 _1R A 02 - O .1
) 3 il 4 33| At 5| 29| 10| N8| -16] 27| -26] -M5] 02
D18 S$4| -p3f 0% -20] ©7f 0] -04| 13| -IB| 08| 05| -08] 03| .47
Dii 60] 04l 35] 30| 27| 14| 10| S| -04| -28| -02| -] 17| -D08
Qv a8 400 36t 09| -03| -1a] .0Z| O8] 18] 1] -05] -08] -I10] .06
OV 0] S0 -2 -9§] 33|  DB| -Ga] 4] G| OO -4 08 07
OV 02| 36| 3| -35| -a7F 0d| 01| -05] 33| 02| -27] 5| -l 07
Qv4 N as| -23] -30| 15| 7| 03] -a0] -10| .ae| 04| @3] o1] .19
ovs 0] 4 AT{ -6 -7F 33) 15| -06] -u%| .30 -0 06| -21] 34
QVe 66| -id) -300 16| -09| 06| 04| 07! 12| -03| 2| -08| 021 15
Qv2 | 03] 5 0| 03| 17| -mt 21| 4] 33| 3| -a7| .26| o7l o2
Qv 00| 33| 08| -25] 00| -17] 26| 39| .03 09| 44| 11| 03| -15
Qw9 28] 3% 00| -32| -o&| 09) 12| -03] .0 28| .10| -30| .13| o3
vio| -2y sal 23| -qo| 32| 33| 13| o3| 09] o2 -dl|_ 00| 21| 06
Qv 260 33| -*| -18| 04| 34| 7| -v9| -07] 23] 00 ov] .i7] 31
Qviz| .44y 30 -08| 05| | o0 02| 32| -3B8] 06| 5] <08} 0| 03
QVId| 60) -15] -33] w0} -24] 30l -or} ¥s] a3 -oa) -06) 1] 05| .01
ovie| -30| 49| I 08 04| 03] -4} | -as| 1] 15[ 65| -os] .0l
QVIS| it| 4R -26| -M5] 260 07| -21] 23| 04| 05| 02| 30| -D3| -4
OVie| 32| 46| .0 A0 ve{ 05 -251 04| 14| 01| -O8] 0% 19} -
QVIT| 2| 360 26| 47| 92| oL -0y .dz| M| 08| -28] 06| O3] 1%
QVIE| 03] 3 0 o[ 35 .1 | 3s) 05| 26| 03] .65 18} |
QVvI¥| 12| Az| D4l 13| 1G] - 05| -08f -i6] -16] -07| -0%7| .32{ .04
(Qv20{ 05| 18| 4z] _os| 40§ 0S| 14| 26} 12| 01| -08] 33| 25| 04
V2| -1i| 3 a8 04| -¥5| 33| 13| -arl -38) 22| 37| F[ o7 -f@
Qvaz| 54| 10| <10 .33| 03| -urj 02| 0] -25] 04| -16] 0v| -08] .14
Qv | 01| 49| .24 10| -02| 04{ 8| .28 o] -¥7| 03| -02| O 0%
[Qvaa | 03] 38| ©OA| 0| .| i oL 23] va| _o7[ yz| .20] -08] o0
QVasS | .49 A7| O8] 26| . 15| 15| 06| .08] 04| 00| 13| 17| -DB
QVI6| 8I| 03| -] 23] 12| _35] -09] 15p -13| 08| 16| -17{ 18] -2
Qvzr| 03" 46| 06| e8| -3l os] .0 i} o] -43] 1 08 03| 0Oy
Qvas| 48| 13| 4] 04| -Ib| -G2| -36| 07) 20| 33| -I3] .00 12| 05
[ovee | Ui k| -3af o] as| 3] -2 "ei| o1 -04] - 02| -2 -1
Qvio| 20| 7] _.181  0s| -39 -2 8| aa| 31 Y _-ea| 5| 37
QVa1] 53| 0] -06] 0| 04| -0a} 05| -1z]| 01| ..05) -15] A2} 03] A
[Qvasd 34 38| 36{ o) —os| 13| 36| -1z| a9 a6y 04| 03] -m] a3
Qva| 35 06 ; 02| 290 7] 19| 16 -01] 03] 6] 37| .23
OV3(] 07| 50| -05| 24| - ] Y ] 03{ 23] -op] | .28
[Qvsa| o} -o7] .12 17| 16} .o -18{ . o8] 0% 13| -08] .| 05
0V36] 211 391 -19] 16} .M} -38] -D1] -03| 3| -.031 -06) -19) 18] -17
Qvar| .08 44| -03f .16 -10| -36] 00| 3] -az) 04| 20| 17| -25} -n
Qvisl -0z 9] 09y ] -w| -0 -w[ 1 T _on| 16| 030 -UZ} .15
QVas | 62| d} .0 4] 05| 0 4l - NE] Y] 71 ] IS F T
V&0 | 13| 23| .30] 3% 04| -36) 08| - 03| -29] -a2] -08| -37] 07
Qval | 45| ar| a1 2] 03] © a8 -6l ov| ot - E] T T
var 7681 58U| 245 1.94] 166| 1.60; 14p| f25{ 120 415 L 1.08) Lo3] o0
Bipl
Prp. a5 .1f o5 04| 03| o3| o3| 02| @&| 02| L2| o3| 0| o2
Tot
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Tableau 3
Analyse factonielle globale (EMC+ESEC); E1-41QV, 80 variables, sans rotation, 2 premiers
facteurs, dans I” ordre décroissant du poids factonel du facteur 1

Fact. Fact

1 2

14E. Parce qu'alber jusqu'sn bout do catéehisme ¢t important pour moi-méme, A2785] 043523
(MElntro) )

13E. Pour b joi¢ que j& ressens d'artiver & micux pkmer Dicu., (MIAS) B1623] -027778

6E. Pour I joie de réussir i devenir meillent crovant. (MIAC) 813591 -056594

| 16E_ Pour [a joie que {'ai & mimox conmafire 1a vie de Dien (MIC) B0371| -.085788

[9E. Por Pour Ia joie que j'ni & décountir de nouvelles choses, (MIC) 20204 -.057503

2E. Pucegu_ej‘almebﬂmggm&smmllesd:mﬂm 799861 -092629

23E, Parce que j'ai du plaisir 3 apprendre beancoup de choscs qui eintéressent, FN02I 045623

C) -

24E. Parce que selon moi le catéchisme pet miaider pour plus todd dans ma vie. 77663 | -123335
(MELd) i

7D Je trouve que les locons de catdchisme soot ; ensrayenses vs captivanizs -74578| -012362
17E. Parce que ke catéchisme peut miaider phus tard 4 m'engager pour micux 13412 088841

défendre cx qui est jume. (MELD) :

2D. Je wrouve que les legons de catdchisme sont : agréables vs nulles 71461 | 016846
JE. Paroc que sclon moi i cziéchizme peul m'aider 3 mienx comprendre les gens 58537 -.111538
pauvres ou éfavorisds. (METd)

20E. Poar ta joic que je ressens forpque j'wrive 3 mieux oimer les avtres. {MLAC) B6667.] OTEIG4

25E. Parce que jaime vivee ¢¢ otoment damiti¢, (MIS) _— SSHE0 | 133723

15E. Parce que lc catéchisme fail partic de I'éducation. (VERExt) 65238 | -099274 |
2TE. Pour 1 joic darriver 4 micux partager aves les muires. (MLAG) 64772 OR64D
1 350QV. A la maison pasies-u souvent de tes legons & catéchisme T 54107 023388
IOE Parce que pilus tard je veux pen-&re mengager dans FEplise. (MEId) HIGTS| -.269013

Is}'-'.. Pour La joit que je ressens d certaing moments, (MIS) G| 161671

[3E. Pour 12 joi j'ai de mes idées avec les aotres. 60796 | 099503

O50V. Ahmam;nﬂez-mmmmut!u_:_hgm? 60007 | -070253 |
[11E. Ejemsmntmldéuelﬂ.ﬂ) _ 56388| 162412
IE Parce que c'est nécessaire M religion de ses parents. (MERE 1) 54200 -031240
| 7E. Pour me prowver que je suis capable d'aller jusqu'aw bout dn catéchisme. A3500| -075351
(ME o}

11D. J rourve que le prof de caré, T'dquipe des animateurs sont : séveres vs ints 5273 | 155627
w soal »

13QV. Tes parents vont-ils souvend & I'églisc 7 S52461] -086138
3D). Mes s ne kaissend b libertd de suivre Je catéchisme : V5 S19691  O5269%

V. Au caté tes intérdts et tes ités sont-ils pric en considéralion? 51911, 319427
6D, Js trouve que La paroisse cst : « muverte » vs « fymée » S1839| 113145
260QV. Tes 5 participent-ils bean 4 1a vie issiale 7 S1118! 038350
28E. Parce que je veux monkres que je suis capable de fnir le caltchisme. 50237 | -087¢18
(MEIntro)

10D. Je trowve que les relations dang le groupe de catdchisme cont ; « supef » vi|  47506| 055056
L] i »

28QV. 5i 1 £n avais le choix suivraiso le cmédchisme Toui w3 non AT151] 219041
1I), Je trouve que les relations dans le proupe de catéehisme sont :froides vs on A45925| 214383
5 nide bien

2IQV. As-e Yoocasion dexprimer (25 qoyances religienses? 33448 139964 ]
310GV, Peux-tu exprimer tes iddes sur la religion? 42997 3726
3D Je erouve gue le prof de caté, Péquipe des aninatesrs sont - sympa vs siricts A2767| 179929
21E, Pour me provver gue jo peux It fuire, (MEniro) 39012| 031035
41QV. A I'dcole 128 Intérits ¢ tes capacitds sontslls pris on constdération? SIS64| 4TI

21, Pour &re bien vu plus tard fux youx des autres, (MEREXT) 2865 | +147892
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33QV.Endchcrsdnﬂtwhimwas~mdﬂeﬁm‘a_ctswlnm7 1633 115713
9D, Je trounve Ia isse est : réplemcatée vv «libee » L2470 (154838
V. Te sens<tu heureux et satisfail de ta vie 7 220531 412348
1D, lc trouve que la paroisse ; oo lisse pag aux gens le dmit de dire ce quils A%TEE (1B6106
peasent vs tisse aux gens le droit de dine oc qu'ils pensent
| 8E. Pour pouvoir me marier phus tand 4 [Bglise. (MERExt) 1B186| 040582
119V, 'I‘nlrive-l-il de yessentir de la solitwde ou do l'isolement? 18133 243904
32QV. Peu-tu participer 3 la décoration de I'sppartemend famitial? 17380[ 380R1I
360QV. Rencontres-tu sowvert les personnes de ta famille que tu aimes bien 7 15607 391046
30QV. Tes parents lisent-ils beavcoup de Llivees 3 1o maison ? JAga2r| 186741
V. Tes em-ile de 1 tc faire plaici 07900 226663
150V, mmm(elgnsﬁmgmdmslmqumm? OMLI?| 471006
MOV, T'eniends-tu bien avec les autres 07046 | 435818
29QV. Ton upinign est-¢lle importante pour tan proupe de copaing/copines J6400] 471248
- | 98QV. Dors-tu suffisamment ? Jsgs0] 116912
ozgv Peises-tu #re acoepté par fes antres 7 AM672]  502098
[17QV. Prux-tu pratiqoer ta religion? LM4300( 400398
05QV. Te sens-u cn seurité 4 I'dcole? D312 431996 |
200V, Es-tu souvent puns # 14cole 7_ _0267%| 219150
340V . Te seas- bien en oi-méme 7 01028 | 496636
223QV, Rengontmes-ty souvent tes copaingieopines? 0317 455046
IRQV, Participes-tu aux activités qui vintéressent? 046591 ST2TI4
2V, Regois-tu Vaide médicale dont tu as besoin? =07088 | 454488
03QV. As-tu des difficullds scolaires 7 =O07315 | 265943
070V, As-tu ssez de lemps Litre pour tes activilds de loisirs? 07345 489042
18QV. Ta chambre est-elle adapide & tes besoins? ~031H 461211
37QV. Es-tu encoutagé par ics parents b pretidre mmdép_cndanu? -083910 412996
24QV. Obtiensu de I'alde gland tn te sens triste? -10084 | 582282
19QV. me-mubm:lcsmdetﬂévmm? = 14703 | 386073
21QV_Purviens-in & économiser dc 'argent? ~15881] 343380
12E. Auparavant j'dtais content d'y aller, mais mainiensnt je me demande 'l faut =12776 | - 151406
continuer, LAdlot)
LOOV, As-u déjd redoublé une annde scolaire 7 oui v8  non ~24G20 [ 322363
14QV. Ton besoin d'dum seul 1 seoable-t-il suffisam ? ~33086| 464640
16QV. As-tu la liberté de tinfornier sur Ia sexualicd? ~34788 | 409853
4D). Mes parents ev'obligent 3 venir 3 [Eglisc ipeu vs sowvent - A41233| 134219
| 120V, Te sens-i en séourifd dans Ia mue quand il y 8 beawooup de trafic? 43405 224215
01QV. As-tu la possibilitd of lc loisir de passer du tetmgrs seud 7 -463211 348771
250V, PenX=tu parter 3¢ la sexoalité? -30180] 411438
26E. 1z ne sais pas | j¢ n'arrive pas 4 comprendre of gus fe fais a0 catéchisme. =52393 | -118482
AMot)
'§'9T=.. A VIl Gife j¢ At 45 i je viens o catdchitme. {AMot) 57049 | -.129131
SE. Franchement j¢ e $3d5 pas ; j'ai I'npression 3¢ perdre mon temps an «61693| -080207
cadchisme. {Amod) ’
Var Expl 17935995 65.201685
Prp. Tot _2WIT| 077546
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Tableaw 4
Analyse factorielle globale (EMC+ESEC), E1-41QV, 80 variables, sans rotation, 2 premiers
facteurs, dans i'ordre décroissant du poids factorie! du facteur 2

Fact, Farl
1 2
2.4QV Obtiens-t: de 1'aide quand tu tc sens trise? - 10084 | 582252
38QV, Participes-tu aux activitds qui timtéressemt? 4858 |  STITH
102QV. Penses-tu étre acoepté par bes autres ? 04672 502098
34QV.Tc sens-in bien e toi-méme ? 01028 | 496634
07QV. wmdcumpshye_mmmmaim . _07345| 489043
29QV. Ton opinion esi-¢lle importante pour ton groupe de copains/copines ? 06400 |  4TI248
15QV. Penses-u dre important (c) dans les groupes dans lesquels tu vis ? 07417 473006
140QV. Ton besoin d'étre seul e semble-t-il suffisant ? -33086| 464640
180V, ’Ind:mem‘dhmhﬂeﬂteshesuim? 08170 ] 461111
230V, Reacontres-tu souven tes copains/oopines? ~03173| ASS946
27QV. Regoic-tu laide médieal médicale dont f as besoin? - 07083 454483
410V, A Uéoole tes intérts ot ws capucits som-LIs pris e considération? 3564| 440713
04QV. Tentends-tu bicn avec les sutres copains/copines? 07046 435838
050V Tc sens-tu o séouritd & Féaoke? 03212| .43199%
37QV_Es-t encouragd par les pareais 4 prenre lon indépendance? -0%391] 412996
09QV. Te sens-tu h et satisfait de i vie 7 22053 413349
330}V Prux-tu parler de Ls sexualitd? 50180 411488
160V As4u |2 libertd de (informer sur ba sexualaé? ~J8783] 409853
17QV. Penx-tn prali quer ta religion? 04300 400398
360V, Rencontres-ty souvent les personnes de ta famille que v aimes bica 7 5607 391046
320V. Peuxu participer 4 la déooration de I'zppancment familial? J73807 389811
190V . Peux-tu choisir les propramimes de télévision? TS 386072
1OV, Poux-tu exprimer tes idéxs sur ls religion? AT 372161
0103V, As-q: 1a possibilité i le loisir de passer do termrs seul 7 - 463211 348771
21QV, Parviens-tn & écomomiser de V'argent? ~ 15582 | 343380
10QV. Asdu 44 redoubld une annde scolaine ? oni vs non -0 219N
I9QV. Au caté tes imdréts et tes capacités sant-ls pris e gonsiddration? A1911] 31417
080V, Dors-tu suffisamment 7 SISB50| 21682
03QV. As4u des difficultés scolaires 7 ~07T315] 265943
LIQV. Twrive-i-il de ressentir de la solitude ou de Uisolernent? 18133 ] 24394
4D0V. Tes parents dépensent-iis dc Jargent pour te faire plaisir? 07900] 226669
120}V, Te sens-tu on sécurité dons la me ilya de trafic? ~43405] 224118
20QV. Es-tu souven) pami 4 Pécole 7 _02675] 219190
280QY. Si tw en avais le choix, suivrais-fu le catéchisme ?mxi vs non A7151] 219041
{D. Je trouve que 125 relations dams fe groupe de catdchisme sont: froides vs . on 45915 214883
5'gide bien
300V Tes parents, lisend-ils beaucoup de Livies 4 La maison 7 22| 185N
ID. Ic wouve que la parcisse © ne laisse pas aux gens I droil de dire ce qutils AM0T6] 186
pensenl vs bisse aux gens le droit de dire cc quiils pensent
5D Je rouve Ic de card | des pnimateuss sont : v Siricts A1767| YT
112 Parce que je suis content d'¥tre 13, (MIS) 54588 | 162412
18E. Pour la joic que je rossens & certains moments. (MIS) L3364 | 161671
220V, As-tu I'oocasion d'expritner %65 croyances religieuses? AMAB] 355964
11D, 7e trouve que be prof de caté, TAquipe 63 AmMACUrs sont | sveres vs tos| | 32733 155627
A onol
SD. 1e trouve que la paroisse est . néglementie vs «libre » 247701 134838
4D, Mes parents m'obligent b venir 4 'Eplise peu vs souvent -41233] 134119
15E. Parce que jabme vivie c& moment d'amitie. (MAS) 65860 133722
33QV. En dehors dv catéchisme as-tu des comacts aves ba paroisse 7 31633] 1157
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6D, Jo trouve que s peroisse est L« ouventg wvs o fermée w 51839 113148
4E. Pour la joic que j'2i d¢ partager tes idées aves les antres, (MIS) 607961 089503
27E. Pour 1a joie damiver 4 micux avec les aoires. MTTL] 086940
20E. Pour L joie qus je ressens lorsgue j'anive 4 misux simer les suires, (MIAG) BE660T| 078964
10D, Je trouve que les relgtions dans le groupe de catéchizme son! © « quper » ve 475061 055056
| # déprimées »

1 8D Mes parents me iaissent la liberté de suivre le catéchisme : peu vs S1969] 052659
8E. Pout pouvoir me mazier plus tard 4 UBglise. (MERE 1) 18196] 040582
26QV, Tes pareuts participent-ils beaucoup & la vie paroissiale ? S51118] 038360
21E. Pow me prouver que je peux fe firs. (MElniro) 39012 031035
35QV. A la maison pades-tn sravemt & tes kegons de catéchisme ? 641071 023389
2D le trouve que les legons de catéchisme sont : agréables vi mulles J1461 | 016848
TD. J¢ tromve que les becons de catéchicme sont | s captivames 74578 | -022361
13E. Pour la joie que je ressens d'arriver § mieux aimer Dien, (MLAC) 81623 | 027778
1E. Parce que cles! nécessaire 1a religion de ses ) 54200 | 031240
14E. Parce quizller jusqu'au boul do catéchisme est important pour toi-méme. BI7RS | -043525
(MEIniro)
23E. Parce que j'ai dv plaigir 4 apprendre heaucoup &¢ choses qui s'intéressent. T2 0456823

}

%_CM la joie de réussir § devenir meilleur : B1359 | -.856594
9E. Pour I joie que j'oi & découvriz de nouvelles choses. (MIC) 30204 | -057903
060V, A la maison parlez-vous souvenl de la religion ? £60007| -076253
TE. Pour me prouver que je suis cagable daller jusqu'ay bout du caiéchisme, 535000 -.075361
{MEniro)

SE. Franchement jo ns sais pas ; j'ai lirgression de perdre mon temps @ -616931 080207

catéchisme. (Amot)

16E. Pour la joie que j'al 3 mieux conmaftre Ja vie de Dien, (MIC) B0372| -085788

130V, Tes parents vort-ils soavent 4 I'églisc T 51461 | -086138

28E. Parce que je veux montres gue je suis capable d fnir be catéehizme! .50237] -.0BTYIS
iqe)

17E. Parce que lc caléchisme peut m'ader phus tard & mengager pour mism 73412 0assd)

difendre o¢ qui cst juste. (MEND)

2E. Parce que j'aime bien y apprendee des nowvelles choses. (MIC) 79986] 092629

1SE, Parce qus le catéchisme fait partie de Méducation (MEREx1) L5238 0992

3E. Parce que selon mol le caréehisme pent m'zider 4 micux camprendre les gens 68537] -111538

pauvies ou défavarisés. (MELTD) .

26E. It ne sais pas ), je n'arrive pas 3 comprendre e que je fais au cotéchisme. -52383| - 118482

(AMot)

24E. Parce que selon moi Je cstéchisme peut m'aider pour plus tard dans o vie. 77663 | -123335

{MEId)

19E. A vrai dire je ne sais pas pourquoi js viens su catéchisme. (AMot) - 57049] -119121

2IE. Pour foe bien vu 1Brd aux des guires. 32865| -.143892

12E. Auparavant j'éuis content &'y atler, mais maintenant je me dezoande 5l Gt =227 -161406

continyer. (AMo1)

10E. Parce lard je veux -&ire o' dans IEgkise. 63673 ] - 269015

'l’grﬁxpl 17.93395 | §.203885
| Prp. Tol 22417 071846
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Tableau §
Analyse factorielle de ['EMC, E1-28, 28 varisbles, aprés rotation varimax
_Fact. Fart Fuct. Fast.
1 2 3 4
E1 570233 — 0G089 18644 250251
Ez 724036 318550 771858 057844
E3 £RASIE 139859 241598 077966
[E4 347754 074485 634811 175014
(B35 - 315564 - 738253 ~209010 -.050160
E6 Ta3164 243243 248716 197478
iz 314561 068582 - 078237 S00T33
[ K6 024329 125714 307730 565397
T 723653 ZB117 1323466 170121
0 711854 - 108307 180602 50746
[En 189911 133281 720956 221328
(E12 019790 - 778385 - 003225 099791
El 729311 213060 315369 188412
El4 F296% 26834 19869 134
E15 669825 069383 114950 219083
[£16 49563 253608 249578 149237
£17 688495 195467 291627 187297
[E18 269342 128320 170639 157888
K19 - 319250 743070 ~191733 040778
E20 410343 037136 641930 251256
E2 148808 008190 230779 768107
E22 021050 -005237 346008 7595640
B2 £58553 262298 AD1594 057T94s
[E24 736816 250232 21299 150140
£28 368439 354568 610127 166210
E24 279728 - T4831 - 146345 064359
E27 385148 165356 &52T04 212972
() 348701 O34T 0762} T320%6
Var Expl T T4SSTS 3088833 4044822 2726912
Prp. Tot 276628 110318 144438 97390




Anncxc § wAnalyses faclariclles - résultaier _ 493

Tableau 6
Analyse factorielle de PESEC; 1410V, 4] varighles, aprés rotation varimax

Fawt. | Fact| Fact.| Fact| Fuh| Fact] Fact | Fack | Faci| Fact | Fwct| Fack| Fact] Fact
! 3 3 4 3 3 7 8 ] of il wl 4
m Az| .08 -a4) 03| 3| 2] 28| -10] .I5| 32| 06| -o4|  3i] .07
2 571 05| 07} 3] -00] 254 08| -0x| -01] -04] 03| -08] 4&| -r4
13 ] 07| 1] 02| 4] 0| 75| 00| 6] - W] 13} 03] -0l
Y 2] -06| 16| -05| az] -23] . 051 06 -02] -0%] 7| 03] 07
T B5| 04| 04| 03| .01 -« XF 7] 4| -02] .az] -rva] 05| -o0f
39| e -J0f o8| -1 P K )| 10| -06| 05| -14] OR| 03
1 1 ) 314 -05] 2% 0| 00| 62| 03[ 07 17 41| -
b 37| 06 -14| 16] 121 %] -0 o] o3| o @ w4 i
™ 251 -03] J0F o4l 12| 62| 06| 05| -071 00| 35| 08| 60
DI 571 07] -1s] —maf  d2] av| o7} -14] 0a] 07 01] 01 01| 0d
D11 831 ol -4 ] M| -62] 0] 06} 03] 05| 01| 03] .06| O&| -0
QVi_|_ 17| -o8] 26| -0y 17| -34| w4 6] 34] -07| I3{ 36| -04[ -1a
Qvi 051 30] 16 091 .01 -02] .4 .40[ - ] 0% .01 -05] -0%
3 | 00] 4] 03] 02y 63] -03| -17] 4| 2| 1] 32j -3z| O8] m
Qv ) 1] 06| 091 06 -m| 04| 2| 06| & .05] 0] -12] -07
Qv 9] -0a] o] 05| s8] Jo| 03] 07| -0a] 34| 5| 21| -18] -05
V6 150 . 05] -25]| 22| -20] 63| 06| 10| -07] B -10] -09] 2 |
vy ™| . 10 9] -0s] -] 61| 13| 33| o7f w0} 27 -07| -
[gve | -0z o3[ o1 03[ . A AT T Y T T T I
oV T 46| -o4] -o8| i8] azj 05| 09| -6 05| A9 3| 15| @
QUIs| -24] 5[ 03| -04] s 17| 26| o8| O7] o1f of| 19| o4] -4
(pvis | 02| 12| .o4| @} @@ B 05| 03| 4] 03] oAl 08| 07| ta
Qviz]_-43] 19} 23] -o7) -19] 18] i3] o] 5 6] 4] <31] 07
I 23] 09 03 2] 03] 00| - ol _-16] 091 .05
[Qvie [ @] -pa] 28] -07] ] -a6] _a2] 23| - 2 ] ]
OVis | 03| 14| 20] 01| -.03] . 01 R &7]__08] -18] 0] ' 0
6| 18] -06] 72| 10| 02| -10] o8| 13]__O6F 23| - J2) 06 oS
[Qvi7]__ 03| 03] 49| .ad 6] 00| 1a] 02 8| - o805 2| -oi
ovie| 01| -m} .09 ol 6] .05l 03| .7a] -H} .a| 22} 01| -05] -05
Quie] el il 28 13 o] -0i] -13] 30 9] 6] 0} 4] -35] 09
Ovao | 23] a9l 3| .oi} 51| - To1] 06| 06l -390 -17{ 03] 18} 1€
oV 0 Jat 0] 011 .12 oil__07] B 03] -05] -03] -03F .13
oviz | .l ol oV 47) i 47| 2| .03] F 01] 06| -1i]_ 6] .16
oVl | -tz| A1l 0% 2 a2l -adz] -0l 31| 00 Fi 05| -i3] 20
ovaa | -0 30} 30 20 25| -00] 1a| 5] e A o1 a3f @] 24
VIS | - 03| &7 -] 03] 25| or] 1z d&l 21| -o2[ 3| -J4] .05
61 _1af O8] 02| 03] 04| 39| 11| -0l -08] 05{ -04] -04| .4l .13
OVIT] A X x| a8y | m| _dol s3[ esl el 07| of| -2 m
8] .9l 01] 07| .08 24| 05| o4 -j0] 09| 06 &1 09
ovie | .0 5] 04 43| 64 341 0% -03] 66| 08 4] 01| it
Ov30| -04] -03] -03] 07| 05 S| @ 06| _13f -02] -0d| .06 0| .40
V21 | 7] 24 5] 5| 64| 26| 1] 05| 12} . 04] 00| -1 ~02]
Ova2| 2] 7] -01] 0] oi] 20| ]| -0s] 32| 4] 26] 01| -0l 3%
vas| 21| 06| 38[ -08] . 08| 57} 13| -07| -04| 00| & ] -2l _.m
V34| 04| 31| 030 -06| 02| -05% 06| 9| op| 5| 0 42| 8] Je
Qvas| 20| -0s5] -22| 21| 07| 62 051 07| -1 03l .04l -o1] 34| o7
[gvas [ ool oaf 09 ] BT I ] ST 4| -00) 10| 47
DVIT| - S14] 16 21 07| -19] -D3] 34| 4 32 4l 03] .01 18]
[Qvae | 12| 14l 22| 6| -e02] -93] os] 4y| i3] W] 3] 28| 09
oVas | J8] . o] .58 4] __27] _31] -06] b3 F T3 I rd M5 Y I 1]
g\’ﬂlﬂ -,01 - (1] ] &7 =13 -02 -9 16 =05 L 05 A8 -.0% 10
Qv 6] . 01 47| 13| _ 20 15| -08] 04| 25 9] 05| o4 3t
Var | 158 200| 232 2.36| 189[ -3.62[ 185 2.17| L7a| 226] 1461| 1es] 1.97] 1.7
L Expl —
Prp. 07| oA M| o8| oA 07[ 04| 4| A3 o4 O3f 03| o4 i
Told .




