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Problémes techniques au laboratoirve de lanzues

Cormec nlusicurs des écoles de notre Pays viennent
d'installer un laboratoire de langues ou s'appr8tent A ie faive,
peut-&tre n'est-il pas inutile do revenir cur la question dec appa-
reils, déja évoquée bridvement dans notrc article du Gymnasium lel-
veticum (20, 1965-GG, p. (7-75) ot par notre colléguc R. Jeannerat
dans ce Bulletin (4,19G7, p, 21-23)

L]

ien que les utilisationa pédagogiques du ilaboratoirc
dépendent dans une cortoine mesure des possibilités techniques de
1'installation, je ne voudrais pas aborder ici les diverses tacti-
quce adaptées 2 des buts différents, allant de la simple nudition
3 la traduction simultande avec éliminction do 1'auto-écoute de
1'étudiant en méme temps qu'il parle. Les réflexions suivantos con
dérent pour point de départ un laboratoirc capable d'assurer, pour
chaque magnétophone ot dans chaque cabine, 1'audition d'un modéla
sur une piste inaltérable de 1o bonde, 1'enregistrement de la vois:
de 1'étudiant sur la piste de travail, avec auto-Geoute simultande,
1'audition de contrdle de 1'enrepistrement comparé au modéle, L'en-
semble dispose d'un civcuit de copie indépendant, et d'intorphoncs
permettant les contacts, personncls ou grouplés, du monitcour avec

las 8léves,

Coux qui ont une cartaine cupéricnce du laboratoira
de langues (LL) s'accorderont, je pense, 2 recomnalire que le pre-
miére qualité que les maftres attendent d'un appareil est lo fidé&li-
té acoustique. Celle-ci s'ozprime d'abord por lo parmme des fréqueon-
ces que peut rendre l'cnsemble des oppareils, autrement dit la
"courbe do répomsc” de cot cnsemble. Cotte courbe s'exprime on pé-
riodes, ou cycles par seconde, ou Hertz, La voix humaine, dans in
parole, porte dans unc bonde allan: de 70 iz & 8000 Hz, ot encore
faut-1i1l reconnaftre que les formants, mones d'lLarmonicuas venforcés,
dont la combinaison donne le timbre caractéristique des éléments vo-
caliques, nc montent sudre au-dessus de 4000 Hz pour les voix fémi-
nines plutdt aigu¥c, tandis que les bruits (on1 ne peut plus parlex
alors de formants) des éléments consonantiques fricatifs [s, z,dj:

3, £, v, 8, ¢ s ¥, ¢] atteicnent 8000 périodes pour les plus aisus

:
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([s] frongois notamment) . Doe expériences en parole synthétique tes-
tée 2 1'audition de nombroun sujets prouvent d'ailleurs que 1'iden-
tilfication de tous les éléments du longage peut ge faire 2 100 o/o
dans une bande de fréquences beaucoup plus limitde que 1a bande do-
clarée ici nécessaire. Udcessaire cependant dés qu'on pense 2 1'en-

registrement et & la diffusion de documents intdressants par leurs
aspects sonores cothéitiques: récital de diction, extralt de pidce de
thédtre, ot pourquol pas sussi, musique. A propos de musique, on ne

peut guére pourtant exiger d'un LL les qualités d'une "chaine haute

fidélita"

L'important est que la courbe de rdéponse annoncée par
le comstructeur soit effective pour tous les appareils fonctionnant
engemble 3 partir d'une m@me source {cas de la multicopie d'unc bande
modé&le). C'est cur ce point que les difficultés commencent 3 surnir,
Car il n'est pas doutcux que la mise en cirecuit ~éndral de copic im-
pose au LL, en tout cas dans tous les types cue j'ai pu voir (ou plu-
t8t cntendrcl) au traveil, une &lévation du "bruit de fond", ce qui
réduit ece que les techniciens appellent la "dynemique™ du systéme ou
encore le "rapport sisunal-bruit". Pour donner a la copie sc qualité
indispencable, ce rapport doit &tre de 50 décibels av moins, c'est-a-
dire que l'intencité deg sérics de signaux que sont les énoncés doit
toujours pouvair recter 2 30 ddeibels au-dessus du lécer ronflement

que constitue lo bruit de fond; c'est chose en principe facile, ot

™

réalisée. Halheurcusement, en fait, les phénoménes sont un peu plus

omplexes ot nme se roménent pas exclugivement 2 un vapport de deux

[

ntensitds: d'abord, tous les détails d'un dnoncé medd@le 2 multico-

pier sont loin d'attcindre toujours une intensité de 50 décibels;
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clest~a~dire sans renforcement d'harmoniques privilé-iés, devenus les
Zformants des unités d'un énoncdé, comportc cependant aussi certeains
harmoniques dans des zones do fréquencaes cembiables 2 celles des for-
mants qui permeitent 1'identification des divers phondmesz; ot alozs
les intensités do cos formants sont dimimedes de 2elile des fréquen-
ces nuisibles appartenant auv bruit de fond: co qui suffit & rdéduire
1o cualité de la tyanemission, donc a perturber Iz perception pour
les zones fréquenticlles les plus Glevées des phonémes (interden-

tales anglalses et espasmoles par cxemple) ou lao perceptilon des 6lé-

suite, le bruit de fond, bien que souvent proche d'unm "bruit biane",




ments vocaliques 2 Zormants compacts, Sroupés dans unc cong relati-
venent &étroite de fréquences, por exemple [2, o, &, &, u]. De 12

L

résulte 1'impression auditive qu'd 1n copile on "wmord

-

~

a
D'ol cussi la nécessitd d'enrezistrer les bandos modéles

cs aisuds",
& 4 une in-
tensité proche de la limite de saturation: il “aut que la copie coilt
possible sans augmenter 1'intensité, cupmentation qui reldve on méme
temps le "bruit de Zond". Sans entrer dans des considérations plus
détaillées en acoustique, les acquéreurs d'un LL doivent veiller &
obtenir uue Installation qui, dons son onsemble ot dans toutes les

conditions de son fonectionnement puisse garder un brult de fond do

4

tonalité bacse et surtout d'intensicé trés faible.

[0,
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idélité acoustique dépend encore du toux de "sleu-
rage", c'estea-dire des variations admissibles de la vitesse de dé-
filement qu'on aura choisice i). I1 ne s'agit guére des chiffros done
nés par les prospectus, et qu'on peut admettre d'embléc comme satise

fnisants A trés bhons: los constructours ne pourraient se permetirve

a cet dgard un A-pou-prdés & la limite do 1'incuffisant. Il s'anit
cn réalité de savoir si la qualigd néeanique d'une par: {organcs

d'entrainement 2 partir du moteur: courroies et resso-ts qui peuvont
se détendre, ctc), la stabilité du couranl dlectrique d'autre part,

sont tels qu'd l'usace les normes znnoncdes pouvent Sire viaiment

By

es, durani plusicurs mois, d'un contrdle 2 it'outre. Contzo
les baisses de tension gleetrique, on peut se prémunin par 1l'instal-

iation, & l'entxée du LL, d'un végulateur de teusion que proposent
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d'ailleours certains constructeurs, Bn Suisse, sau
de pointe en hiver, nous n'avons rudre a redouter les baisses de ten-
IS F) [¥]
2) o n :
sion + Boauvcoup plus fréquents sont los migques de pleurage dus 2
la fragilivé, a l'usure prémoturde, 2 la Fiabilitd in vffisante deo
45 L ?

pidces mécaniques mobiles ou non, concourant 3 la marche des appa-

reilc. Leg consot

™)

‘ucteurs ne peuveni guére y remédier qu'en donnant 3

toutes ces piéces la mdme vobustesse et la mlme sdeurité de fonctione

w

1

nement que s'il s'agicsait de pidces d'armes. Cotto observation reste

[}

valable m@me pour les moddles récents ol les orranes do manipulation
par 1'étudiant sont des touches de contacts électrigues, losquelles
peuvent aussi se dérégler, i1'oublions pas que chacun des magnétopho~

nes d'un LL qui fonetionme huit houres par jour doit &tre capeble au

long de cos huit heoures d'Yobsorber" sans dommage des centaines de




gectes de manipulation et cela souvent par huit personnes différeontes

on outre, ces personmes changont chaque jour de la scmeine, Mutaris

e
mitandis, 11 est facile d'imariner, pour une voiture, l'éprcuve qu'im-
poserait & =za robustesse ot A la séour ité de gsom fonctionnement, de

rouler 40 heures par semaine avec quarante conducteurs, changeant 2

chaque heure, 5i doac les quclitds acoustiques d'un LL sont on prin-
cipe bonnes, mais inst tebles, oi ses pidees, las piéces mobiles en
particulier, ne sont pas a 1'abri d'un dérangcmcut au cours de trois

au moins, les appereils tomberont souvent on panne, les éldves

et les maftres perdront dy temps, les technicicns devromt intervents

fréquemnent, le budget d'esploitation du laboratoire ne pourrs &tve

respectd, bref les difficultds s 'accumuleront,

Le 1L lec plus solide, ot au fonctionnement le pluc vé-

gulier, cxige cependant 2'8tre contrdld et entretenu wlusieurs fois

1'an, I Zfout done que les t@tes des magnétophones soient d'accés fo-

cile, pour qu'on puisse les débarrasser de 1o pous

gidre d'oxyde de
fer qui s'y emasse, Pour 1o rézlage de lo prassion des calets cur la

ande, pour celuf de l'hulmutn;e des tétes » lc technicion doit

pouvoir atteindre cos nidces vite ot faciloment; choque fois qu'il

[=}

ui faut dévisser wlucicurs tildces, sortir le ma rndiophione de son

coffre, le technicion utilise un temps perdu pour l'enscirnoment ot

L)

qul colite cher 2 1'école. Pour les mémes raisons, les contacts des
r }

cl&bles doivent &tre oux augsi '

(a9
o)

ccds facile, ot tenir on place sans
doanger de rupture de contact au Plus lémer mouvement ou choc. Méne

probléme pour lec divers éléments transg itorisds dos magnétophones ré-

cents, D'ailleurs, on n'envisaccra sur place que les travaux faciles

d'engretion. Pour tout réglage et toute répar

ration, il importe que
les appareils puissent s'Ster ot se

i

Temettre en place vite et facile-
ment, une fois de plus.

11 est impossible de twaiter dans le cadre d'unme note
comme cclle~ci les perfectionnements rdcents proposés por plusicurs

-

fabricents. Essayons seulement dleon Gvoquer quelques-uns, et d'abord

qui apparaissent particulidrement avantarceux.,

La possibilité d'une télécommande de toutes les posi-

tions de fonctionmoment des magaétophones 4 partir du pupitre (ten-

tons de bannir au profit de "pupitre!

", 1'anglicisme "console") sorc




cppréeife surtout dos maftres qui ont 2 conduire le travail de Erés
Jeunes éléves, ou au contraire d'adultes pou familiors des machines;
au début les premiers par leur Grourderic, los scconds par leur crain-

b

te, peuvent cn cifet vposer des problémes, Un el dispositil fac

b
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donic, et accélére pour le maftre, les Premiers contacts de ses éldves
avec 1'appareil, jusqu'au moment od colui-ci leur devient parfaite-
ment familier, Cotte télécommande intégrale est uvtile cussi dans les
travaux de multicopie ot lorsqu'on fait passer das tests, A la con-
dition que tous les freing agissent 3 la méme Sraction de seconde
avec une méme foree; sinon surzissent les difficultés ducs cux ban-
des qui ne rostent pas tendues, On ragne beaucoup de temps si ics
magnétophones permettent une "avance rapide" ot un "rebobinage™ &
rande vitesse, Mais alors le lancement ot L'arrét doivent s'opdrer

¢ (visque de déformation ou de

Ly
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a la fois ¢ vite et sans brusqueri

rupture de la bande): ces qualitds difficiles 2 concilior cofitent
cher, surtout ci clles doivent rester inaltérées aprés vlusicurs mil-

liers de menipulations ...

&u pupitie, 1'interphone 2 deux positions, l'une, inm-
perceptible 3 1'éldve, pour "Gcoute'", 1l'autre pour "“conversation,
a son utilité ci I'amplificateur nécessaira 2 la conversation intro-
duit chez l'étudiont un bruit de fond ou méme simplement un déclie
qui peut géner, voire crisper certains étudionts a 1'idée d'8tre
contrdlés, Le contact "appel 2 tous", coupant sutonatiquemens 1'aw-
dition do la bande dans leg diverses cabines, cst roconnu indispen-
sable. H'évoquons que pour mémoirc le circuit sépard do multicopie,

d'usage général aujourd'hui,

Les technieciens qui ont réalisd des apparcils de faible
hauteur ou, si 1'on vout, relativenent "minces" ont permis un progrés
dans les conditions d'emploi du 1L, En effet, la surface inférieurc
du coffre de lo cabine doit toujours &tre assez haut cu-dessus du
5ol pour permettre 2 1'éldve d'avencer S05 genoux sous le coffze
cans la moindre ~8ne, le siége restant 2 la hauteur standard, Si Ic
magnltoplione est hawt, il impose & la cabine une table plus élevée
qu'il n'est normal: 4'od des pogitions peu favorables lorsque 1'é¢lave
doit lirc ou éevrire, Un magnétophone de faible houteur peut done

s 'encastrer dans un coffre da cabine lui-méme pou Glevé: il dovient




possible au congstructeur d'enfoncar L'apperell et de vobattre sur
lui un ponncau, de préfdsence trans porent, qui donne 2 1'étudiant

le libre usage de la table, et 6limine les risques, fréquents, d'ac-
crochagze d'une bobine (la bobine de droite, le plus souvent) par

un livie, un cahier. 5i elle est précicuse pour 1'Gldve at pour le

mattre, une telle "libération® de In table de la cobine oblire on
revanche le technicien fabricant 2 placer danc un conpartiment sné-
cial, tout au fond, les leviers et/ou los boutons de nanipulation:

2 complexité plus grande de 1'installation, prix plus ¢levés, ot,
toutes choses ¢dgales d'ailleurs, risques plus nombreux de déranse-

ment, On doii: pouvolr vécoliser un magnétophone de LL dont tous las
orgencs de monipulation seraiens croupds sur une seule linne. En-
cagtré dans leo coffre de la cabine, 1'appareil pourrait, onrés la

rise en place de la bande, se recouvrir d'unm panneau transparent

ol il suffirait de ménager une ouverture, juste de la largeur ndcos-

saire 3 l'acc@s des boutons de manipulation.

On peut discuter lomguement les avantages ct les ine

convénicnts des micro-casques, compards ou systéme Gcouteurs et mi-

crophone sépard (co dernier a I'extrdmité d'un "col de cynne') dans

chaque cabine, L'inconvdmient du col de cycne est bien comnu: il

a1
impose a i'Gléve de se maintenir, par sa propre attention, & distaonce

& peu prés constante du micronhone, ce aui peut entrafner des exispo-
* I »

£~
+

tions, ou faive dévier son attention de 1'étude; ou alors 1'éldve

garde un comportement physique naturel ot détendu, nnis s'expose A

des ixvégulorités dans la force de son enreglstrement, car des ges-
tes incontrdlés peuvent l'éloigner.du nicro. Par contre il est pos-

aw - L3

ble, par cette disposition, de choisir des mier rophones directifs

- &

4]

-

de qualité, En effet, 2 moins de les payer trés cher, au prix des

h]

-

appereils de haute qualitd utilisés vor exemple scur les avion
- [ - . -

<]
-
=t
el
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nmicrophones dec micro-casques sont on péndrol n
les montages en plastique ot les contacts des £ils gont trop fra-
giles. Il fout y ajouter lec difficultds dues ou ressort qui pasoe
sur 1» +&¢ l ]_'.’: dinnee: o 1né 11 o N - —=@n Y e
our 1o téte de etudiant: si les écouteurs sont trop serrés contie
sas oreilles, 1'éldve éprouve bicptdt uvne douleur, 51 o lui permet

0

I risque fort de le frive oi bien que 1 'ap-

e

d'éearter le ressort,

~

poreil restern définitivement ddtendy, et done imutilisable narce

3%

que les auditeurs ne sont pius suffisamment isolés de lours voising.
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Haftres et dléves souhaitons donc beaucoup qu'un ind

u
un nicro-casque de priz raisonnable i Serrage réolable,

a
crophone réglable luil aussi ep distance, cnsembic adoptable ainsi

-

& toutes les dimensions e: fornes de tdtes,
L'emploi de bourrelets de c2outchoue ou de nousse de
—SLIE-CES
plastique sur les Ccouteurs séduit beaucoup de prime abord. Pourtant,

bezucoup de personnes commencont ainsi A transpirer, ce aui les cén

[

Mris 1'inconvéniont principal tient 2 un phénoméne dont le profanc

ne sera gueére conscient d'emblda: s'ils isolent nicux de 1'entourage,

les bourrclets défornment 1'c¢coute per 1'éléve de se propre voix,
pendont qu'il pavie; ils rdduisont L'audition norticle, renforcent

Ll'avdition par conduction intorne (osscuse) ., Celle-ci accentue la neor-

TL Tt et ot d e gty

ception des vibrationg de frdquence basse surtout, et, par effet in-

S

direct ot incontrdlable sur le circuit nervews, risque de faire pro-

duire A& 1'étudiant une voix anoimalement bassa {cffot oxtréme do ce

-

phénonéne: ia voix fouvent caverncuse dosg sourds, dont 1'audition por

conduction osscuse subsiste souvent micux gue 1'audition rar conduc-

tion aériennc),

L Ex principe trés intéressants, les dispositifs élee-

i
tronicues de retour on arriére, deo 1o longueur exacte du dernier énon-

cé, renchérissent beaucoup l'installation, ¢l me parailsscent une sorte
de luze, dé&s lors que 1'étudiant peut facilement acquérir des sestos
réfleunes qui lui donnent, 2 peu de chose Prés, un rotour de 1a lon~
gueur couhaitde; de plus, il arrive souvent que le rebobinage porte
Sur un nombre trés variable d'61¢nents, repérables d'autre part grice
cu compte-tours, L'étudiant appréciera que le compte~-tours puisae
revenir a zéro immédiatenent, par simple pression. Il ost on revanche
trés Important qQue le comsiructeur des magnétophones leur donne une

vitesse de déroulement suffisarment uniforne, d'un appareil & 1'autze,
= rOorhe

pour éviter que, pour la copic d'une bande de vingt minutes, i1 soit

o

révolr sur lgs appareils d'éléves unc narge de bande

Al

!

néecegsaire de

oo

negndticue de plusieyrs nétres,

e

Lo sonsibilitd auditive varic passablemont d'une por-
sonne & l'autze, ot surtour dimiruve d&s 1'Ace de trente ans déja,

tacore quo dens des promortions sCndrolement faibles ot surtout dans
4 &

les fréquences trias aigudis (au-dossus de 4000 Hz,) I1 importerait
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donc que lec fabricants donnont auxn masuétophones un zégloge fin

du volume d'Geotte; ou mioux, cc que quelques constructours ont réa-
lisd: un véglege sépard des basses ot des cigu¥s. D'autres appaveils
ffrent un réslage cépard du volune du moddle et du volume de 1'en-

b1 .

registrenent de 1'éléve; commc on lie comprend aucsitdt, ce dernior

lispositifl répond 2 un aspect différent du nrobléne,

o

L'appel du professcur par !'Grudiant au moyven d'un si~

cnal lumincux au pupitre de cormande est indispensable pour les labo-

ratoires qui doivent s'instoller dans des locaux d'une forme telle

T . +
qu on ne pout ¥ placer le pupityre de commande foce aux cabines, elles-

-~

mémes & parol antéricure tranaparente, En principe cependant, partout

t - - P - g E
on s efforcera de placer le pupitre de manidre 2 donner ou ooniteur

unc vue d'ensemble sur les cabines: dds lowg, 1 appel par nain lovée

x4

suffit parfaitement: le moniteour rrend au -6t contact avec son
tleve par 1'interphone,

Das comstructours offrent aujourd'hui des laboratoi

a téldmanipulotion compléte, y comprris le placenent de la bande, le

naguétophone restant hors d'aticinte de 1'¢tudiant, qui ne gorde que
les commandes de fonctionnement do son apparcil,. Ces dispositifs na-

riteraiZent une présentation détaillde, maic Je ne voudrais pas m'

2]
>

encager avant d'en avoir vu au trovail, Oa pout signaler cepondan

que, 8'ils simplificnt ot facilitent 2 1'¢léve la préparation de soun
travall et lui évitent le temps de raagement, il semble bien duc ces
servitudes ne soient que déplacées: le moniteur, ou un aide, devront
priparer préalablement les bandes et néne sc tealr préts A leo Ffaire

2 tout menent au cours d'unc séance cu LL, 2 moins qu'on ne renonce
d'emblée 2 1'un des aventages pédaconiques décisifs du laboratoire de
langues: 1'étude ou vythme personnel de chacun des étudiants, non

setlement au sein J'une méne unité de travail \b"ﬂdc} mais aussi

quant au passege d'une unité A 1'autre du programme, au cours d'une

-

Lo rédaction de ce Bulletin serait heurcuse d's y oc-

cueillir tous ceux qui peuvent apporter le téoignage de leur cmpé-

[a

ience dans l'ensemble deo ces questions, ou sur 1fune d' elles, ne

¥

serait-ce que par vne brdve note, utile & nos dossiors d'information,
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Tous ceux qui ont utilisd un loboratoire de langues savent en effot
quc les constructeurs sont parfois plue préocecupés de sdduire des
acheteurs que d'aider les utilisateurs dans les questions vraiment
importantes pour ces derniers. Il importe donc que les maftres s'ex-
priment, pour faire connaitre aux fabricants, avee le plus de pré-
cision poscible, quels sont pour eux les Tacteurs techniques les nlg

importants qui assurent i un laboratoire son cfficacité; eofficacita

qui devrait pouvoir s'apprdcier par le simple fait que 1'outil lui-

méne se laisse oublicr, - Preuwve qu'il est parfaitement adaptd a

Universicd do leuchiitel A, Gilliard
Centre de linguistique appliquce

1) Les possibilitds de manipulation des ¢Gnoncés par ddécoupase de la
bande nagnétique déeoulent do cotio simple formule:

. nombre de ceontimdtras
tenps con sccounde =

vitosse

Dés lors, on aura, on rmoyenne: 2 9,5 emfsec A 19 om/soe

une consonne: 1/20 de sce. 0,45 em 0,95 en
une voyella: 1/i0 % v 0,94 " 1,90
un ot bzef: X/e oo 2,380 4,75 "
une plirase bréva:r 1 Sec. 9,5 ¢ i9 "

2) Les servieces industricls de certaines de nos villeg envoicnt par
le résenu Clectrique des signaux automatiques de téldécommande
d'apparcils, qui sc traduisent 3 1'écoute du nagnétophone par des
sifflements : il faut alorg prévoir 2 l'entrde de toute 1'instal-
lation du LL, ct de 1o cabine d'cnrcgistrement, 8'il en existe
une, un filtre spécial. On recourra aux techniciens du téléphone
¢t des services industricls,

2) La largeur d'un entrefer est de cing microns, 51 1'cntrefer n'est
pas parfaitenent perpendiculaire 3 la surface de 1la bande, 1'ap-
parell subit des pertes de fréquences, nuisibles a 1'audition:
le tolérance n'est que d'un quart de la larseur d'un entrefer,
donc d'un millidme de millimdtre,
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L'enseignement de la phonétique du frangais 2 1'Universits de Berne

Chargde depuis le pPrintemps 1904 d'ur cours d'exercicas
pratiques de prononciation frangaise au laborctoire de langues de
1'Université de Berne, je fais part ici de quelques expéricences qui

m'ont paru offrir un certain intdréc.

1, Btudiants

Dou cours, paralléles, sont fréquentés, 1'un cn majo-
rité par des dtudiants de la Facultd des lettres, 1'autre par un
groupe de futurs maitres secondaires (Lehramtschule) . Tous les par-
ticipants sont suisses alémaniques, de dialecte bernois principale-
ment. Ils ont une assez bonne conmaissance théorique du frangnis:
cing ans d'6tudes en noyenne, a raison de quatre heures hebdomadaires,
avant leur entrée 2 l'universitd. Co cont donc, pour la prononcia-

tion, de faux débutants,

2. Matdriel
Comme il n'exictait pas de bandes de phonétique fran-
¢olse addquates, nous avons di en composer; actuellement 18 bandes

de phondétique et 13 bandes de lecture sont résuliérement utilisées,

2.1. Les bandes de phondtique portent sur les sujets suivants:

FP 10 attaque et enchalnement
FP 21 acuitd auditiYc

FP 6, 20, 27 opposition [Jl] - [5 ]
P 5, 13, 25 opposition [p] ~ [b)
FP 12, 256 opposition [k] - {g
FP 14 opposition { 5] - [z ]
FP 15 opposition [ £] - {v ]
P 15 opposition {t] - [d]
FP 22 opposition [y ] ~ [u]
FP 1§ sroupe consonne sonore + [r]
FP 17, 23, 24 le {2] dit cadue

Elles sont de deux types:

a) Xereices systématiques de répétition: paires minimales, phra-
ses changeant de sens por la scule opposition, oppositions en
positions initiale, médiane et finale, en toutes positions.

Lecturc~test a la fin.




b) Excreices varids: audition, discrimination, répétition sous

forme de dialogue, transformation, substitution et lecture.

Les bandes b) portent sur les cas ol l'opposition est
particuliérement difficile & réaliser et sont toujours &tudides 2
la suite d'une bande d'exercices systématiques sur le méme probléme.
Chaque bande, de 10 minutes environ, est Gtudide 45

minutes au laboratoire. Elle est reprise au besoin dans la deuxidme

partic du semestre,

2.2, Les lectures sont littéraires: Chateaubriand, Rousseau, Gide,
Proust, Colette, Saint-Exupéry, Montherlant, Carwus, Simone de Deou-

volr, Sartre.

Chaque lecture, d'environ 5 minutes, est domnde on
enticr, puis reprise (repiquage de 1l'enregistrement) groupe par
croupe avec "blane" ménagé pour la wépdtition. Lorsque 1'éfudiant se
juce suffisamment exercé, il lit le texte 2 gom tour d'un bout 2

1'autre. Seule cctte dernidre lecture est Gcoutde, aprds le cours,

par le professcur qui en reléve les erreurs,

2.3, Eafin, chaque étudiant dispose d'une bande percomnelle sur quoi

il enregistre des rdcits et certaines lectures. A la fin du semestre,
cette bande est remise cu professeur qui 1l'écoute d'un bout & 1'autre,
mosurant ainsi les progrés, comparant les rdsultets entre les dtu-
diants, relevant les erreurs les plus frdquentes. Ceotte &Gecoute ren-
seigne sur le travail de 1'étudiant aussi bien que sur le nétre, et

nous guide danc la composition de nouveaux cxercices et le remanie-

nent des anciens,

Z. Programme
D'habitude, un ¢tudiant suit le cours pendant un sc-

mestrxe, 4 raison de deux heurec hebdomadaizes counsécutives.

Le premier jour, un récit simple et court (3 minutes)

-

cot diffusdé deux fois de la console aux cabines, Aprés &coute, chague

étudiant en cnregistre la relation sur sc bande personnclie. Lo pro-
feoseur ¢Gcoute ensulte ce test et reléve les défauts A corriger sur

1a fiche nominale de 1'dtudiant.
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Dés la deuxidme séance, la premidre heure est conga-
crée a4 la correction du rythme et de l'accentuation, la deuxidme 3
la correction des oppositions consonantiques favtives. Il an va ainsi

tout le semestre,

Tous lec quinze jours, l'exercice de lecture est enyo-
gistré sur la bande personnelle, écoutd par 1o professeur et rendu
3 1'étudiant la scmaine Suivante avec la liste des CETCUYS cormises
et unc correction en signes phonétiques. Co contxr8le est long, mais
fort utile, L'¢tudiant, nuni de ga fiche d'erreurs, deoute ot entend
des fautes qu'il n'aurait souvent pas décelées scul; il refair alors

la lecture,

Au milicu dy Semestre, un nouveau rdécit-test est dif-
fusd de la comsole, puis relaté par 1'Gtudiant. Ce contrdle intermd-
dlaire perme: de déterminer les points faibles et d'Gtabliv le Pro-
Gramme qui, déc lors, devient individuel. Lo auméro deg bandas ot

los rdsuliates obtenus sont reportds sur la fiche personnclle.
)

-

Le dernler jour est 2 nouveau diffusza
premiére séance, L'étudiant le raconte une scconde fois

son des deux versions rend compta des

%. Peincipales difficultds de prononciation rencontrdos

4.1. Rythme ct accentuation

Clest la difficulte majeure. La comparaison
bernois et frangais d'accentuation et de rythme s'est révgle
pour la surmonter. lious procédons de la maniéra suivante: un ¢
prononce quelques plirases dans son dialecte devant la classe; nous
repdrons la place de 1'accent tonique dont nous faisons remarquer le
caractére dynamique; 1'attaque slottale est dgalement mise en évi-
dence, Pour le frangais de méme, nous montrons 1'enchatnenent des

mots, relevons la place de 1'accent tonique et sa qualitd de durde.

Gri3ce 1 cette comparaison qui prend un quart d'heure

le premior jour, l'érudiant prend enfin conscience des raisons de

son Maccent" i cénant, ct de 1a fagon instinctive dont il se produit

sachant alors comment ie corriger, il s'y cntratne par les oxercicos

-

réciaunx ot les lectures, et cussi cn travaillant les acutres bandes,




4,2, VO‘ZQ]-]-C"

Elles ne présentent pour zinsi dire pas de problémes,

Lo question du [@ ] dit caduc est traitde, aprés un
bref exposé de la "lol des trois consonnes", danc trois bandes od
sont étudiés ausci bien le [2 ] intéricur que les groupes figds, Il

va de soi que 1l'ensemble des bandes tient compte de ladite "loi",

4,2, Senmi-voyelles

Pot de difficultés. Pour {ur] aprés [v] voir opposi-

tion {£] ~ [v] ci-dessous.

4.4, Consonnes

46,1, VNasales et liquides: pas de difficultds,

[r] en groupe avec unc consonne sonore entralne un assourdicscnent

de cotte derniére (voir oppositions sourdes/sonores ci-dessous).

4,4,2, Chuintantes: DB ] n'cxistant pas dans le systéme phonologique
bernois, il est souvent assourdi en toutes positions ([J} rj—/qj;rdyi]

Georges, aujourd'hui), et particulidrenent 3 l'initiale, dans le pro-

non je, véoultat probable d'une habitude prise dés le début des étu-

des et difficile I corriger. L'étudiant considére parfois comme inu-

tile de sonoriser, son interlocuteur le comprenan:t de toute fagon.

co cxercices comprenant les paires minimales et les phrases chan-

cecant de sens par cette scule opposition donnent alors les railsons

qui manguaicnt.

4.4,3, Gutturales. {g] n'existe pas en bernois, de sorte que l'dtu-

diant a tendance 3 1l'assourdir, surtout 2 1'initiale. En rovanche,

il sonorise souvent le [ix] dez pronoms interrogatifs ot relatifs

([keors8, pesks ] = garcont qu'est-ce que +..).,

F}

Groupe [kr]l / [gr]: ici, comme dans toutes les opposi-
tions ci-dessous, la consonne sonorc est assourdie ({ilé& kr3ckrol
il est grond ct gros), Faut-il supposer que le [#] de 1'étudiant ber-
nois, sourd, assimile la consonne voisine, alors que le {r] frangais

st assimilé par la consonne?

Groupe [ks] / [gz]: dans les mots contenant ce groupe,

[zz] cst réguliérement assourdi et ce probléme pourrait faire 1'ob-




jet d'une bande particulidre ([ ko€ rsis, £ksand@] = cxercice,
exagen) .
4.6k, Lobiales, [b] n'existant pas, 1l v a difficulté¢ a le prononcer

correctenent, surtout & l'initiale et en finale, comme devant [r)

il

([pj&to, dypryi, rop] = bientsdt, du bruit, robe).

4,4.5. Dentales, Pour l'opposition [t] - [d], méme remerque: diffi-
culté 2 sonoriser {d] 2 1l'imitizle et cn finale, comme devant {r]
(taqﬁj‘ur, errﬁtre,_glggrﬁt] = doans deux jours, jo prendral, clle
est grande). Il faut insister sur cotte opposition 2 cause de la fré-

quence dans le discours des deux séries de, du, des / te, tu, tes,

4,4.6, Bpirantes. Il est néecessaire d'exercer 1'opposition [£] - [v],
1'¢tudiant ayent tendance & assourdir [v], por confusion des graphics

frangeaise ot allemande probabloment.,
D'autre part, devant [wa], le [v] tend 2 disparaitre,
ou bien, prononcé avec effort, fait disparaftre le [Gr]) ([wotyr,

vatyr] = voiture).

-h

forl]
%}

Difficult onoriser devant [v] ([cefre] = c'est vrai).

o

‘wf.7. Bifflantes. Lo confusion de [s} - [z} provient, d'unec part, du
fait qua [2] est inconnu cen bernois et, d'autve part, des incertitudes
graphiques du frangnic pour ces deux cons, Ainsi, 1'¢tudicnt assour-

dit régulidrement [z] en linigson ([lesZfA, discex] = les enfants, dix
heures), mois rarement dans les cas od [z] est écrit z ([ f;zi, BnafI] -

chez cux, onze enfants).

Méme probléme pour [s] derit s & 1'intéricur ({mesd =

maison).

Sonorisation de [s5] 2 1l'initiale ([zesami] = ces amis).

5. Résultats

On constate généralement un réel progrés aprés un se-
nestre de travail régulicr, L'étudiant bernois travaille avec un soin
tout particulier le rythme et l'accentuation, ct, réussie, cctte cor-

rection suffit & améliorer la prononciation de fagon remarquable.

Les Gehecs, rares, semblent dus le plus souvent a un

manque d'"oreille", parfois 3 upe audition déficiente, plus qu'a une




connaissance insuffisante de la lancue,

Dans l'ensemble, le résultat est satisfaisant. I1 nous
encourafe 2 composer de nouvelles bandes od seront cxeminés et ctu-

diés les groupes consonantiques,

Universitdt Dern Frangoise Redard
Audiovisuelle Sprachschule




Metodo audiovisivo e lingua italiana

B gid il secondo anno che nella sezione di italiano
dell'Universitd di Amsterdam viene utilizzato per gli studenti prin-
cipianti, il corso di Cernecca e Jernei D basato sul metodo audio-
visivo strutturo-globale e pubblicato presso l'editore Didier. Esso
perd, nella nostra sezione, viene alternato con il "Basic Conversa-
tional Italian" di .. Hall e C. Bartoll 2) che & un corso audio-
orale, cioé di laboratorio. Appare quindi difficile stabilire i ri-
sultati che uno dei corsi suaccennati da solo pud dare. Ad ogni modo
vorremmo lo stesso tentare un esame e avviare un discorso sul corso

audicvisivo.

P,F. Fllickiger ha gij riferito esaurientemente su
queste stesse pagine, sulla struttura, sull'aspetto tecnico-funzio-
nale di esso, sugli errori da eliminare o sulle correzioni da fare,

e non possiamo che essere pienamente d'accordo con lui. Foi vorremmo
lo stesso continuare il discorso fermando la nostra attenzione su
alcunl problemi di carattere teorico ed esaminare da vicino lo stile,

il livello di linguaggio usato e la relativa scelta lessicale.

Naturalmente il corso (& stata pubblicata soltanto la
prima parte) non & ancora completo e, mel suo stato attuale, qualche
volta di 1l'impressione di essere un po' infantile soprattutto Se esso
viene usato per studenti universitari (si parla troppo di nonni, di
mamme, di bambini, bambole). Del resto va detto che esso avri vera-
mente una certa utilitd ed efficacia se lo studente & un vero prin-
ciplante, cioé sconosca completamente la lingua. Se si tratta invece
di falsi principianti, cioé di studenti che abbiano una certa infa-
rinatura dell'italiano, anché una conoscenza, diciamo, grezza e poco
controllata, il corso non ha quasi pid alcun valore o utilitd, pro-
prio per ia mancanza, che si nota in esso, di quealla sistematicitd e
accurata strutturazione che servano a porre in modo chiaro e compren-
sibile i meccanismi grammaticali, le strutture del sistema linguis-
tico che si vuole insegnare e che servano favorrna l'actomatismo nell’

uso.

Ci pare infatti che dopo una lettura attenta risulti

evidente la frettolositd, la mancanza di accuratezza e ripensamento
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che nel corso per l'italiano dappertutto si sente. HNon vogliamo qui
criticare i fondamenti teorici del metodo che sono senz'altro, in
generale, gilustificati, ma 1'applicazione cha di tal metodo & stais

fati nel caso specifico.

Certamente i dialoghi e i meccanismi grammaticali, di
cul il corso si compone, hanno vero senso Se essi sono impostati ra-
zionalmente, con un preciso e chiaro 3COpPo, ¢ se essl vengono aAzcom-
pagnati da tutia una serie di csercitazioni che rendano facile, au-
tomatico 1'uso delle strutture. Perché altrimenti si corre il rischio
di non mettere lo studente nelle condizioni di impadronirsi di quelle
formule-base che aiutano a generare, per usare un termine chomskizno
ed in voga, infinite frasi seccondo i contesti ¢ le situazioni, ed &
questo mi pare uno dei fini, o il fine di ogni corso, E inoltre ovi-
dente che gli autori siano partiti, per l'impostazione diciamo sramms-
ticale e strutturale, dalle difficoltd che £li studenti di lingua
francese incontrano nell'apprendimento della lingua italiana. Le
difficoltd di un inglese o di un tedesco sono ben altre e di magpiore
entitd, soprattutto per quel che riguarda le strutture. A questo pro-
blema si sarebbe a mio avviso Potuto ovviare, relativamente & ovvio,
se prima fossero stati interpellati studiosi che imsegnando la lingua
italiana a studenti che appartengono ad un ceppo linguistico diverso
da quello romanzo, siano a conoscenza delic differenze e delie parti-
colari difficoltd ed arrivare cosi ad una certa cernita ¢ ad una vina
di mezzo. Perchd se & vero che le frasi ed i modi di dire debbono
essere del tutto italiani o presentati in situazione, pure nella com~
posizione di un corso, perchd esso risulti funzicnale, & necessario

partire, dalla lingua macerna dello studentec,

Se esaminiamo nei particolari il corse in questione,
cl pare che esempio tipico della manconza di sistematicitd ed orga-
nicitd & l'impostazione che & stata data cl problema del pronem’ pawzo-
nali atoni, proprio quelli che come diceva P.T., Tlickigor sono di-
luiti in ben 11 (delle 20) lczioni. A parte la mancanza di concentra-
zione ¢ condensazione del problema, che & stata notata dal Fliickicer,
c¢i pare che la pid grande deficienza sia rroprio quella di non aver
spesso indicata chiaramente iz furzione dsi cuddotti pronomi neile

specifico contesto., Lo studente infatti non sanrd spesso quale tipo
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di sintagma tale unitd linguistica sostituisce, se si tratti ciod di

un sintagma marcato da: a+ ; per+ ; di+ ; oppure d+ ecc. Sappilamo

H
per esempio che "ti" & un commutatore, 4) ner usare un termine Jakob-
soniano, plurifunzionale, cioé pud sostituire un sintagme preceduto
dalla determinazione a o da per o un sintacma con demarcatore zero,
il cosiddetto accusativo, o pud avere funzione riflessiva o pud sos-

tituire un possessivo ecc, Mella leziomne 262 i{roviamo nel meccanismo
grammaticale, a poca distanza l'una dall'altra le frasi: "Mon ti piace?,
"Ti prego, dammi un pezzo di pane" "Ti versi il latte sul vestito".
Gli studenti impareranno probabilmente qual'd la posizione sull'asse
sintagmatico di "ti" rispetto al verbo che si trova usatoe nella forma
esplicita, ma non sapranno al momento in cui dovranno usare gli stessi
verbi con commutatore alla terza persona se usare "lo", "gli", "si",
"Le" o "La" ecc. Infatti una delle difficoltd pid prandi per gli stra-
nieri & proprio sapere quale preposizione un verbo richiede quando &
seguito da un sintagma da esso dipendente, in quanto cid & una delle
cose che pil facilmente cambia da lingua a lingua, per cui di un verbeo
che per escmpio in italiano ha funzione tramsitiva il corrispondente
inglese, olandese o tedesco potrebbe avere funzione intransitiva, (per
csempio il verbo guardare). Sicch@ ribadiamo che & pid indicato dare
agli esercizi grammaticali o meccanismi che dir si vogliano, una im-
postazione di carattere generativo-trasformativo. Lo studente capiri
meglio il meccanismo se gli si fa vedere il processo che si & seguito
per arrivare all'espressione finale. Per esempio: "A Carlo la ciocco-

lata non piace" - "Perché non gli piace la cioccolata?" ; "A me la

cioccolata non piace" - 'Perché non ti piace la cioccolatca?" ; "Attento

versi il latte sul tuo vestito™ - "Attento ti versi il latte sul ves-

tito" ece.

Nella lezione 152 si prospetta l'uso dell'opposizione
li-le. Nel dialogo vicne usate 1l commutatore le, rella funzione
dunque di o+ e non nella funzione di ¢+ (cioé oggetto), nella frase
"le porge un mazzo di fiori". Ma lo studente non capird che si tratta
di un cosil detto dativo, infatti nel meccanismo grammaticale dove il
tutto dovrebbe venire spiegato, troviamo la frase: "che cosa porta
il Signor Fabris alla Signora Luisa?" ¢ la relativa risposta: "le

porta un mazzo di fiori": "portare" dunque, e non pid "porgere".
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Qual'@ inoltre la funzione di ci in "ei compreretr i francobolliM

(p. 60 e per quali motivi teorici il pronome della frase "mi lave il
viso" (p. 44) & messo tra i riflessivi mentre quello di "sporcarsi

le mani” (p. 48) viene messo tra i dativi atoni? Oltre ai pronomi per-
sonali complemento, troviamo come clementi grammaticali 1'articolo,

le preposizioni articolate, gli aggettivi possessivi, le congiunzioni,

. »

le coniugazioni dei verbi regolari (nom tutti i tempi perd), sli au-

Y
siliari esserc ed avere ed i verbi irregolari pid frequenti: andare,

venire, volere, potere, dovere, somere, dare, faore, dire, stare (sol-

tanto . il presente, i1 passato prossimo, il futuro, l'imperativo, 1'im-

perfeito), l'uso di qualche suffisso come i diminuitivi: in- e ctt-

o accrescitivi: on-, Manca un'ovdinata disposizione dei numerali, man-
canc la forma passiva, la forma impersomale (tranne il caso di uno
sparuto: i dollari "me 1i hamno pagati a 625", 1l'ausiliare per i vi-
flessivi, 1'uso contrastivo di qualche + singolare- alcun-+ plurale;

la differenza tra andare 2 e partire per, 1'uso delil'articeolo con

nomi di paesi preceduti o no dalla preposizione in cccetera, Ma & na-
turalmente sratuito fare l'elenco di cid che manca, ci converrd invece
fare il bilancio di cid che ¢'@ nel corso cercando di individuare quali
sono le scelte lessicali e qual'@ il tipo di lingua usato vagliandone

il livelle,

P. Guberina che & il toorice del metodo audiovisivo ha
detto che "c'est la dlangue parlée qu'il faut utiliser car elle ne con-
tient pas seulement les sons du langage, mais c'est clle qui ost le

5)

langage tout entier"™ ed & su questa base, cioé della lingua parlata
che bisogna fere le scelte lessicali, basandosi sulle frequenze ¢ cer-
cando di prendere inoltre "les formes les plus usuclles et les plus

6)

fondamentales de la languec parléc',

Ora per questo corso d'italianc nella scelta del mate-
rizle lessicale, del vocabolario base, delle 1500 parole cioé che do-
vrebbero mettere lo studente in condizione di aver le chizvi in mano
per cominciare a penctrare nel sistema italianco, & chiaro che: dn una
parte si € voluto tener conto della frequenza delle parole (vocaboli
frequenci), come per esempio i verbi di cui abbiamo accennato, le pra-
posizioni, le congiunzioni, i pronomi, per lo pid dungue unitd gramma-

ticali, e dall'altra, per quel che riguarda i sostantivi, gli aggettivi,




vista la scarsa frequenza che essi hanno rispetto oi suddetti "woca-
boli frequenti", la scelto & stata

scelti per i dialoghi. La scelta & dunque pit o meno cas

tipi di vocabolii vengono chiamati "disponibili" perché sono parcle

che non usiamo cosi frequentemente come le altre, ma che sono sempre

. . 7) . . .
a nostra disposizione. Perd purtropvo, per l'italicno non esiste,

non € ancora stata fatta, che io sappia, una lista di frequenza come
¢ stata fatta ad esempio per il frencese, Ma ispirarsi 2lla lista di
frequenza francese per la lingua italiana & pericoloso. Qualche volta
si ha 1'impressione che £li autori del corso audiovisivo in questione,
si sizno serviti della lista di frequenza francese. Tale supposizione
viene alimentata dall'abuso, dali'enorme frequenza dei pronomi perso-
n2li sogeetto che si costata nei dialoghi e nei meccanismi grammaii-
cali. Tale categoria, in francese ha un e¢ito indice di frequenza, ia-
fatii nella lista decrescente "je", "il(s)M "vous", "elle(s)" "iu",
"nous" occupano rispetiivamente il 49, 50, 130, 260, 379,
ma le cose non stanno cosi in italiano dove il pronome personsnle soc-
Setto lo si evita quando & possibile e quindi ha scars
di frequenza. 5i sa che in italiono pProprio contrariamente
avviene nelle altre lingue ci si contenta, laddove il contesto non
richiede una veraz e propria opposizione, di individuare la persona
dalla flessione del verbo, in cu ¢ effottuato il sincretismo tra
1l pronome personale soggetio od il sintagma verbale. Siccoms dunque
gli stranieri hanno proprio la tendenza, stimolati dal loro sistemn
linguistico materno, a mettere il pronome personale soggetto ad ogni
pie' sospinto, una delle cose di cui ¢i si sarebbe dovuti preoccupare
era proprio di limitarne 1'uso anzi di evidenziarnc 1n mancanza. Inol-
tre, visto che si & detto che alla base del metodo c'a la lingus paw-
lata, dobbiamo lamentare 1'assoluta mancanza dei pronomi personali
soggetti "Iui" 2 "lei" ogei senza dubbio pid usati nella lingua par-
lata dei loro corrispoundenti “egli", "alla, ssa" tante volte ripe-
tuti nel corso. Cid hz collaborato a rendere
ficioso. Imnaturalezza che si risente soprattutto nelln
mande e risposte" dove una delle cose che disturba di pid & L abuso
dei sintrgmi con funziome di soggetio laddove se ne sarebbe potuto
fare a meno, e le inutili ripetizioni di una parte della domanda, nelln

risposta, Per esempio, uno dei tonti, nella lezione 9% 2lla domonda




"c'€ un alitro albergo qui vicino?" si esige la risposta "SI un po'
pid in 13 ¢'@ un altro albexrgo". La ripetiziorc della seconda parte

¢ inutile, innoturanle e non pud mai corrisponderc alla realtd.

Bel resto questo & un difetto non soltanto del corso di
italiano mo piuttosto generale di tutto il metodo. Se si vuole che lo
studente ripeta una frase completa ciod con un sintagma con funzione
di soggetto (SHI) seguito da un sintagma verbale (8V), sia ecsso nega-
tivo o affermativo, e che abbia o no alle sue dipendenze un altro sin-

aema con funzione diversa da quella & soggetto, bisognerd formulare
la domanda in modo che la risposta desiderats non risulti innaturale.

Psicologicemente e didatticamente & infatti controsmvoducente rischier
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di scoprive troppo il gioco grommaticale ed ad esso sccrificare lao lo-
gica. La domanda e la risposta debbono essere sempre siustificate o
coerentl altrvimenti uno studente inteliigente perde completamente 1'in-
teresse a soguire 1'csperimento ed ad avere in esso fiducia, Lo rispos-
tz,a mio modo di vedere, deve esserc spontanca e naturale.

Hé va mai dimenticato che le domande generalmente sono

impostate in modo che si riferiscano ad una situazione, ad un certo

oggetto dell’immagine Iuminosa. Ora lo studente, considera 1'immagina

=

uninosa come una realtd, non vicina a lui, ma esterna, lontana, 13,
sullo schermo, E 1o voce del marcnetofono & una realtd che viene identi-
ficata con le situazioni prospettate nelle diapositive o nei filmini,
Come nella pratica per lo pid avviene, lo studente indica gli ogeetil
proicttati sullo schermo dal suo posto. In genere non si alza per an-
dare ad indicare col dito o col bastone le cose e le persone di cui,
poniamo, li si chiedono 1 nomi. Sicché per esempio nelle domande o
risposte a pagina 40 del libro di Cermecca e Jernel cuando alla doman-
da: Che cosa & questo? viene data come risposta: "Guesto & lo studio
del marito della signora Luisa™ oppure a: "fual’d la comera da letio?!

si risponde "E questa qui', o ancora, a "Quali sono le caomere dei bam-

=
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reagisce con: "Le camere dei bambini sono queste" non si fao

ni?" 3 o
aliro che creare una situazione aztificiosa. Allo studonte verr? senza
altro pid spontanco e naturale rispondere "quello & lo studio ccc.”,
"quella 1i", "sono quelle', se ha capito l'opposizione scmantica "ques-
to-quello”. Ma ahimd 1'imnaturalezza o 1'abuso si ripetono un po' dapper-

tutto: "Sono in gomba 1 genitori dei Rossi?" "SI, sono ancora in gamba',
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Per quel che riguarda i “woeccboli disponitili" le scel-
te dei centril di interecsse ispiratori sono in renerale accettabili,
pur con qualche riserva, $i & tentato di prendere i pid comuni, come
"alla stazione""alla frontiera” "all'albergo", "al ristorante” “dalla

parrucchiera e ci sono amche i "progetti dei fidanzati", I nomi con-
creti usati sono stati dunque dettati dagli argomenti scelti e quindi
casuali, sicché non c¢i sono né visite ai musel, né site alla spiaggia
o in montagna, né mare, nd sabbia, né bibite, né sole, né piogeia, né
tempo bello o brutto, ma quotazioni, orologi quadrati e rotondi (e non

e da 1'erba alle muccho ¢ lo zuccharo

ferni" o "indictro" o "avanti®) s
all'asino, ma non si dice "buown appetito! o "grazie altrettanto", o
c'® un inviato in Patagonia anzichd per esempio in Svizzer ra, Francia,
o Germania, o per lo meno in Italia. Ci sono "fischietti” o "lancette™
ma non 'meve", "chiesa", Se & vero che per i cosiddetti vocaboli con-
cretil non & possibile stabilire una iista di frequenza, pure si pud
sempre fare una ipotesi ed uno cernita di cid che pid probabiimente
all'inizio un principiante ha bisogno ed & bene che sappia, e non so
se comincerd andando in Italin a parlare di bambole, o di acquaio

i

delia cucina, ma avrd piuttosto bisofno di dire “a che ora parte il

tremeccetera”. Cos? mi pare che tra pid significanti tra di loro sino-
nimi, la precedenzo deve essere data al pld frequente; per esempio
onziche 1 1 o = - ~ A hEe. s ~ory 1E { o T hirt
angicae .o parola, scnz altro corrette "frignave mi sareble sembroto

pid opportuno usare l'altrettanto corretta ma molio pid frequente

Abbiamo visto che importante era stabilire quali "voca-
boli frequenti" e quali "“wocaboli disponibili" dovessero costituire 1a
base lessicale del corso, Una volta effettunta la scelta, bisosna che

esse Siono messc in situazione ¢ che sia la lingua parlata a stabilire
il tipo di linguaggio, lo stile, ed & dettare le espressioni idioma-
tiche che € necessario insernare, Della lingua parlata si sceglie
quella della classe media. Tale scelta peid a mio parere deve essere

sempre controllata o vaglizta affinché sicno evitate le incongruenze,
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gli ervori sintattici, la poca accuratezza che si riscontra spesso nel
modo di esprimersi dei parlanti o malparlanti, Agli orcechi dello

stronlero il dialogo deve apparire vivace, naturale, come lo & spesso
quello del corse di Cernecca e Jernei, pezd non deve mencare la sorve-

glianza dal di dentro di chi prepara questi dialoghi ¢ i relativi




neccanismi grammaticali, evitande sviste, espressioni ambigue, impre-
cisioni nell'esprimersi. Hon vorlio affatto fare un discorso di caw

rattere normativoe ma, diclamo, di preferenzo stilictica.

Purtroppo da questo punto ci di vista sono molii rilie-
vi da farc nel corso di Cernecca e Jernei. Cosl per esempio il mura-
tore @ meglio che non dica "devo fare un muero" (. 84) ma "devo alzarc
(costruire, erigere) un muro", e farei rispondere alla domanda "che
cosa avete 4i buono?" non "abbismo un'ottimz cucina milanese" (sic!)
(p. 57). Messun dogoniere italinno dice entrando in uno scomparﬁiﬁento
del treno alla frontiera: "Visita doganale". Per lo pid 2 quei doca-

nieri che effettuano "la visits doganale" si cente dire "La doranca

L

italizna! ecc®,

Anche nelle forme di presentazioni non mi pare si sia

o
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stati accurati. Al signor Fabris ch presentato dicendo: "io sono
L'ingegnere Fabris" il siznor Mertini risponde "Tanto piacere, Guido
Marcini", Sarebbe stato meglio dire soltanto "piacere G.HM.'" oppurc
"molto piacere", visto che l'espressione "tanto piacere" in italiano
pud avere un significato ben pid triste che, una volta sbagliata legger-
mente 1'intonazione (coss molto facile per uno straniers), potrebbe
suonare offensiva significando qualcosa come "e chi se ne infischial"

o "e che me ne importz." Inoltre sard pid opportunc che la sisnora
Martini al momento in cui le viene presentate il signor Fabris dica:
"molte licta" anziché e al contrario dunque il sienor
Fabris dica verso di lei "felicissimo" e non "molto lieto" (p. 11).
Lasciando da parte espressioni inmaturali come "un uomo largo" (p. 51)
oppure "vesti questa Ffipura de donna' o froncesismi come "ecamion"
(senza dubbio molto usato in italiano) al posto di Mautocarro" (anch'
esso molto usato in iltaliano) {(p. 54), o un ziornalista che "nmon ha
mal detto una bugia™, come 1 bambini. (I giornalisti infatti mentono
quaiche volta o dicono il falso o fandonic). Troveremo a pagina 35 la
frase "abita dai suoi genitori". Sard pid itcliano dire "abita con i
suoil genitori" "abitao presso i suei gonitori" od invece "si trova dai
suol genitori"., Hon direi "dormo in piedi perché ho sonno" ma per con-
sexvare lo naturalezza del dialogo "Ho sonno. Dormo in piedi™ oppure

"Dormo in piedi. Ho sonno".
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I1 signor Rossi va dal barbicre (p. 75) per farsi la
barba ¢ farsi tagliare i capelli, perché si vede che non ha voglic

o non & capace di farlo da s5&. Il barbierc chicde nal dialogo al

fatto che tali costrutti di valore quasi impersonale sono messi 17
un po' a casaccio e non bene evidenziati, nelle famigerate "domande

e risposte" che come ha fatto notare Flilckiger non figursno né nel
libro illustrato, né sono incise sul nastro, trovioemo: "Che cosa
vuole il signor Rossi?" e la risposta "Il signor Rossi vuole farsi

1a barba ¢ tagliarsi i capelli". Non so come possano fare cli studen-
tl a sapere che i duc verbi possono essere usati nalla forme rifbhssi-
va, in quanto ¢id non risulta dal dialogo. Inoltre i due eostrutti
vengono usatl impropriamente ed ad ogni modo possono confonderc molto
le idee agli studenti, Infatti, abbiamo detto, il signor Rossi non
vuol farsi la barba né i capelli da sé, per questo motivo si trova
dal barbierc, dunque la risposta dovrebbe eczserc "wuole farsi fare ia

barba" (o vuole farsi radere) ¢ "vuole farsi tagliare i capellil,

I1 signor Rossi dice al sipgnor Fabris per telefono "Senti! Tinisei di
parlare, Vieni subito da me" (p. 25) ¢ pid in 13 troviamo la demanda:
"Perché il signor Fabris finisce di parlare?". Va rilevato che "fi-
nisci di parlare” ha due strutture profonde possibili: "contimua fino
211z fine a parlarel" cio& "porta a compimento il tuo discorso, c
quella meno probabile "smettila di parlare". Nel dialozo si woleva
proprio dire "smettila di parlare", Per evitare cmbiguitd si sarebbe
magari potuto dire, se si fosse voluto per forzo usare il verbo "fi-
nire", la sequenza "finiscila di parlare" che ha senz'altro il sole

significato di “smettere",

"Le texte doit donmc avoir un développement logique corme
s'il s'agissait d'une réalité", dice Guberine G)‘ ma attenzione che
questa logica, questa realtd non sia quella dei parlanti distratti.
8i consideri a proposito il seguente dialogo:

"Adesso & salita sull'autobus econ il cane sotto il braceio®

Monmo : "Ma si possono portare i cani?” (sarcbbe stato meglio aggiun-
gere: sull'autobus)

Amico : "Paga 11 biglictto come unn persona”.

Questa volta che avrebbe dovuto esserc messo il sintosma con funzione

di soggetto (SML = il cone) esso manca. Allora si sarebbe dovuto olmenc
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dire "pagano" ¢ non "paga" proprio perché il nonno aveva parlato dei

"cani" in generale.

Ancora pid gravi sono errori come: "Che cosa diventerd
il signor Rossi?" (p. 76), risposta "Diventerd calvo", Ora dal mo-
mento che la calvizie non & una professione o un mestiere, la doman-
da & impostata male. Essa doveva essere: "Come diventerd il signoxw
Rossi?", Né & comprensibile l'errore (che si ripete nei libri, e nel
nastro) mella frase: "S% prims eravamo pid nrasse. Avevamo 69 chili”.
Le interlocutrici avrebbero dovuto piuttosto dire "pesavamo 69 chili"

se erano delle italiaone.

Errate &€ inoltre l'uso che si fa della negazione com-
binata "neanche". Si sente per esempio dire ™eonche noi non siamo
state al caffé" (p. 52) o "Neanch'io non voglio la pasta asciutta,
Ora per la negaziome "neanche" le matrici pid accettate e correnti
50N0: neanche .,. SN1 ... 8V

non ... 5V ... neanche ... SH1

Invece non & cmmessa dalla maggioranza; anche perché darebbe 1'im-
pressione che le duc negazioni si annullino, la matrice:

*neanche ... SHl ... non ... 8V

Ci sarebbe da fare ancora qualche altra osservazione
ma l'elenco comincia & farsi lungo e mi pare che sia venuta 1'ora di

tirare un po' le somme,.

L chiaro, mi pare confrontando le obiezioni fatte da
P.F. Fliickiger e quelle presenti, che il corso di Cernecca e Jernei
dovrebbe subire una revisione totale, per riuscirc accettabile, scien-
tificamente giustificato e all'altezza delle premesse. Per quel che
riguarda il problema delle scelte lessicali & necessario ed urgente
che anche per la lingua italiana venga fatta una lista di frequenza,
Mentre, per quel che riguarda i vocabeli disponibili, bisogna stare
attenti che la scelta dei centri di interesse si ispiri piuttosto
alle esigenze dello straniero il quale infatti all'inizioc avrd meno
bisogno di parlare di bambole ¢ di disegni di bowbini (di cui forse
gli italiani parlano moltc) ma piuttosto saper dire che per esempio
viene dalla Germania ¢ che percid & tedesco e che 1'anno prossimo

vuole andare in Francia e che la nazione in cuil per il momento si
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trova si chioma "Italia" e che & venuto per visitare monumenti o per

andare al mare ed abbronzarsi. Ricordiamoci. infatti che dobbiamo for-
nixe i mezzi per ch& lo stranieroc cominci ad usare attivamente la
lingua per poterla approfondire ed i primi discorsi sard poco'proba-
bile che 1i fara sui "fornelli", Con questo non si vuol dire che il
tipo di linguaggio debba essere di tipo turistico, ma soltante 11 pid
funzionale possibile, Per quel che riguarda lo stile bisogna che il

dialogo non solo siz naturale e colloquiale, ma che si ispiri alla

lingua parlata dalla gente che sa parlare correttamente. Inoltre per-
ché gli studenti si impadroniscano dei meccanismi grammaticali delle
strutture le Il¢zioni dovranno essere corredate di drills, di eser-
cizi fatti su basi trasformative, mentre le domande e le risposte do-
vranno essere logiche ¢ rispecchiare un nmodo di esprimersi che corris-
ponde alla realtd. Non ha senso far ripetere nelle risposte, le frasi
complete se esse rendono innaturale l'espressione e costituiscono dun-
qQue una mortificazione dells vivacita e spontaneitd dellc studente e

del dialogo.

Hella premessa al volume con le fisure de la méthode

audio-visuello d'italien, si afferma che: "... les sons, l'intona-

tion et le rythme forment un tout. En enregistrant des groupes phoné-
tiques formant toujours une unité de sens, et en les incorporant dans
1'intonation normale de la langue étrangére, nous stimulons le cer-
veau par un ensemble mélodique et rythmique". Questo avverrd anche
se l'intonazione sari quella giusta e bisogn: fare attenzione so-
prattutto che, quando sard necessario spezzare la frase perché troppo

lunga, c¢id sia fatto sempre con mezzi meccanici e non, come é avve-

nuto spesso nel corso di Cernececa e Jernei (p. 55 p. 68 ccc.), dallo
stesso "speaker". Allora sard gorantito un insieme melodico, se
verramno naturalmente evitate cacofonie del tipo "Paolo fischieri

con il fischietto come l'arbitre" (p., 91).

Universiteit van Amsterdan Vincenzo Lo Cascio

Italinans Instituut
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Qestions posées av début de la lecturc pour oricnter la pensée;
pour commencer, il faut traduire des ouviages originaux dans
une langue compréhensible 2 1'dlave jusqu'a ce qu'il ais un vo-
cabulaire de quelques 2000 mots; propose une fagon de mesurer
la difficulté d'un texte de lecture),

SCHUBELRY Ursula Versuchsanordnung cus Uberpritfune dor Programme, in
ic Rechtschreibung des Grundwortschatzos der deutschen Sprache,
K8ln, TForschungsgruppe fir programmicrtes Lernen, 1965, 19-21,

.-

SCHUBERT Ursula: Methoden der Lernerfolgsmessuns und Programmiiborprii-
fung bei dem Rachtschreibprogramm: Grundwortschatz dow deutschen
Sprache, Kéln, Forschungsgruppe fiir progrommieries Letrnen, 1967,
93 n,

UTTAL Williom R.: My tcacher has three arms, Yorktown Heirhts Y, IBIf
L L ’
Watson Rascazch Center, 19¢2 (L'utilisarion do 1'ordinateur).

WALTER Hubert M.: Theoric und Praxis dos programmicrten Lernens unter
bcsondcrer‘Bcrﬁcksichtigung des Unterrichts in den neueren
Sprachen auf deutschen h@teran Schulen, Heusprachliche Mitiei-
lungen 1, 1965, 35-45,

C. anrlois

CARPENTER Clarence R. of GREENHILL Loslin P.: Comparative resaa
onrr nethods and media for presenting progrommed courses in mathe-
matics and Euglish, Pennsylvania State Uni, 19¢3,

- CHING Doris G.: Evaluation of a progcram for the improvement of Easlish
lanpuage ability and reading achicvement in llavaiian bilingual
children, Cambridgoe, Lnssachugetts, Harvard Uni Ph. D,, minéo,
1950.
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CURRY T.: Taaching Eaglish by programmed inctruction: Enciisch 2600,
Hational Catholic Rducation Association Bulletin 20, 1943,

DIEDERICH P.B.: Self-correcting homework in Enplish, Procecdings of
the Educational Testing Scervice invitation coanference: the im-
pact of testing on the learning process, Princeton, Hew Jersoey,
195%; rdsumé in TUPL 1, GIG,

EGLI William: Some linguistic aspecis of programming English as 2 FL,
International conference: modern FL teaching: papers and repovis
of giroups ond committees, Borlin, PHdagosisches Zentrum, 1, 19¢4,
2éme &d, 1945, 137-147; repris in Programmierter Untorricht und
Lehrmeschinen, Derlin, Cornelsen, 1964 (1'cnscisnoment dépend
de la lanque moternelle des étudiants).

February forum: usc of programmed instruction in teaching English and
socidl studics, Times Ed Sup 2594, 1965, 333.

FILLMER H.T.: Programmed instruction in elementary English, E1 Engl
40, 19G3, 033-037 (expéricences qui comparaient 1'enseignoment
traditionnel ct les programmes; seuls avantages des prosrames -
meilleurs résultats uniquement pour les plus doués et les moins
doués, apprentissage plus rapide),

TFLECHOIG IK.i,: Dic Entricklung eines Lehrprogremms 'Englische Fragse-
stellung', Second report of the worlking groun on educational
research in the cducation seminar of the Uni of G8ttingen, mie
néo, 1965, 7-102; Third rvepori, miméo, 19GG, i-42,

"

GAUTHIER A,: FL Teaching: progrommed meterial for secondary schools,
International conference: moderw UL teaching: parers and reports
o groups and committeas, Dewlin, PHdacorisches Zeatrum, I,

19G4, 2éme éd. 1985, 77-801 (intvoduirce les nouveaux éléments par

la forme et le sens; poccage 2 la connaissance active; cxpression

libre; ce qu'il faut pour un cours AV).

REEIHOOD G. et WIDLAXE P.: /[ lancuace scheome for teaching Eunglish to
v E (%3 L
immigrarts, in ALT, 51-04 (EP comme syctéme adjoiat 2 1'onsei-
1.
cnement traditionnel; Scott's proprammed reading kit).

* HUNTLEY John F.: A program for progyomming Enclish composition, Jour-
nal of general education 17, 1965, 135~140 (il faut é&viter le
danzer de ne jemais permettre 2 1'élédve d'appliquer ses comnais-
sances théoriques 2 des exercices pratiques - défaut de Holland

et Skinner: Analysis of behavior).

JACKSON J.ar An cuperiment with a prosgrammed technique of teachins En-
rlish, J Poychol $5, 1967, 33-40 (vésultats de 1'expérimenta-
tion du cours programmé English 2600 :édigé par Dlumenthal dans
4 lycées américains),

WIKLE Susan lieyer: Words, o prograrmed course in vocabulery develop-
ment, Chicago, IRA, 1962 (programme linéaire cfficace sous for-
me de livre, utiliscble 3 dews niveaux 2 partir du tost de lo
pane 102)

* MARKLE Suson Meyer: Proprammed instruction in En-lish, in THPL 2
546-503 (article qui wésume certaines idées de ses deux pr
poux ouviages théoviques sur 1'EP, curtout Good fromes and bad),




iate a varicty of experioncos:
cod palr, AV Instruction 3,
1963, 402-403 (A raporocher de l'article de Jackson).

(=]

teacher and Enclich 2600 make a

lt.)

HARMOR I.: Programming practitionors re
S

* MARQUARDT William T,: Programmed instruction: soneral principles for

o teaching of English as a second language, Languase learn-
ing 14, 1964, 77-83 (les régles seules ne suffisent pas: 1'6la-
ve doit s'exercer); Munb,

VATHIEU Gustave: How to practice with programmed tapes in the 1L,
Fullertorn Ozenge State College, mimdo, 1963 (1'anglais, langue
étranpéra, par programme lindaire); Hiab,

-
METAIS Cl.: Eléments d'une méthode procrarmée d'enscignement de i'an=

glais, Internatioral conference: modern TL tecaching: papers and
reports of groups and committees, Berlin, Pddagosisches Zeantrun

1, 1964, 2émec &d, 19(5, 2067-203.

MéTAIS Cl.: Commission 'anglois': documents disponibles, Le courrier
de la recherche pédogogique, no spéeinl, janvier 1965, 97-99
(lcs programmes: Genuine English et Every doy Britain; cxpli~
cation d'un somnet de Shakespearc) &tude de matrices; manque
de formation cn linguistique des professcurs - difficultds que
pose le monque de temps disponible pour rédiger des programmes)

-

HETAIS Cl,: Linguistique cybernétique et pédagogie des langues vivan-
tes, Burope 43, 1905, 113-123 (introduction 3 son propre cours
prograrmé d'anclais).

UM Gladys: 4An English teacher looks at programmed learning, AV Ins-
truction 3, 19G1, 441-442,

RARITYASRAYA Z.1.: Orgonizecija dejstvij ulasdichaja v operacionnych
kadrach programmirovannogo pesebija po obufeniya loksike angli~
jslogo yazyka (orsenisation de l'activité des éléves dans les

séquences d'items d'un cours programmé pour enseigner lo vocobu-

laise anglais), Inostrannye jazylid v Skole 5, 19GG, 14-20,

93~-97,

REED J.E, et HAYMAIT J.L,: Experiment involving use of English 2600,
an automated instruction text, J EQ Des 55, 19462, 474-434 (2 Il
vapprocher de l'article de Jackson), il

REED J.E.: Ald for the teacher of English, English Journal 50, 1941,
|

r

PERD JL.E
9

.t ur
63, 059-073.

ROGOVA G.V.K.: Voprosy sostavlenija progrommirovannych posobij (pro-
blénmcs de védaction de cours progrommés), Inostrannye jazyhi
v skole 5, 1965, 2-12 (néeessité de rccomnaitre et de rép
les mots anglais dens un laps de temps rostryeint - L. pro
meins de 0,7 sces, - attention aux interférences phoneologiques
et syntaxiques entre la langue maternclle et la lansue cible; i
choix du format sclon la matidre; ecmbranchement par sauts ou
par aiguillage selon le format; juste proportion entre L'ins-

truction et les excrcices; l'emplacement des boanes réponscs

doit 8tre dtudid),




ROMRER Josef: On the methods of rreparation of programmoes for the
iancuage labowatory, in International conference: modern FL
teaching: papers and reports of groups ond committees, Beor-
lin, Pddarosisches Zentrum, 1 1964, 2éme éd. 1965, 293-295;

2, 19064, 167-172 (1l'anclais sclon des profgrammes inspixdés par

Stinner et Barlow; rcjotte los systdmes de Prossey ot de

Crowdnr),

[ ™

LOTHWELL Kennetl: 5.: Programmed lecrnins: o bacic door to cmpiricism
& ) P
In English studies, Collera Eaglich 1962; repris in PTAM,

197-204,

WATTS Julien H.: Adninistering and testing a scries of self-instruce
tional languase programmes, in Intevnational confercnce: no-
dern FL teaching: paperc and reports of proups and cormittees,
Doxlin, PHdagogisches Zentrem, 1, 1964, 2éme éd. 1905, 407-422
(los explicotions varient en fonetion de la langue naternelle
des étudiants: Irangais, alicmand, conagnol ou italicn).

* WEST Michacl P,: Learning English as behaviour, ELT 15, 1960, 3-11

(les besoins des différentec catégories d'étudiants dans le ca-
dre d¢'un apprentissage zlobal),

WHITE Jerome: TL learning in the light of programming theory and tech-
nique, in International conference: modern FL teaching: papers
and reports of groups and cormittees, Derlin, PHdagopisches Zene
trun, 2, 19¢4, 205-201 (parle des prograrmes déerits par Watts
ci-dessus et aussi de deux autres: Boginning French et Basie
structures of Aruii),

-

WIDLAKE P.: English sentence construction: the effects of node of rag-
pousc on learning, Educational roview 16, 1954, 120-129,

WOLEF Mclvin H. ot WRIGHT Martha R.: A ctudy of the comparative effec-
tiveness of the (1) prograrmed imstructional and (2) conventio-
nal classroom methods of teaching English grarmmar and mechanics,
wiicrst, lMnssachusetts, Department of English, 1953 (1'utilisa-

tion de Enjlish 3200 de¢ Blumenthal en 1962/3 indique la néces-
ité d'intégrer 1'EP doms une séric de cours cn classe qui sore
iraicent de complénent),

< w

D, Eonarnol
ASHER Jonmes J.: Scensory interrelationshine in the automated teaching
of TLe, Porceptual and motor skills 14, 1962, 38 sv,; publié
sépardément par San Jose State College, California, Poychology
Department, miméa, 1962, 99 p. {(pour déterminer la meilleure fa-
gon de présenter le vocabulaire 2 apprendre).

BARCUS Delbert L., HAYVMAIT Jokn L. ot JOHNSOU Jones T.o Development of
programmed learning materials for use vith telovised Spanisch
instruction, Stanford, miméo, 1961,

BARCUS Delbert L., ILAYMAIT John L. ot JOINISON Jomos T.: Programming
irstruction in clementary Spanish, Thi delta Lappan 44, 1963,
259-272; repris in PTAM, 220-232 ot in ETR, 422-430 (problénes

particuliers des débutants de 12 ans).
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BADDUTIA Richard: A

sugrested auvtonmated branch prosram for FLo, His-
pania 47, 1964, 242-250 (prorramme zamifid pour magnétophone

nodifié) ; Miab.

BRYAIT Quentin B.: IExperimental usc o
nzl course in opoken Ame=ican
dircection de Morion).

£ audio-lingucl self-instructio-
dpan

panish, 1964 (cours FSM sous la

HORTOIT I’y Rand: The lanpuarcc Laboratory as a teaching nachine, in
Language teaching today, &éd, Folix Oinas, IJAL octobre 19460,
112-13%; voiz THPL 1, 407 (révision d'un programme lindnire de
1956~1959) ; Hinb,

a

INEWMARK Gerald: Rescarch in progremried instruction in Spanish with
7th prade students, Santa lonica, California, Oyo

a

ten dovelop-
nent corporation, 1904 (tescts pour déterminer le niveau d'un
programme d'copagnol qui convient lo micux 3 chaque individu;
trois miveaux auw sein d'un scul prograrme).

BEMHARK Gerald: A nev design for teaching FLs usine dramatic motion
pletures and prograrmed learning materials, in LL and languare
learning, éd, Elton Hocking, Vegchington, lational cducation
association, Momograph 2, 19G4, 109-112 {enseignement 7811 ot AV).

HEWVIMADK Georald: Meliing FL instruction more responsive to individual
diffcrences in learning, International confercnce: modern TL
teaching: papers and reports of gwoups and cormittecs, Berlin,
Pidagogisches Zentrum, 1, 19C4, 2émc 6d, 1965, 451-403 (néces-
cité de vigser un public limité ct bien détermind; proframes
d'espagnol 2 plusieurs niveaux; utilisation do 1'ordinatcour dans
le systéme CLASS),.

UEWHARK Gerald: A study of programmed self-instruction for seventh
grade learners, in ATHL 2, 47-75 (amélioration d'un programme
commercial par 1'introduction de deux niveaux supplémentaires;

nocignenent secondé par l'ordinateur du systdme CLASS).

HEWHARK Gerald ot BILDERMAI Harry F.: Teaching Spanish in elementary
schools, Santa Monica, California, System developrnent corpora-
tion, Tochnical memorandum, 1955, 120-121.

REIFF D.G,: Molecular analysis of Spanish phonology, PLL &, 1951,

SAPOLT Stanley H.: Report on the use of a programmed course in Spanish,
Columbug, Ohio State Uni, mindo, 1961,

SILDERMAN Hazry ¥., COULSON Johzn, MELARAGUO R, et WEFWMARK Gerald: Use
of cxploratory zesearch and individual tutoring technicues Zor
the development of programming methods ond theory, Santa Monica,
California, Jysten development corporation, Technical menorandun,
final report, 1964, 50 p. (plusicurs cxpériences - entre autres
celle avee un programme d'espagnol),

bnd -
iLi, 'tagneris

BASKIN Samuel: Expeviment in Fronch languare inctruction, Antioch
College weports, 1960 (las étudiants des cours AV ont fait plus
do progrés on 2 ans que ceux qui suivaient les ancienncs nétho-
des TOMD),
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BUPROUGHS Elisne L,: Experiments with the applications of AV and au-
attonatic devices to the teaching of Franch, USOE, 1951 (cour
linéaire de phonologic),

DOZE Peter: Teaching French with and without rhe language laboratory,
International conference: modevn FL teachi ing: papers and re-
voris of groups and cormittees, Berlin, P¥dagogisches Zontrum,
1, 1964, 2&ne éd, 1965, £7-7G.

DOIE Poter: Franz8sischunterricht im Sprachlabor, Programmicrtes Loxw-
nen und programmierter Unterricht 1, 1954, 32-37.

HEMLIN Frashk et HORAUD linzcel: Project to apply B,F. Skianer's prin-
ciples of learning to the learning of French, Hooilton Collene
1961,

HARTIS Julian: Wnys of helping audio- ingually trained adults learn
to reod in French, in LLIP, 95-107 (axeccllent article qui expli-
que les principes de programmacion utilisés dans som Fivct
Trench reudc“)

HENNIIG William A.: Plonenic discrininarion training and student self-
aevaluation in the teaching of French promunciation, Indiana Ual,
unpublished PL. D,, 19G4,

IAMZELLL Vietor E,: Prograrmed learning in Froanch: work in proc ~TQG5E,
The Pronch review 35, 1962, 587-539 (prorrammes lindaires 73

MLk,

LERMONTOFF Alerander: Sowmc aspects of programming a direct-method
Prench course, PLL 6, 1901,

LERMONTOFY Llexander: Programmerd instruction in begimning French,
lMews Yorlk, CPI, 19¢1 (procramantion lindaire ot adlointe); 1MLab,

ng and audi-

MACE L.: Sequence of voeal response~differentiatiorn trainir
ng French, J E4

tory stimuelus-diserimination trainins in bc”fnn
Psychol 57, 1966, 102-103.

HMARTY Fernand: Progrcommineg a basic FL coursce - prospects for self-
truction, Loanoke, Virminia, AV publications, 1962 (lindaire:
une structure 2 la fols; corment préparer la conversation libre;
1'apprentissage des langues sans professcur est excessivement
cofitcux) .

HMATHIEU Gustave: The pauscless tape in programmed pattern drills, in
AT 2, 130-137 (1'éléve <oit avoir le temps de réfléchir avant
d'enrogistrer ses réponses cur la bande).

HMORAUD I.: Report on the programming of French,

in T
oe expeviment in programmed learaing, éd. John
ton, 1Y, Hamilton College, 1941, appendix 1

MOSES Harvy: Lenguage teaching, methods and aims, Sydnoy, Philips,
1964, 16 p. (;énéralités),
MOSES Herzy: An introduction to programmed instruction ot Pr ogromed

nstruction, o closer looL, Sydney, Philips, 1964, 15 o,

MOSES Harzy: Programmed instruction and langusse teaching, Sydaey,
Philips, 1935, 40 p. (contient plusicurs exenples de prosiarma-
tion ¢t une discussion des différentes métliodes).




HOSES Harry: Propremmed instruction and auwral-ozal approaches to
languane teaching, Syduey, Philips, 1960 (avec qucldques cxem-
ples tirés de son long Programme linéaive sur leg voyalles
frangaises; dans tous seg ouvrages M. cite généralement los
Projrammes rédigés par sa ferme pour l'enscicnement de 1a sran-
naire froncgaise).

[=]

WUELLED Theodore: Prograrming morphenic Structures: tho concent of i
ninute steps, PLL G, 1961, &£1-52 {procrarme enregistréd sur ban- i
de magnétique qui enseigne plusicurs struetures sramaticales ‘

avec un vocabulaire trés rostrein:).
HUELLER Theodore: Fronch by programmed learning, USOR, 1964, ‘

MUELLEL Theodore: L learning ond the teaching mochine, Clooring |
House 40, 1960, =45-352 (enscignement 1'su par prograrmes 1i- i
nézives),

HWUELLER Theodore: Le conditionnenent sans mattre par les exercices i
Structuraux ou la machine 2 enseigner, FdUI 4], 1966, 50-:¢3 N
(czipériences d'un cours Projrameé de frangais & 1'Uni d'Akron).

MUELLER Theodore ot HARDIS Zobort: First yoar college Fronch through
an audio-lingual drogram, IRAL 4, 1966, 19-38 (lac expériences ,
foites indiquent qu'un pPrograrme FSM entidrement autonome se- ’

-

rait trop cofiteux 2 mettre av noint), !

PIMSLEUL Poul: Discrimination training in the teaching of French pro- j
nunciation, MLJ 47, 1963, 199.20%,

PIMBLEUR Paul, MACE L, ot REISLAR E.: Preliminary diserinination
training in the teaching of Fronch pronunciation, USOR, ninéo, ;
1961, ik

PROMEYRAT Louis: Principoas et csquisse de méthodes pour la prograrma- P

ol S
tion pddasopique du frangais, Europe 43, 1965, 150-171 (vieux
frangais, histoire littéraire, expression orale, présentation |
des oeuvres littéraires corme documents historiques ou hunaing, i

ipression libre des idéos persomnelles, formation de Y'esprit |
criticue),

VALDMAN Albort: Brecking the lockstep, in SDLL, 147-159 (cours &lé-
mentaire de frangais pertiecllement progsrarmd) ; MLab,

VALDIMALT Albert: Toward self-instruction in ¥L learning, IRAL 2, 19G¢,
1-20; vepris in ATIG 2, 7{~107,

dit self-instructional clementary French course, Indianc Uni,

VALDMALT Albert: The inplementation and eveoluation of a multiple~cre- W-
neltilith, final report 1655, w‘

VAJSKOP- HIAMNE M, ot REMZIN fie? Semi-prosrapmation ot contrble psy- i
cho-pédagogique, IRAL L, 1968, (3-34 (résultats des expériences
faites 3 MInstitut de vhonétique de 1'Uni libre de Bruxelles),

BAILEY Judith: Exparinental investigation of the use ol automateod .
instructional devices in teaching clementary latin, Poanoke, I
irginia, Mollins Colleca 1961,

o oY
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FRAMNCK Rend: E 1 d'EP du latin: les compléments circonstanticls de
licu, La pédagogic cybernétique 1, 1964, 13-15.

FRAICK Rend: Commission 'latin': formes et domaines de 1'EP du latin,
Le courrier de la rocherche pédagosique, no spéeial, janvier
1965, 07-80 (utilicer les méthodes selon les becoins pédagoni-

ques; programmatcion orale sur bande mannétique; écessitus ad-
ninistratives de l'zapplication de 1'EP 2 1'anprentissage du
latin).

FRAMCK René: La programmation pédagogique du latin, Europe 43,

1965

172-190 (morpholoric

,» oyntaxc, lexique -

programnation lln’ai

L ale]
b ol

re; duction, cmploi du dictionnacire - pr

HUT M.ALK. ot XEEVES John P.: [ exploratory stu
prograrmed instruction in dependent clauses
iaternediate certificate level in Victoria,
lizn Council for educational rasearch, 1965
cxpfricnce dans quolques deoles sccondaires
prorrarme du type adjoint),

HOORIS 5,: An experimental Latin programme for be

educational veview 1&, 1964, §83-91,

5.1

HMORRIS Prograrmed learning in Latin: I - sone

Lotin teaching 31, 19G4, no 5,

Ta
l)

MOR Programmed learning in Latin: II- writ

crames, Latin teaching 31, l9u), no o,

o
Sk L o

SWEET Waldo E.: The choice of syntac
nations in an elementary Latin program, PLL

SWEET Walde E.: Programmed learning, Languace lea

(programmation au LL); MLzb.
SWEET Waldo E.: Prograrmed learning in Lotin, The
1961, 4-6, (l'élément AV - Zilns de 1'Encye
Mab,
C. Lusse
A readyenmade Russion coursc, Times Ed Sup 2599, 1

for individu
152-

BAKEL Robert L.: TFlexible scheduling
and remedial work in Pucsian, in LLIP,

e fama
[y

Leadenmic Preo

#% CROWTHERS Edward et SUPPES P
1earn1nu, iow ¥
ricnces d'apprentis
preniére importance

G.il. ot AMDERSON R.LC,:
cramaed Zussian vocabulery lesson, J
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374 p. (15 expé-
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chol 20, 1967, 3-10;
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GEUTTLHOMIE Yves: Enseicnoment cyverndtigue du russe seiler wwifiqu
Furope 42, L9'", 191-209 {uciliser la "edondancc; 1'orroni-
ararme de l'apprentissase d'une longue n'est pas linéaire
cause des défauts de méroire, ete,); alrorithne pour tradei
dc russe en frangais -~ b comparer avee Schaefer et Crowther

GUNTHER K.: Entwickluny und Verwendung neouer Axbeitsmittc? ~ gin Boi-
trag zur Evhohung des Bildungs , suivi do T wzichungeniveaus
in Russischunteorricht, rromdspf.chcnuntcrricnt » 1963, 3389 sv,

in Pu

LIAPUNOV Ifnrina Prochoroff: An inctructional procramt in Russia
sccondary schools, in LILIP, 147-15%,

&)
1;
O
L]

MAYEL Ecgar 1.: The Uni of Michigan project to progren Nuossilan for
self-instruction, The Slavic and East Evropean journal, Spring
1962, #44-49 (cnseignenent FSH pos prograrme linéaire); Mlab,

ROCKLYN E.H.: A self-instructional tactical la anguase course in Russian,
Alexandria, Vircinia, George Washington Uni, 1965, 74 p. (pour

peracttre au soldat de questionner des prisonniers de suerre) .,

o

taught oval-aural Russian lounguage course, Amcrican
15, 1960, 423; ropris in APT, 72-77.

ROCKLYN E,H. ct MORELl R.I,: A fcasibility study of a special nachine-

ROCKLYHl E.H. ot MORES R,I.: 4 cpecial nachine-tausht orval-aural
Russicn language course, AV communication roview 1o, 19352,
32-126,

SALTIZMAN Izving: Techniques used in the construction of a completely
quf -instiructional, one-semester modern collese course in
fussian, in SPLL, 157-17G; Mi-~b,

SALTZHAN Izving: Prograrmed self-incstruction and sccond- language
learning, IDAL 1, 1903, 104-114; Mial,

SALTZMAN Irving, DEEBE Joha ¥, ct DERN Honry: The construction and
evaluation of a self-instructional prorram in Tussian, USOE,
1903 (pour une procrarmation efficace).

Univeraité de Neuchitel Loanérand

Centre de linguistique appliquée
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Gantier, Héléne : L'enseignement d'unc langue étrangére.
Préf. de Henri Evrard. Paris, Prosses Uni-
versitaires de France, 1968, 8%, 3-142 p.
(Coll, sUP, L'éducateur, 15),

Sans mettre en doute le sérieux de l'auteur, sa bonne
volonté, l'étendue de ses connaissances, il faut dire que son livre
est trés décevant, Des considérations générales - administratives,
psychologiques, pédagogiques, etc. - alternent avec des indications
conerdtes de niveau élémentaire et l'expocé de principes fort abs-
traits, tout au long des trois partics de l'ouvrage: Droits ot deveirs
du professeur de langues, tendances actuelles, per spectives d'avenir,
Ici ou 13, quelques termes techniques, mas toujours trés heurcuscment
amenés. Bref, vne sympathique discussion de salon, mais rien qui
puisse intéresser 1l'enseignant, lui apprendre quelque chose, 1l'aider
dans son travail,

Précisons qu'il s'agit de l'enseignement d'"unc" lan-
gue étrangére - l'anglais. Je doute qu'il y ait beaucoup de profas-
seurs d'anglais assez peu au courant de leur propre discipline poux

trouver profit & cet ouvrage.

Université de Neuchitel J.P, Borel
Centre de linguistique appliquée

Rondeau, Guy : Initiation & la linguistique appliqude.
Montréal, Centre éducatif et culturel,
1965, 10 - 144 p., fig.

Précisons d'emblée qu'il s'agit d'une initiation 2 la
linguistique appliquée A l'enscignement des langucs et complétée de
notes sur les techniques audio-visuelles, Les lecteurs qui désirxe-
raient s'informer sur les applications de la linguistique & 1'inter-
prétation simultanée, 3 la phonifitrie, & la psychopathologie et 2
toutes les techniques de traitement automotique des langues ne trou-

veront donc rien ici pour cux,., Ein revanche, les maitres de lanpues

vivantes y puiseront de quoi cntreprendre un substantiel recyelage
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des connaissances indispensables 3 leur enseignement.,

L'auteur a choisi une formule de composition oricinain
ct propre & stimuler la réflexion du lecteur. Aprés quelques pages
destinées 2 préciser les uns par rapport aux autres les intérdts du
linguiste, du pfofesseur de langue(s) ot du "spécialiste en linguis-
tique appliquée", R, consacre un premier chapitre 2 une approche de b
1z notion de linguistique appliquée (ci-dessous: L.A.), en tant que
discipline auxiliaire de l'cnseignement, BicntSt, nous constatons

qu'au fond la L.A. n'existe pas: cette étiquette, d'ailleurs commode,

recouvre en réalité une série de données, de problémes, et parfois

de solutions qu'offre au professcur la linguistique synchronique, ct
spécialement la comparaison des codes de la lanzue maternclle et de

la langue d'étude; ccla non sculement pour la conduite du travail en

classe, mais aussi et surtout pour la priparation de la matidre. La
L.A. consiste cdonc d'abord en unc comparaison, aussi systématique que

le permettront les travaux des linguistes, des codes en préscnce ct

des interférences qu'ils provoquent dans 1'esprit des éléves, aux

trois niveaux phonologique, morphologique ¢t syntaxique, avec d'iné- y

i vitables interactions entre eux, L'auteur ne fzit pos allusion ici au

niveau sémantique, bien qu'il soit lui aussi source d'intorflérences.

E: Les linguistes, 1l est vrai, ne s'accordent pas 2 faire entrer le do-

maine sémantique, avec tout le probléme dos connotations, au sein du

code proprement dit. Par de brefs cxemples, nous voyons en outrye com-

ment la langue parlée et la langue &crite constituent des systdmes sé-
miologiques différents (la question est d'ailleurs reprise au chap. 2,
d'un point de vue pédagogique, 2 propos de la "suppression du support ﬁ
visuel de lo graphie", p. 59). "En languc parlée, le systéme est co-

hérent™, en langue éerite, "incohérent" (p. 10 ot 11). Les conséquences

pédagogiques apparaissent cussit8t: le passage inconsidéré d'un systéme

[ %1

a 1l'autre, chez les débutants, ne peut que nuire,

Mais, comme 1'indiquait déja fort bien Van Teslaar,

"mfme 51 nous la limitons A 1l'cnseignement des langues, 1'expression 1t

'linguistique appliquée' est intrins&quement défectucusec: ce qui cost

appliqué, ce n'est pas sculement la linguistique, mais aussi beaucoup
d'autres disciplines" (IRAL 1, 1953, p. 51). R. montre done, lui aus-

si, comment la L.A. fait appel 2 la pédagogic, 2 la psyehologie ex-

P




périmentale, 2 la statistique (p. 14-21). Il 2 raison de rappeler
que l'enseignement programmé, od intervient aussi la L.A., n'est
autre que la version moderne de la maYeutique socratique, On sait
que le vocabulairc doit s'enscigner cn tenant compte de la fréquence
d'emploi des unités lexicales, Bt 2 propos de cotte donnée, R. évo-
que le colloque internationzl de llancy (octobre 1964; y fut fondle
1'Association internationale de linguistique appliquée, AILA) ct les
enquétes qu'on y prdsenta, dont les résultats sont en cours de pu~
blication: pour plusicurs langues orales curopdennes et africaines,
ils apporteront, obtenues sur des bascs plus larses et dans des con-
ditions plus strictes, les mlnes précicuses données statistiques
qu'obtinrent les promoteurs du "frangais fondamentol".

Dans son chapitre 2, "didactique linguistique, 1'au-

-

teur adopte unc présentation trds schématisée: titre d'un probiéme;
"présentation” (trés sommaire); "¢lémenis de rdponse” ou plutdt’
quelques paragraphes signalant les diverses directions de rdponse
possibles; bibliographie sommaire. Cette réduction 2 un schéma pa-
valtre 3 la fois trds utile comme point de départ précis ¢'une étude
plus ddtaillée, ct insufficante 2 qui ne peut consulter beaucoup
d'autres travoux: cn offet, les "¢léments de réponse™ n'apportent

1

pas de solution nroprement dite aux questions soulevdes, nais Jd:

S

2]

arcunents aidant 2 guider 1'étude personnelle ultédricure. Surtout,
les divers problémes (31 t&tes de rubriques) recoivent un traitement
d'étenduc variable, et on scquidrent les uns par rapport aux autres
une importance relative qui ne satisfera pos tous les lecteurs. C'est
ainsi que "La norme" (p. 44) fait l'objet d'unme présentation de 13

lignes; R, y apporte des éléments de réponse en 10 paragraphes, sur

deux pages ct demie, ct donne 5 titres de référonces bibliopraphiques,

La Y"Suppression du support visucl de la sraphie" {pour les débutants)
est présentée en 7 lignes (p. 59); les éldments de réponse sont déve-
loppés dans l'explication d'exemples, pris dans la langue frangaise,
sur 7 pages et demie; bibliographic: 4 titres, Quant 3 "1'enseigne-
ment de la grammoire", R, le prdsente en 6 lignes, de fagon dangeoreu-
senent simplifide: dans les manuels curopéens rdécents, en tout cas,
11 n'est guére exact que les régles aient pour "1'enseignement tra-
ditiommel" (encore faudrait-il élucider ce dernier terme) 1'importan-

ce exclusive qu'on lour préte ici; les éléments de réponse tiennent
& » i
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er 4 pawasraphes, une page cn tout; référence est faite & 3 ouvrages
dont aucun n'est consacré spécialement 2 la grammaire. Lo lectour
comprend néanmoins que les questions sont on fait enchevédtrées, ot
on aurait tort de croire que cctte page solt la seule 2 acborder des
questions de grammaize. On peut regretter que l'zutcur ne prdécise
pas, 2 1'intention du lecteur profane, ce qu'est une description
préalable "structurale plut8t qu'atomiste"; et dire que "1'enseigne-
ment de la grammairce dans les méthodes modernes se base sur 1'zna-
lyse grammaticale moderne” (p. 48) n'avance pas beaucoup, puisque
dés qu'il va y voir de plus prés, le meftre se heurte aux difficule-
tés surgics, pour lui, des analyses poursuivies avec des critdres
bien différents selon les écoles de linguistique., Les nombreux mai-
tres qui, cux, s'attellent 2 1'Glaboration d'eoxercices structuraux
(L.A. par excellence!) étroitcment adaptés ~ux conditions spécifiques
de leur enseignement, regretteront cue D. ait consacré on tout deux
pages aux "emercices sur patterns™ (p. 53, 54) ot unc seule aux
"exercices vhonétiques" (p. 55, 56); les "modalitds particulidres”
d'exercices auraient mérité un minimum de développement.

Le chepitre 3, comsacré aux technigues sudio-visuelles,
comprend des notions élémentaires d'acoustique (pourquoi les trop
bréves notions do phonétique articulatoire fipurent-elles ici, 7. §57),
et unc bomne deseription des fonctions ct des orgones des divers appo-
reils de 1l'enseignement audio-visuel, Le tableau comparatif des avane
tages et inconvénients des diverses utilisations de la bande magndé-
tique selon le type de magnétophone sera sans doute appréeid (p. 110).,
Les 36 pages du chapitre (avec des croquis d'utilité variable) cons-
tituent un bon guide face aux problémes que pose 1'achat d'un matée

ricl audio-visucl,

Le volume se termine par quatre appendices (en anglais)

fort utiles: critéres d'évaluation objective de cours de langues;
l'enseignement des langues Gtrangdres A 1'Geole primaire, puis 2
1'Geole secondaire; qualifications exigées des maltres de langues vi-
ventes, Ces documents ont &té Elaborés par des conférences de person-
nel enseignant des Etats«Unis, et sont donc par 12 reconnus valables
au sein de la profession. On trouve encore une bibliographie complé-

tant cclle de chacun des chapitres, et une liste d'adresses,
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On pourra juger que cet ouvrage offre 2 la fois trop
et trop peu. L'interdépendance des questions apparatt mal en raison
de la présentation fortement schématisdée. L'auteur ne nous livre
guére sz propre vision, ne fait pas état de sa propre expérience.

Do plus, un linguiste exigeont trouvera que dons ce foisceau de
données et de problémes, la linguistique n'occupe pas une place vi-
siblement déterminante. A ce propos, pourquei baptiser "linguistique
explicative" (p. V) la diseipline qui "cherche 2 ¢tablir les traits
universels du fonetionnement de tout longore humain'? Les linsuisti-
ques évolutive et synchronique eixcluraient-clles 1'explication? Bt

si 12 L,A. cst en fait um carrefour de disciplines, dont chacunc gor-
de ses propres fins et néthodes, n'est-il pag risqué de la qualifier

de nouvelle "scienece™? (p. VII).

On voit que les inconvénients d'un tel essai sont in-
hérents a la formulce de composition choisie, L'auteur a voulu inci-
ter ses lecteurs a réfléchisz d'abord, ct i sec documenter plus on dé-
tail; a cet dgard, 11 2 attcint son but.

Université de ileuchBtel A, Gilliard

Contre de lingulstique appliquée

de Gréve, 1,

et Van Passel, T, Linguistique ot enseignement des langues

dtrangéres, Poris, Harhan et Bruxelles,
Labor, 1965, 89, 194 p,

Premier volume d'une série destinde 2 1'usage des pro-
fesseurs, ce livre touche les principaux problémes de la linguistique
appliquée & l'enscignement des langues: description scientifique de
la langue cible pour la comparexr & la langue maternelle des ¢tudiants,
analysc des principes psychologiques utilisés dans 1'apprentissage
des langues Ctrangéres, connaissances phonologiques, lexicologiques
et méthodologiques qui permettent aux professcurs d'améliorer leur
enseigneneont, ct, en général, phénoméne du bilinsuisme et r8le de la

motivation analysés en fonction des besoins des &léves,
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L'introduction a le méritc d'opposer les moyens didace
tiques appclés Tundamental skills method aux Etats-Unis et la méthode
structuro-globale élaborée par Guberina, Les auteurs ont raison de

préciser dans quelle mesure il faut distinguer les priscs de posi-

tion des différentes écoles sur les plans legique, linguistique ot

psychologique,

Pronant come point de départ les distinciions saussu-
ricnnes: signifiant/signifié, langue/parole et la notion de signe,
le premier chapitre parcourt les idées nmaftresscs des prands courants
de la linguistique contemporaine. L'influence de Firth sc fait sentir:
il ne fout présenter les signes linguistiques qu'en situation, et
c'est cette espéce de contexte qui nous perme:, au sccond chapitre,
de comprendre la signification des signes; c'est ici que les auteurs
étudicnz les domnées psycholinguistiques, Ils exeminent l'appor: de
la Gestaltthcorie et des intuitions de Harold Palmer. Les questions
ne sont pas étudides de facon approfondie, car l'ouvrage ne veut
dtre qu'un tremplin pour lancer d'autres analyses que détailleront
les tones suivants. Toutefois une documentation riche ot trés’
indique au lectecur les principoun ropp
accessibles. Co texte, de haute vulgarisction, davrait 8tre & la portée
de tous ceux qui s'intéressent aux lanpues 15, Les diasrarmes
commentés illustrent un exposé d8jad enrich r des exenples tivés
de plusicurs langues; deux index complétent cette excellente intro-

duction néthodologique.

Lo troisiéme chapitre traite sommairement de la phono-
logie (qui fera 1'objet d'une 6tude plus appro fondie dans la méme
collection), dégageant les principes structuralistes et notant les
points & retenir pour aider 1'étudiant A ocquérir rapidement les mé-
canismes d'une langue étrangére: lo professeur doit disposer de lic-
tes des fréquences lexicologiques, ¢t 2ussi des fréquences des
"patterns". Il cnscignera avant tout - les auteurs en traitznt dans
le chap. 4 - les formes les plus répandues, tenant compte des mots
qui pouvent fimurer dans des formes composées, du vocabulaire indis-
pensable A la communieation, ot d'auvtres mots dans la mesure ol ils

sont 1liés & des situcstions concrétes.
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Laos deun derniers chapitres: bilinguisme ot opposi
tion lanpue parldée/lansue écrite, traitent surtout des valeurs cul-
turelles ct sociologiques. Les auteurs examinent les différents
genres de bilinsuisme, le ¥8le de la motivation, des cours intensifs,
du milicu fomilial, de 1'8ze des €léves ot de l'attitude de leurs
parents ot omis. Ils défcondent la priorité de 1'expression orale,
mais non au détriment ni au mépris de la littérature et des valeurs

intellectuelles qui y sont ottachées.

On notera que le volume a paru eon frangais ot en néer-
landais, incugurant une collection 2 laquelle nous souhoitons le suc-

cés qu'eclle mérite.

Universitéd de leuchftel L. Lomérand
antre de linguisticue appliquée

Verneer, Hons J. o Yusrzgefesste Deutsche Loutlehre, Heidelbers,
Julius Groos Verlag, 1967, 37

Der Verf., will mit seiner Ubersicht laut Vorwort dem
Lehrer cine Srundloge fUr den Unterricht, dem Schifler eine Hilfe
Lieten. Uns scheint cher das erste dex Fall, da der fremdsprachige
Schtiler den deutschen Text leum verstehen diirfte und durch die Be-
schreibung der Phoneme mit Vergleichen aus dem Franzsischen, En-
rlischen und Spanischen wohl kaunm sprechen lernt, sofern keine Toun-
sen vorliegen. Ob zllerxdings dem Lehrer wiecderum mit einer ausfifhv
licheren Phonetik somt reichlichen Beispielen und Ubunzen (wice der
h#ufic zitierten von C. und P, Martens, Minchen 1961 ) nicht nechr
codient wire?

Einleitend erliutert der Verf., wie seines Erachtens
cin Laut zwecknm¥osis zu beschreiben sei; er will die Kenntnis der
wichtigsten phonetischen und phonologischen Termini vorcusgesetzt
schen, Mon ist ctwas verwundert, dass bei so hohem Standard (die Be-
criffe Phonetik und Phonologie sind nicht eimmal erkl¥xrt) doch kurz

-

darauf bei der Ubersicht uber die phonet. Zeichen ausdriicklich da-
vor gevarnt wird, Lout und Buchstaben zu verwechseln. - Eine voll-

stindine Tabelle der Zeichen der APL (nicht nur der im Deutschen




verwendeten) nit englischen Beseichnunren und ohne Beispicle ist abe
gedruckt. Der Verf, ist ein kemntnisreicher Mnnn, der Beispiele aus

europfischen Sprachen und Hindi gibt; cber karnn or von einem Deutsch-

lehrer die Keantnis all der eng lischen Fachausdriichie erwarten? Auch

die Detorungszeichen sind nicht eorklirt. Bei der Einfithrung der Kon-
sonanten werden Bildungsstellen genannt, die im dt. Leoutsystenm nicht
vorkormen (Retroflexe), und bei den Kovonal-Alveolaren follt ein Bei-

spicl.

Ausser der Darstellung der Laute finden wir auch Pe-
merkungen zu Akzent und Intonation, Bekannt ist die Unterscheidung
zwischen Haupt- und Nebenzkzent und v81llic cinleuchtend die Beobach-
tung, dass in Komposita die ursprilngliche llauptalzente u.U. zu Heben-
akzenten werden, Verlangt aber wirklich der Grundrhythmus des Deutschen,
wie V. § 7 behauptet, den Wechsel (geneint ist, wic ocus dem Folpenden
hervorgeht, regelmMssirer Wechsell) von betonten und unbetonten Silben?
Auch wo man die unzZhligen Komposita aus dem Spiel 1Hsst, sind doch
Worter wic Lehrerin, Lbene, Entschiedenheit Gegenbeispiele, und jederw
Germanist weiss, wie stark dos germanische Akzentroesetz stets und

bis heute einer alternierenden Betonury im Deutschen entgegengewirkt

hat..

Wertvoll ist im Kapitel "Quaontit®t" der Hinweis auf
Kirze oder Linge vor ch und auf die Kirze der Vokale in uicht flektier-
baren Wortern vor einfachem Konsonanten {zb) nusser solchen vor r
(her, nur), wobei allerdings auch flekticrbare Worter wic das, hat zu
erwvdhnen w¥ren, Bei den Exrkldirunpen der Aussprache vor (4 wiinscht man
wieder cimmal innig, dieser alte Zopf der dt., Rechtschreibung wiirde
versciwinden, da der AusldHnder doch die verschicdenen Quantit¥ten

sprechend lernen muss und nur vnn®tige Mithe mit der "Umkehr der Recht-

schreibregel" (Martens) het, dic sich cben mit "Fu(B-Fﬁﬂze", aber

“KuﬁguKﬁssc" nach der Aussprache richtet! Dagss der Vokal in unbetonten
Silben kurz ist, stimmt gewiss; nicht aber wird das Pronomen er in
unbetonter Stellung zu £x, wie V. meint, Aveh der verkirzte Vokal
bleibt geschlossen, wie man schr wohl in der Ungangssprache verschies
dener deutscher Gebkicte hSren kann (3. auch Martens 8. 4%, Amm. 1 und
Duden Aussprachewdrtorbuch, §. 57). Es cxistieren {iberhaupt nach Mar-

tens und Duden eine Anzahl kurzer, obschon geschlossener Vokale in
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deutschen Wortern (z.B., lebendig - dics erwihnt auch Sicbs - ,
Heinmat, woher, Armut), wihrend V. sie nur in dic FremdwStrter verwoi-

sen will,

Strittig ist die Reduzicrung der a~Laute auf einen ein-
zigen (2), der leng und kurz auftreoten k¥nne und (aach Duden, aber in
Gogensatz zu Martens und auch zu H. W¥nplers Grundriss einer Phornetik

1

¢es Deutschen, HMarburg 1967) in Hose und nass "mur ganz unwesentlich

verschieden in der Klangfarbe" sein soll ( é 22) . - Den Diphthong von
Haus schreibt V, ( é 28) als ayv , cbweichend von Siabs, Maortens und
Wingler, die alle nach dem 2 einen o- oder  -Laut setzen. Ist Ubri-
pens In Deutschen das o dieses Diphthongs wirklich so breit, dagss man
"fast dic Dezeichnung oy wHhlon® Ldnnte? Dies zu lenge gehaltene a

-etwa in blau - gilt doch in der Hochsprache als f£alsch und wird dem

Schweizer nifhson abpewdhnt.,
[ ¥}

Eine wichtige, wohl unaufhaltsane Entwicklung auch in
der Ungangssprache der Gebildeten wird von V. é 40 pewiizdigi: der
Wegfall der Aspiration zwischen Konsonanten verschiedener Artikula-
tionsstelle wie in Raststelle oder zwischen stimmhaften und stirmlosen

Kornsonanten wie in wegpehen, hat dex. Sicbs verlangt noch diese ileuw

ans¥tze, aber sie werden kaum je zustandepebracht (vgl. auch Denate
Smets, Entstohung und Entwicklung der "Dovtschen Bihnenaussprache

-Hochsprache", Leuven 1967).

In <§ 43 wire als Belspiel ftir getrenntes ch-s5 ncben
"des Rauchs™ mit Wutzen "der nHchste, dor hichste™ anzufihren, die,
obwohl gewthnliche Superlative, in grossen Tellen des dt. Sprachge-

biets filschlich wic htkste, ni:ste resprochen worden,
» 2 r

Dies einige Einzelheiten, Dankbar Lefasst nan sich zunm
Schluss nit den Satzalizenimustern, wiirde allordings wilnschen, dass
der Verf, ihmnemn, wic der Lautlchre auch, noch eine straffere, iber-

e

sichtlichere Anordnung zuteil worden liesse (dic BDeispiele zu 6 61, 23)
+ 3

Auvch willrden venige scltene Beilspiclswdrter (Eidbe, flfr at , rottenm flir £,

rBhren filr r, Ypsilon fﬂrfﬁ } den frendsprachisern Leser gowiss zusuta-
Lzommen,
Gerade eine "Ubersicht" sollte, so scheint uns, beson-

ders penau, einfach und knapp in der Darstellung scin, V.o Ubersicht
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k¥8ante von eciner grinédlichen ﬁbcrarhcitung und Straffuns in dieczon
Sinnc nur Nutzen zichen, llan sieht =,B. nicht recht cin, was in
einer Einflthrung der cusfihrliche, mit Skizzen verschene Verpleich
der t- Laute im Dt. und Hindi zu suchen hat, Und ein so wichticer
Begriff wie der des Phonems bleibt unscharf: Der dt, Wortakzent soll
ein Phonem scin (<§ 60), cbenso ™lasalit#t" wnd "Linge" (<§ 17),
wihrend in den Ublichen Definitionen (5. Wingler, S. 30 ££.) unter
Phonem ein Laut oder Lautgebilde verstanden wird, Derx Verf. hat wohl
reiche Kenntnisse, un denm Lehrer cinen Leitfaden fUr den Unterricht
zu licfern; aber hierzu - wie fiir jeden andern Zweck - wiren elme
unzweideutize Ziclsctzung und entsprechende Vercinheitlichung unum-

cHnglich,

Universitdt Bern U. Zilrcher-Brahn
Audiovisuelle Sprachschule
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Capelle, G. et Girard,D., : Passport to English I, Paris, Didier, 1962,

This first year course of English for forcign pupils

(especially school-children) is based on the accepted system for the
audio-visual method, viz. words are used in a '"context of situation",
which is shown in a picture simultaneously with the words spoken on

a tape. Mo grammar rules are formulated and paradigms are avoided al-
together, The written form of a word is introduced only considerably
later than the spoken form, i.e. the ear learns to recognize a sound-
sequence that conveys a meaning, that communicates an idea, before
the eye is allowed to visualize those sounds as a word or word-group.
Thus the sounds and sound-sequences in the langucge to be learnt, the
pronunciation, sense, stress, rhythm and intonation arc learnt glo-
bally, There is no translation of words or phrases from the foreign
language into the mother-tongue, and the pernicious influence of the
visual stimulus is ruled out, as is also the "interference" of the
sounds of the mother-tongue. Lf the "listen-and-repeat method may
seem a2 parrot-like way of learning to begin with, it must be admitted
that the pupil soon passes beyond this stage. Children tend to accept
this method more easily and unquestioningly than do adults, who tzy
to learn with the intellect and soon ask to be given grammar rules,
with the exceptions to the rule, etc., and who gsoon smuggle o dic-

tionary into class.

For school-children the episodes are well chosen and
the meneral build-up appears to be excellent, though there are a few
exceptions, The present reviewer, perhaps rather a stickler for eti-
quette, would like to suggest that if a new language is to be taught
(and learnt) at all, it would be worth teaching the pupil a polite
form of speech, e.g. a girl of 12-14 yeavs of age, on being intro-
duced to her school-friend's father, might be cxpected to reply to
his friendly "How do you do, Barbara" with "How do you ﬁo, Mr. Smith"
(or whatever his name is). Judging by practically every English
course for foreigners, including the BBC ones on the wireless, a
certain rudeness of tone and a habit of bickering unfortunately
appear to be an integral part of the English character, and this
course is no exception to the rule., Often it is the tone of the voice

and the intonation rather than the actual words, that give this




impression. BDut must we teach foreigners this somewhat unpleasant
trait too? For inmstance, in Lesson 23, a schoolgirl dauzhter says
to her mother: "You're hopeless!"™ A brother says to his sister (in
Lesson 25), in a most unpleasant tone of voice: MOf course, you're
so slow", In Lesson 4, 2 schoolboy says to o classmate: "John! Lend
me your French book". A different intonation could have made this
request much more friendly and a "please" would not have been out
of place. Ir Lesson 15 (At the Public Libravy), too, the magic word

-2

please would hieve sounded better after "May I have your card

In Lesson 19, oun the other hand, thec politencss is
rather overdone and out of place. The schoolgirl, Barbara Knight,
goes shopping for her mother, She says to the grocer: "Hummy wants
sone vegetables, ... cte,", yet the grocer finally addresses her in
all seriousness as "Madam", which is more than unlikely today, when

such familiar appellations as dear, duck, darling, love, ctec. are

much more common than Madame, or the very superior Modom! We must
be grateful that neither the one nor the other type of address was

introduced herco.

Although the texts are well chosen on the whole, a few
sugzestions for improvements may not be out of place. It is, for ins-
tance, rather unfortunate that (in Lescon 12) =z wild bird singing in
a tree is constantly reforred to as he. This reviewer personally
would never use this pronoun, and it is not in accordance with the
rules given In any good grammar. Normally, he and she are used for
animals only if they arc speecial pets, or if the speaker/writer feels
some emotional connection with the animal in question, e.g. a lion-
hunter may call his prey he, and of course in fables the bigger and

stroncer animals arce he, the smaller and wooker ones she.

Another regrettable weak point in the text is the too
frequent usc of the ubiquitous and insipid word nice. Admittedly,
English speakers do use the word a great deal for anything that they
like or of which they approve, bui would it not have been advisable
in such 2 course as this to take the opportunity of introducing new
and more descriptive adjectives to the pupil in at least some of
these cases? For example, in Lesson 21, 2 nice dress night have been:

a party dress, an evening dress, a2 summer dress, a new dress, a

i T
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fashionable dress, a pretty dress, ote,

milarly, it strikes an English porson at once that
the schoolgirl, Barbara, uses slso in her conversation more than is
normal for an English person; she would probably use too in real
life (e.g. Lesson 15: "I also want to return my mother's book";
Lesson 32: "I suppose I should also take some woollen things,™)
In Lesson 5, in answer to Barbara' question "How many players are
there in a team?", Pcter onswers "Eleven, Don't you know?" ~ this
should logically now be "Dida't you know?", cince he has just told
her that there are eleven. In Lessom 9, l. says: "Come up and see my
room. It's upstairs", (The italics arc mine). Onc of these up's is
superfluous. In Lesson 14 the comma before the infinitive is wrong
in: "Nothing like a good feed, to make people merry." In Lesson 17
the father says: "Many happy returns, Peter," on the occasion of his
son's birthday, Why is the pupil not taught the correct phrase: "Many
happy returns of the day, Peter"? In Lescon 20 ome wonders how
Dr, Diley is supposed to identify as Mrs, Knight the agitoted mother
who rings him up aud tells him that her daughter has a temperature.
Ia Lesson 21 (Looking at old photographs) ithe son cries out: "Look,
Mother, here you are on a sﬁip", vhiich soundc most un-Erplish, Would
not "Look, Mother, here's a picture of you om - ship” have beoen moze
natural? In Lesson 23 the word Underground should always be written
with o capital letter, not once with 2 capital letter and once with
a snmall initial letter (the reference is to the London Underground

Railway in cach case).

In Lesson 24 the references to red and green traffic

lirhts is most confusing. Mrs, X. says: "Let's cross the strect herel
(o] " L] "

The light's red." This hos caused many of my own pupils to ask if we
cross the road when the light is xed in England, instecd of when it
is green, as on the Continent, 0f coursc Mrs., K. means that the light
is red for the cars and buses, but this is not at all clear - even

from the picturc,

Lesson 25. "You could have at least peeled the pota-
toes™ 15 a tongue-twister for this reviewer, who would never use this
word-order, but "You could at least have peeled the potatoes". In

the same Lesson 25 the mother says to her schoolboy son: "You taoke




care of the wasghing up." This again sounds unfamiliar., Zither "“do
the washing up" or "sce to the washing up" would perhans be more

idiomatic English,

In Lesson 28 the mother replies to her son's comp laint
that "everything's upside down in the sitting-room" with the words:
"It's spring-cleaning, Peter.” Ve should rather say clther: "We're
doing the spring-cleaning", "ia've begun the spring-cleaning" o:
"It's the spring-cleaning™, As it stands, the pupil might too casily
imagine that some undefined "it" is actually doing the spring-clean-
ing.

In Lesson 31 Bavrbawra save: "Murmy, I made 2 list of
all the things you wanted to buy". Surely "I've nade a lict ,.."
would be better here? Otherwise, as it stonde, it suggests that she

made it some time before but thon lost or mislaid it, whereas Dorbara

is obviously meant to be handins her mother the shopping-list,

In Lesson 32 there is zlso a senterncze that sounds un-
English: "Barbara, are you all packed?" Way not the more natural
"Barbara, have you finished (your, the) packing?", or "Have you packed
everything?" (oz: all your things, all you want to take with you to

Scotland, etc.).

Occasionally the impression is given that cuts must
have been made in a text that turned ocut to be just a little too long,
and that the "join" has not been quite heppily achieved, c.z., "P. Do
you remember that film we saw last month, "The Cruel Sea"? 5. Yes,
it was a war film, I remember. P. But it was about wvar at sea," The
but seens uncalled for here. Possibly the concessive "Well," might

have scencd more natural,

A few point of principle should be mentioned hew Ac
Dr. TF.L. Sack points out in his article entitied "Englische Struktur-
bungen im Sprachlabor" in Schulpraxis 2, 1963, "Als Sprecher wird
man natiirlich Leute nit besonders klarer und angenchner Stimme wih-
len: ...". It is unfortunate that for this course this point was not
borne in nind. Not only is one of thie voices much too high and shrill,
with a marked tendency to begin every semtence on 2 very high pitch,

but one of the male volces is neither clear nor correct as regards
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pronunciation. The vowel sounds are all slightly Ys
the [ac] is flattened to approximetely [a], often heard in the
West Country and the Midionds, cte., the short {i] is often closer

to [2], so that we get words that arc pronounced rother like

['falm]) (film), [faneﬁft st] (finished it), [menst] (minute),

[ez 2t] (is it), [m3lk] (miik), [a:'@eglc a: Lan 'maxmckﬁ 3t] (I
thinl: I can menage it). Similarly, [i2 ] in herc becomes ;lmost

[hez] or [ha:}, [ai) beecomes almost [a:}, e.g. time [ta:im], by [bal,
Iand I'11 [a:]} and [2:1]. The [~] is oftcn so open as to be almost
fze ] or German ¥, or even [A] or centralized [3], e.;. left [l £t],
Let's zo and see ['lets gou en 'si:], very [veri] or [vAzri], help-
ful ['halpfsl], bedvoon ['badrun], On the other hend, [ac] tends to
become [e] in onme place, whereas it is a good, clear [= ] in others,

e+ Alon may Dbe either {'x Isn], or ['eisn], some pupils cven be-

lieving they heard "Ellen". The [u] and [u:] ore occasionally pro-
nounced nore in the American wey, almost as U or 8, so that good,

full, who, you, two have not the corrvect English pronunciation in

the speech of one of the characters. Again, [¢2] is frequently spoken

as [€], or cven as [e], e.g. theze, The [A ] of wvorry is sometimes

pronounced {>]. The [1] of well is distinctly too "dark" in the specch
cf one of the male voices,
Though not a very serious fault, the intrusive "r"

would liave beeon better avoided, e.;. Lesson 17 (2nd time, faster

utterance) "Do you want to fo the the cinemaw-r-all of you?"

f
Llso ['jij'jia for this yecr, though undoubtedly heard

in England, is not the best pronunciation to teach foreign pupils

just as [tlu:b] would not be suitcble for tube - a mistake that for-

tunately was not nadel)

There are a number of sentences in which even the tea-
cher was unable to distinguish exnctly what is said, c.g. Lesson la:
"... here cre the crackers" might cqually well be "where are the
crackers", Lesson 4: "Have you a (or your?) French book with you?"
Lesson 53 "7es, there he is in his flannels™ sounds so like ''Yes,
there i5 ..," that this is vhat wmost pupils hear ond repeat. Lesson 5

(2nd time): "Avre they o good team?" sounds like "Arc there a good tean,
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++. and there arc too many people" sounds liks [zad gié
"tu: meni 'pilipl] instead of [pnd dure cerle

-

In Lesson 14 (2nd tinme): the plural s of "mince pies"
is inoudible, Lesson 20: "I'm foing to zall o (the?) doctor. Lesson 22:
"February" is not pronounced ['februsri] but something approximating
['febru’cri]. Lesson 22 {lst time, slower speed): The London Underground,
The final -d is inaudible. Ia Lesson 25 Peter exclaims: "That voast
smells jolly good." llow, since the demonstrative that is stresced and

the words roast and smells are both unstressed, it sounds as if he 1

saying: "That rose smells jolly good". In Lessons 25 and 27 the final

-ad of pecled and of called ave inaudible and the pupil visks learning:

"You could have at least pecl the potatoes", and "What's it call", In

Lesson 21 the plural -5 of gloves is inoudible, as is also the final o

of Highlands in Lesson 32, In Lesson 33 it is very difficult to heax

vhether the mother says: "We'll (ox: you'll?) be going for long walkc,"
On the other hond, sometines o speaker tries to be over-

careful, with the vesult that, for iInstonce, the unstressed some is

pronounced {sam], c.;. in Lesson 17: "Have some [sam] cake, Peter",

in Lesson 19: "I want you to do some [sam] shopping for me", znd ".,.

a pound of flour, biscuits, and some [sam} vegetables", Similarly, in

Lesson 14, Peter says: "Barbara, here are [a:] the crackers". Lesson 16:

"Four cups of [bv] tea, please.”

On the contrary, in her efforts to achieve the so-called
"eak forms™, one of the speckers pronounces the preposition on [an],
C 5 Lesson 26: Mrs, K. The floors have all been polished. Be carcful
not to slip on [3n] them. P, Let's slide on [3n] them. And Lesson 243
They (i.c. the buses) make me feel sick when I sit on [3a] top." The
late Professor Danicl Jones states: "There is no weak form of on,"

and "The word on has no weak form™.

Tha fnllowvine nrommeintions ara nlso mastionable:

-

lesson 29: ",,, for Baster" is spoken as ['friista] instead of

[fa'risste]. Similarly: vepetables is ¢ 1es spoken as three syllia=-

bles and cometinmes as four: It is vegrattable that librory is spoken

-—

v,

as ['laibyi] - admittedly often heard in England, but only in cazeless
gpeach, and soams wather o pity to propagate this form vather than

the correct

i
['laibwari]. Similarly gomera is pronounced {'krenzs} in-
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stead of {'kee marz], miserable (nore justifiably) as ['mizrabil],
pecially os [i'spefii] and, in Lesson 7, family is pronounced

1 : - : : ;
['fenli], but indicated sometimes as /-../ and sometines as /-./.

Do you want in Lesson 14,is spoken as D'you want, but

the intonatiom is indicated ag /-.-/.

Rather unfortu: the pupils is the fact that onc
of the speakers tends to pronounce plosivas {especially in final po-
sition when the following word begins with a vowel

with the result that to most pupils the [t]

or [g], c.z. Lesson 2; We met o here [...

Lesson 13: What a long greeting ... [wodo...]; Lesson 13: shorter
evs ['lugot,..]; Lesson 18: What are
we going to do? ['wade...]; Lecson 25: What else are we having?
[2'dels]; Lesson 27: ¥
a pity [Tw2da 'pidi].
The glottal ctop is usuzlly considered to be rare in

English R.P., though occasionally used in "emotion situations, in-

O.l"
dicating anger, annoyance, cte., and in contrast-situations. On these

tapes there are for too nany glottal stops. Correct English avoids
tiils unpleasant "cliek", vhich is undoubtedly spreading in everyday
gpoken English, but is still considered not to be very "fine' - it
constitutes, in fact, o socicl distinction., For this reascon, our fo-
reign pupils should not be taught to use i: unless an emotional gi-

tuation juctifies its use, e.;. He's an 1“l'.ml)sc)lv.n:e 5idiot'., but not

in "There's 5 i"olt:‘l : k7 “on “island", A fow exonples may be
: !

of intercst: Lesson 3. It's ’enpty. Lesson 8: Put your bool:s ~on

this chair. Lesson §: The dining—room's‘ﬁon the right. Lesson 9:

The next ig sAlan's. Lesson 10: Your mothor and sister€>aren't

quite ready yet. Lesson 10: You're 5only seventeen, I'1ll show you

Lo 5 3 .
vhen you're ~ eighteen, Lesson 15: I ~also want to return ... Losson

r

!
15: I'11 see if it's °din. Mo, I'm sorry. It's *out. Lasson 18: ... by
, .
X 5, .
> H.G. Wells, Lesson 27: ,.. a very interesting book, Lesseon 27: ..,

it must be ®easier to be couraseous ... Lasson 27: Aunt Winifred
LR . . . Ko, ,

was an ambulance driver and had to drive during the - air-raids,
L

while “eneny plancs were bombing London. Lesson 29: ... spending




whole afternoon ~out in z boat ... Lesson 29: will jAlan be anywhere

near? Lesson 32: .,. I should also take some woollen things.

Unsatisfactory is also the way in which the problem of
stress and intonation has been treated. In the first place, the me-
thod of indicating intonation is nowhere explained. To anybody used
to the method of Armstrong and Ward (by far the casiest to read), the
nethod used in this book cannot but be deplored. There are two signs:
a snmall beige-grey square to represent an unstressed syllable, and a
red oblong to represent a stressed syllable., These oblongs are of
different lengths, but there is no indication whether the longer ones
are neant to represent greater stress or not, They either lie hori-
zontally, or slope up, or slope down. Now, on the tapes at least three
differcent degrees of stress cre used: a) strougly stressed syllables
(emotional or comtrast-stress); b) normally strossed syllables, and
c) unstressed syllables. Hence three degrees of stress are indicated
by only two different signs. The result is that,throughout the text,
words that are normally stressed are marked with the unstressed sign,
word-ctress is left unmarked, demonstratives are sometimes morked os
unstressed and sometimes as stressed, level (or even) stress is macked
as one stressed syllable followed or preceded by an unstressed one,
and so on. In other words, the result is completely chaotic and incon-
sequential, most bewildering for a pupil who tries to follow the text
as it is being spoken by the teacher on the tape. The rise~fall-rise
in intonation cannot be indicated at all, and unstressed syllables
aré indicated as stressed in order, one must suppose, to indicate that
the last, unstressed, syllable has rising intomation, e.g., I'm ready
N/, 1'm coming "/, sorry\ /, Daddy\ /, sugar\ /, better\ /, Barbara
~~/, Helen —~ Alan —, Mother — /, hockey \ /, warmer\ /, London
\ /, Hurry\ /, talking \ /, kitchen\ /, potatoes \ /, Gary Cooper
..\/, people\ /, april\ /, longer \ /, central heating — .\ /,

over \ /, etc.

Sinmilarly, prepositions and adverbial particles are
often marked as unstressed when they would normnlly be stressed, and
vice versa. Lesson 4: What page is the lesson on? /o= .- .7 /
Lesson 18, What play is on today? /== ...=-7 / In Lesson 23 get off

is. given as /. . /, whereas in Lesson 3 it is given (rightly) as /. -/.




L
]

In some cases, the intonation used on the tape is com-
pletely wrong, e.g. Lesson 24: Mrs, K, How do children nanage in the
London traffic. They seem to get about better than we do. Winifred:
Policemen are very helpful to them, Mrs. K. That's true! They stop
the traffic when T'Children want to cross the street. Hore, the

rise should not be on children, but on stop, whereas when children

want to cross the street should be on an eaven, low-tone, level,

In Lesson 4: Do they 'play cricket for Do they play

‘cricket? Lesson 16: Do you take sugar? /= . =-. 7 /. Lesson 22:

Anyway, Barbara, when you play hockey vou soon get warner, where

when is stressed instead of hockey. In Lesson 27 "zir-raids" is in-
dicated as /-~ /, for /- ./. In Lesson 28 "sitting-room" is siven
as /- .-/, wherecas "drawing-rvoom" and "dininc-room" are (correctly)
/- «./. 1In Lesson 27, Poter says: "Do you remenber ... ", which is
merked as /.- .- ./ ; wore natural would be /- ..- ./ . Lesson 30

is entitled At the Scaside, which is stressed /... ./, whereas level

stress would be more usual, f.e, /.ve= /.

Thus, practically every lesson has any number of dis-
crepancies between what is spoken on the tapes and the intonation in-
dicated by the two-sign system of marking intonation. In a few casas,

too, the intonation of the spoken word is wrong.,

Another point to which greater attention should have
been paid is that of the phrasing and the pauses, and above all, the
length of the word-groups to be repeated by the pupil. In the follow-
ing phrases, the /\\ sign indicates a pause that is not sufficiently
long for the pupil to repeat the phrase, but so long that the pupil
begins to think it 1s now his turn to speak. He beginc to repeat
the words he has just heard, only to be interrupted after only a word
or two by the teacher's voice continuing the rest of the sentence.

A few oxamples must suffice: Lesson 12, Can you see those red f£lowers

I
/\ on the other side of the river?

Lesson 19: HMay T have a quarter of a pound of butter,
A

/\ a pound of flour, ./ \ and some biscuits, please.
\'\
Lesson 19: .., a cabbage, two pounds of potatoes, / \

and o lettuce,
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Lesson 21: Yes, we were going to Scotland/&\ by sea,

Lesson 25: What kind of film would you like to see /\

- a Western, a comedy, or cartoons?

Losson 27: Remember those poor sailors swimming in the

waves,/\ holding on to pileces of wood,/ﬂ\\ walting to be rescued?-

Lesson 30: Peter swam about a mile yesterday,/\\ in
record time.

Lesson 32; It's so nice te play tennis again,/u\ and
swinm,

In the following cases the teacher’s voice speaks sen-
tences that are far too long for any bdeginner to repeat from memory

(he is not supposed to have the text before him):

Lesson 13: The nicest card is this one with Green Park

and the swans on it,

Lesson 13: This one with the Houses of Parlisment on
it is better. (This attainc the moxinmum number of syllables comsi-

dered permissible).

Lesson 13: ... but also the French, the Itzlians, the

Germens, the Opaniards, everybedy sends cards,

Lesson 27: I think it must be easier tc be couragecus

when you're with other people than when vou're alone. ;

Lasson 20: The house certainly leoks stvange with the

%]

carpets volled up and covers on the chairs.

Lesson 29: ..., and I understand you can get a sailing

boat pretty easily through the club.
Lesson 33 (2nd time): Take your cardigans and don't

forget your light raincoat and your walking shoes and socks.,

At the end of this first-year course {after Lesson 33),

there arec two pages of "poems", some of which were written especially

for Passport to English by Leonard Clark. The reviewer regrets the i
inclusion of thesc verses for the following reasons: in the first
poen, entitled Home, the rules of syntax are ignered, which means thot

the pupil can learn only words, but no conmstructions, from the poen.




- ol -

Moreover, the reading ig shrill and "choppy". The first line runs:

Snow in the air tonight; and the second line is Roads freeze - having L

carefully shown the pupil through 33 lessons how the simple and the I

so-called progressive forms of the verb are used, the distinction is
no longer made heve, and this cannot but bLewilder the pupil. The i

third lince has the same fault: Yo birds sin~, cold trees, and the

last line is purest journalese, with the comma between the two ad-

jectives: Bui the kitcher is warm, bricht.

The sccond "poen" is entitled "Spring comes" (why has
comes mot got o capital letter, since it is part of a title?) and

again the verbal form is wrong. A better title would have been sim-
ly "Spring". The third poem is "In April"™, read by 2 pleasant voice,

s

and one only wonders why there is rising intonation at the end of !

line 4, the last line. The fifth poem, entitled Home and away (cb-

jection as abovel), is again read by a shrill voice with a jerky, i

(&)

hasty nanner., What is o pupil to make of line 5: For walking in fo-

article? And who would say: "My cister loves blue blouse"? (lines

1/2) Trom the point of view of sense, the whole poem is very trivial,
not to fay vacuous, Maybe it ic intended meraly to revise the colours?
Why should the sister wear "holiday colours, I guess" - "hen ot home'?
And why should she wear 2 brown dress with black shoes when walliing i
with "another family" - "in foreign country"? Aud why should 2 blue |

dress with red shoes impress anybody particularly?

In the traditionnal verse "catch" entitled Just like nme

(capitals?), the refrain "Just like me" should be recad by a differcnt i
voice, This old and well-known verse is intended to trick somebody H

into repeating "“Just like me" after the words "And there T sawr a mon-

key". Having been lulled into a sense of security by repeating "Just

like me" after the various harmless lines spoken by the "trickster",

coucht! As the verse is »ead here, it seems as if the stairs, the

room, and the window were just lilie me, vhereas these words cbviously

\
!
i,ec. after the stairs, the roonm, the window, he usually does get ‘
|
|
|
|

refar to the whole activity - I went up the stairs, I went into 2 roon,

I looked out of a window, ete. Morcover, I looked out of ¢ window

sounds as if it is read I looked out of the window.
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In the last verse (or poem), undesirable glottal stops:

, . ; .
are zcain heard, c.z. She'd nothiny to ‘eat, and She'd nothing to

Yo

ask. In the line And vhen she did die the use of o do in an affir-

mative (so for not taught in the course) is unfortuncte, since the
pupil may very well conclude that "after when, the affirmative of
the verb is fornmed with the auxiliary to do Zollowed by the infinite

without Eg"l

Shoull this course ever be revised end corrected, it
night be advisable for speakers to speak the tapes first, and for
the intonation "ecurves" to be written afterwards to correspond cxactly
to the spoken version, Perhops, too, & more satisfactory way of narl-

ing stress and intonation might be considercd?

In a little-known essay, George Derncrd Shav wrote:
"Wocal contrast is of the greatest importonce, and is indispensable
for broadcasting® (Rules for Play Producers, Strend Magozine, July
1649}, - a dictum that is equally valid for tapes that are to be used

in a language laboratory.

Especially in a course intended for beginners, it is
of the utmost importance that the "teacher's" voice should be clear,
agrecable to listen te, neither too high nor too low {either of which
makes it difficult for the pupils to imitate it). The teachers chould
speak naturally and corvectly, and emunciaste clearly without sound-

ing pedantic, and employ only the sounds of correct Standard Bnplish,

or Roceived Pronunciction, (Cockney and local dialects should not be

introduced until the pupil is very advanced, ond the sounds of "ecormen"

and careless speech should not be allowed on the tapec, since o punil
who goes to Englond speaking with sueh o pronunciction might find
people in England judge him by his speech and form n~ prejudice against

hin., "'Tis true; 'tis true 'tis pity; And pity 'tis 'tis true":)

It should also be pointed out that professional nctors
and actresses (cspecially the latter) are not necessarily the best

voices to choose for tape-making.

Furthermore, the pauses should be better spaced, and
no sentence should be left that is too lomg for the average pupil

to remenber and speak,




If a revision along these lines were undertaken,

Passport to English I could be recommended for pupils beginning

Eaglish by the cudio-visual method.

Universitdt Dern B, M. Charleston
Audiovisuelle Sprachschule

Brookes, H.F. !
et Loss, H. : English as a foreisn lansuage for science ‘
ctudents, London, Heinemann, 2 vol., 19467,
- Teachers' book, 2 vol., 1967-19563,
La conception de ce cours d'anglais est bonne. Le voca-

bulaire anglais, assez restreint, est précenté selon une méthode zu-

dio-visuelle; il apparait toujours en contexte et, dans toute la me-

sure du possible, dans des situations familiéres aux étudiants, Ain-
5i la traduction mot & mot devient superflue. Les auteurs s'effor-
cent de présenter la grammaire sous forme de "patterns", mais quand il

s'agit des parties du diszours, la terminologie est traditionnelle.

Pour aider le professeur, on a rédiné des instructions

T

rés précises sur une dec fagons de présenter les legons, Des sugzes-
tions utiles proposent 1'introduction progrcssive des congicnes des
exercices en anglais, Les auteurs insistent, dés le début, sur la
graphie qui sert, par exemple, de point de départ 2 une discussion
du pluricl (p. 20). Oun conseille d&s lors des exercices écrits 2
chaque &tape, bien que tout nouvel élément soit d'abord introduit

oralement,

Le livre du maitre contient le texte corripé des exer-
cices, un tableau de 1'alphabet phonétique et sept pages consacrées

aux patterns utilisésg Pour les étudiants 21 y 2 une table des ma-

tidres détaillée et un index grammatical 2 la fin de chaque volume.

Certaines phrases semblent mal choisies ou artificiele
les: on apprend, pe 39, que la voiture de Mlle Ross a quatre roues;
Pe 44, qu'il y 2 des fendtres et une porte dans le bureau de Jack;
P. 50, que le radiateur chauffe le cabinet de travail; p. 62, qu'il
faut faire attention quand on verse de l'acide dans un tube en verre

(premilre cxpérience scientifique); p. 93, qu'il y a beaucoup de \
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livres sur les rayons de la bibliothéque,ete, Un contenu aussi ba-

ral visque d'ennuyer ceux qui ont plus de quatorze ans.

Malgré le manque d'humour et d'imagination des auteuws,
et le carzetére trivial des exercices qui prétendent introduire dans
les domaines spécialicés de la médecine, de la chimie, etec., il vau-
drait la peine d'expérimenter ce manuel avec unc classe gymnasizale

de scientifiques pour voir si ces aspects négatifs cont négligeables.

A umne époque ol 1l'enseignement proprammé se cénéralise,
il cst regrettable que les bandes sonores qui accompagnent le monuel
et les cxerclces eux-m@mes solent si pou intéressants, Aussi une sé-
rie de bandes telle fque celle de "English Fast" pourrait-clle ren-
dre un grand service comme complément au cours de base.

Actuclloment, scules trois possibilités s'offrent 2
qui désirec mettre sur pled un cours d'anmglais pour scientifiques:

choisir un cours %cl que celui de D. et %, avec tous les compléments

la suite, choisir un cours audio~

H

qui risquent 4'8trc nécessaires

g

&
visuel ¢'anzlais a4 la £in duquel il faudrait trouver le matdériel
scientifique dans la spécialité des auditeours, ou préparer soi-mime
un cours, ce gqui cxzcdde sénéralement leg loisirs ou les compétences
du profecceour, Or la majorité des scientifiques désire avant tout

pouvoir lire la lanpue étrangére (voir par exemple les expériences

o
o]
[
[at
'—I
©
]
=
]
[ér]
(o]
L
(2]
[t
®
jon]
b=
=
™
1
[=
8]
[ok!
|__I
i
-
<
o]
=
f
(1
=B
a2
L]
4]
8]
"
B
F=
o]
&
r
o
L
p=
-
s
.
3
.

Learning to Read Scientific Russian by the Three Tuestion Experimen-
tal (3GX) Method, The Linguistic Reporter 10/1, 1968, 1-2.); bezu-
coup d'entre cux désirvent 8tre 3 m@me de suilvre des conférences scien-
tifiques et, en général,de se débrouiller a des congréc internatio-
naux ol il est indispensable de connaitre 1l'anglais

Fy

Lo cours de B, ct R. una vise pas la compréhension au-
ditive des exposés scicentifiques; il n'enseigne pas suffisamment de
termes techniques, Presque toutes lec lectures cont puériles et las-

seraient vite des chexrcheurs universitaires.

Univergité de teuchitel . Lomfirand
Centre do linguistique appliquée
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Wol:cman, Alan ¢ Banlish Fagt: o course of graded drills
in English for lancuage laboratory and
clzassroom uce, London, Rupert Hart-Davis,lol7
fducational Publications, 3 Upper Jamco
Strect, Golden Sguarce, London, W.1. )}, 2%4 1,

Cc cours audio-visuel 4'anglais ect congu corme com-

nlément & plusicurs cours traditiomnels: Essential Erglish, Ozfoxd

progressive English for adult learncrs, Present day English for

foreign students et Situational English, Le vocabulaire restreint

permet l'utilisation de n'importe quelle legon suivant les exipences

du contenu grammatical,

Douzc pares d'introduction expliquent aux professcurs
comment cmployer le manuel et les bandes somores., A la fin de cha-
que legon, il y a un résumé des éléments syntaxiques ot une liste
des nouveaux mots introduits dans les cxgerecices, Sulvant les prin-

‘cipes de Belasco, V. n'cnscigne qu'un scul élément 3 la fois et s'as-
surc que les éléves ont bien compris avant de passer & autre chose.
A la fin de chaque série d'ezercices, 1l ajoute un exercice plus dif-
ficile ol tous les nouvecaux 6léments de la legon se trouvent péle-

m@lc et qui sert ainsi de test.

MBmc sans 1'aide d'un magnétophone, ce cours s'est
déja révélé cfficace pour quatre classes de Ueuchitelois. Certaing
peuvent &trc surpris par le débit rapide des cnregistrements, mois
d'autres le défendent,arguant que notre but est d'enseigner 1'an-
rlais compris et parlé par les Angleis. S5i certains étrangers qui
ont suvivi le cours en Ancleterre ont eu d'abord de la peine 3 tout
saisir on premiére audition, ils ont £ini par ¢'adapter au rythme
des bandes. En Suisse, les bandes ne sont utiles que pour ceux qui
veulent apprendre l'anglais de tous les jours afin de compicndre

et de se faire comprendre 2 l'diranger.

Les dialogues ne sont pas avtificiels, comme si sou-
vent dans les manuels de ce genre; l'auteur a réussi 2 choisir des
situations lér&rement comiques de la vie quotidienne d'une famille
nombrouse, Autre avantare du cours: les adultes et les jeunes gens

vy trouvent un &ral Intdérét.




Lo manwel ce  termine par trois répertoires: un index
A n " ~ - . .
des "patterns" de base (pluc d'unc centaine), un index des struc-
tures srammaticales (une cinquantaine) of un tableau cui compare

los legons coreglstrées avec celles de quatre autres cours trés ré-

Uciversité de Heuchitel L. Lamérand
Centre de linguistique appliquée

Pictman, G.A. : Preparatory Technical English, Lordrez,
Longmans, 1960 (3éme é&d., 1965), 175 p.

Ce netit livre n'est pas un cours pour débutants. Il
s'adresse 2 un publie d'appreontis techniciens ayant déja acquis une
certaine connaissance de 1'anglaic. L'zuteur a fait un autre choix
encore quand il a défini le genre de langage technique qu'il désire

enseigner., Dans sa prdéface, il distingue en effet trois types de

-

difficultds propres & toute longue de spéecinlisation:

2} le langage du travail quotidien qui pormet la communication
dixecte; 11 se compose en anglais d'un grand nombre de mono-

£

syllabes trés courants, adaptés A la situation de l'atelicr;

b) les termes techniques proprement dits qui varient de métics

pporticnnent au monde des objets, des outils,

oen métier, et a

>

deg matiéres employées;

c) le lancace plus "recharché™ qui sera celul des manuels et des

a

instructeurs, des exposdés et des conférences; en anglais, une

lanpue alourdic de longs mots empruntés au frangais.

Lo deuxidme catégorie n'offre gudre de difficultés en

dépit des apparences. Dans chaque spéeialité le nouvesu venu aura

t8t fait d'apprendre les mots qui désignent les objets ct les paorties

qui les composent. Il n'en sera donc paf question dons ce manuel,

En revanche, la lancue qui permet 1'action coordonnée
d'une équipe d'ouvriers au travail, ct celle qui cnscicnera & 1'ap-
prenti comment perfectionner ses connaissances et moitriser son art

présentent de réelles complications: mots communs employés dans un
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nouveau contexte, mots d'origine étrangére peu fréquents dans la lan-
puc courante, mals pourtani totolement assimilés. Ce sont ces diffi-

cultds que le livre de P. aborde en 20 legons fort bien structurée:s,

Chaque legon est fondée sur unc situation lide 2 1'em-

ploi d'un objet (er général un outil trés simple que le maitre peut

aisément apporter en classe). Unc premiére partie de la legon est con-
sacrée & présenter et faire zcquérir le vocabulaire en relation avec
cet instrument (ses diverses partics, ses dimensions) ot l'usage qu'on

E . en fait (nctivitds, mesurces, rapport da proportions, comparaisons, ete.).
¥ * ’ K » R

=

vis vicrment les sugsestions d'actions 3 accomplir en les accompagnant
de commentaires et d'unc description orale de 1'activité cn cours.

. Des temtes de lecture dtablissent le lien nécessalre avec le langage

de 1l'instrument théorique. Enfin des exercices de renforcement permet-
tent d'assurer l'acquisition du matdériel linguistique présenté. Des

+

illustrations simples viennent encore au sccours du maltre qui ne nos-

[n3

séderait pas 1'arsenal complet des objets utilicds,

Por son désir d'éviter une trop grande spécialisation
et d'cnseigner ce qu'on pourrzit encore appeler un langare de “ironc
commun" pouvant servir 2 toutcs les techniques, l'auteur 2 rendu un
service énorme nu maltre et aux dléves., Tl offre au premier iz possi-
bilité de présenter de fagorn tangible et vivante une langue qui n'est
pas sa cpéeialitd, et aux seconds d'acquérir précision et efficacité
dans 1'cxpression ot la compréhension de tout ce qui est escentiel 2

lour métier et 2 leur science,

-

Les "joux" wroposds par les 28 situations ont déja prou-
vé leur cfficacitd puisqu'on épuisc la troisiéme édition de ce petit
ouvrage remarquablement congu.

. Ajoutons qu'on trouve cn fin de livre une liste de lec~

tures complémentaires ct unc table des unités de mesures anglaises.

Université de Heuchidtel F. UHatthey
Ceontre de linpuistique zppliqudée :
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Close, R.A. ¢ The English Ve Usc for Science.
A Sclection of Temis, with Eiorcises for
Lenpuace Practice, Londres, Longmans, 1965,
221 ».

A boolk ehtitled The English We Use was first published
by the same author in 1961, and this work "expleits a selection of
actual texts of general, scientific and literary interest". It con=
tained"exercises devised ag training in the accurate understanding
of Bnglish speech, anrd in the command of vocabulary, grammar, idiom
and style in composition".

on-

(&

The present book, entitled The BEnzlish We Use for Gce
ce, published in 1905, was designed to provide English practice spe-
cifically for students whose main subject is a scientific one. The
book ic based on four assumptions. The first is that the students'
chicf coucern with English is to understand modern scientific
vriting. Sccondly, the criterion of relevance should be whot is con-
ventionally regarded today os essential for the cffective communica-
tion of scientific information and ideas. Most of the passages in
this boolk were written after 1950, several of them after 1960, Third-
ly, the student should rain from this book not so much specialist
terminology as "the kind of vocabulary, grammar, syntax and idioma-
tic devices that are used in scientific English generally”, since
the business of the teacher of scientific Bnglish is to sec that the
students have @ basic English vocabulary and a gencral understanding
of the English linpuistic system. And finally, the students must be
civen sufficient preliminary language learning in a strictly limited
time, so that they may, with the minimum of delay, be enabled to be-
gin reading the kind of English that is actually used in scientific
litcrature, much of which is written with superb efficiency (though
complicated, carcless or pretentious writing may occasionally be met
with in such works), On the whole, the language used by scicntists
is plain, clear, and simple. There is a tendency foxr seientific En-
glish to be simplified, but there is as yet no simplified system to
vhich scientific writers could or would restrict themselves - no
scientific Basic English, The texts in this book have been chosen
because the author considers that they reprcsént "the English we

really use for science".




w 59 =

The author suggests that there are three stages in
scientific English: z foundation that could serve for any purpose,
and this the student is assumed to have complcted before using the
present book, which is intended for those at, or ready to proceced
to, the second stage: 2 superstructure that could serve for any scicn-

tific purpose. It is this stage that is considered by the author to

be the¢ most important one, and the one which the book under roview
aims ot consolidating. The third stage, & later superstructure serving
some special selentific purpose, is left to the students themselves
and their scientist teachers, vho are the people most competent to
deal with specialist terminology. In view of the great specialization
in the world of science today we must adnit that the author's stand
point is a wvise one, since it is obviously imposaible to cater cspe-

cially for each one of the wide range of specialist subjects.

The author has accordingly cclected fifty~tvo passages
of scientific interest and general appeal, taking his material mainly
from British scientific journals, le cxpresses the hope that a tho-
roush study of this book alonﬁ the lines he sucnests in his Introduc-
tion for the Tecacher should bring students up to and above the level
requircd for the Science Tewts paper of the cxomination for the Cam-
bridge Certificote of Proficiency in English or for examinations of
similar standard, Also, students should later be cble to "follow lec-
tures, hear explanations, take part in oral discussion, and write re-
ports and articles themselves™. The texts themselves are of general
scientific interest, i.e. modern scientific writins. The cxercises on
the texts have been devised as training in the accurate understanding
of English. The author points out, very rightly, that since the seven-
teenth century, scientific English in England itsclf has "more than
once been deliberately brousht into close affinity with the languaze
of cvery-day speech" and that this has happened again in our own ti-
mes, which has helped to give scientific English its vitality. The au-
thor points out that the science student will "have time and attention
only for thosc features of English that are strictly relevant to their
needs and that they must isnore many aspects of it that would delight...
linguists and literary cvities". The nresent book znims to provide a
sood crounding in acceptable current English, the kind of vocabulary,

crammar, syntax and idiomotic dovices used in scientific English gene-
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rolly. The teacher is thus siven pienty of material for providing

his science students with a basic English vocabulary and a general
understanding of the English linguictic system. Specialist terminology
and the particular idiom of the student's own special field must

follow later.

The fifty-two texts in the book under review are ine

tended to "consolidate the students' knowledge of the kind of English
that could serve for any scientific purpose”, and they thus cover
"subjects of general scientific interest", having been so selected

that they lend themselves to systematic language practice.

The passages have been graded into "less advanced",
"average standard" and "more advanced". Since the object of the boolk

<

is "to give exomples of scientific English and opportunities for prace

ticing it" (not analysing it), cach pessage ic follewed by a series

of exercises, which should be conscientiously worked throush by the
student, These exercises consist of questions baced on the text that
has just been studied, phrase study, ve-uriting of sentences in an-
other form, e.s. active/nassive; personall/impersonal; affirmative/me-
cative/interrozative, cte., and many other relevant and uceful formo
of language practice based on the text in question. Vocabulary, syn-
tax and morphology play an importan: pazt both in the teurs and in the
exercises based on them, The student it shown Ly practice how the En-
5lish used in science tonds to be objective and to use passive and im-
personal (almost clinical) comstructions, and it is here zhat norpho-
logy plays such an important sole in scientific Fnglish. Furthernore,
the student is introduced to the expressions used in scientific IEng-
lish in which a combination of ideas is condensed into a compound
noun, or - o common feature of scientific writing - a grouping of
nouns that has not yet been adopted as a compound (o feature that tends
to be overdonc in certain sciontific texts, where the layman often has
to re-read a sentence sceveral times before he ic able to discover just
what function certain words are meant to perform, that is to say, just
what part of speech he is faced with). The style of scientific Hnclish
is rather that of = statement of fact than expression through imagi-
native figures of speech; though metaphor can be very cffoctive cven
in scientific writing, especially when an imacinative ox emotional

appeal is to be made.

A
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The author gives the teacher scveral pages of succos-

ions as to how the book should be used, how to study cach text in

‘ive stages, and how to treat certain grommatical points without in-

a7 t

troducing any form of systematic grammar. A list of books on meaning

and pronunciation to be consulted is also appended.

The present book begins with a Prologue, a teoxt en-
titled The Origins of Modern Science, which is followed by a ~roup
of four texts dealing with scicnce as a whole, i.c. the position of
science in the world and its relations with other problems; z text
on Elements and Atoms is followaed by three articles dealing with
Life on Rarth; then follow six texts dealing with various aspects of
space, from the Evolution of the Universe, to The Radio Telescope,

and Exploding Stars. A text entitled The llav Uorld of Hathematics

 patd

s followed by four texts on subjects connected with chemistry and

&)

hysics, three dealing vith atomic science, four texts dealing with

pover, fuel, water and building materials, five or variouc aspects

of cnzineoring, c.oo The Asvan Hish Dam, oo well as o discussion on

the problom of what form a permanent crossine of the Channel misbt
L & wr

[

+

take ~ bridse, tube or tumncl; zeoxts on metal fotigue, very high
strencth steels, and the wear of o shaft din its bearings are also
included, The problem of noise iz followed by questions concerning
television, both Slack-and-white and colour, The next cleven terts

deal with problems of surxvival, health, and medicine (including
Coronary Heart Discase, Maleria Evadication in Africa, Suvgery of

Road Accidents, Artificial Eespiration, Drinking Water, etc.).Agri-
culture and meteorology arce discussed in four texts headed In Search
of FPood, Finally there is a text entitled Vhere is Science Leading Us,
followed by an Epilogue, which discusseg the training of professionals.

The texts chosen were written by such well-knovm scilentists as

A, Vhitchead, Maurice Goldsmith, Sir Bernard Lovell, Sir Charles
arwin and Sir Julian Huxley, to nention only a few of the authors;
other texts are taken from various scientific periodicals zand jour-
nals, such as The Lancet, Mew Scientist, Discovery, or Engineering.
At the end of the book there is a short list of seven

Essay subjects bosed upon the contents of the texts in the bool:,

and this again is followed by an Index of Points Treated in the Exer-

cises, which is certainly useful for the teacher.
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It is an accepted foct that a eritiec must not eriti-
cize o work for not beins what it is not intended to be, for not

comunicating what it does not set out to communicate,

R,As Close states explicitly that "specialist termino-
logy" is not the aim of the beok under review here. It would theore-
fore be irrelevant to reproach The English Ve Use for Science for
not introducing sufficicent technical cxpressions. On the other hand,
an English teacher of forecign science students who reads the title
of this book might well be forgiven for suffering a feeling of dis-
appointment and frustration when he buys the book on the strength
of its title and then fgils to £ind what he had hoped to discover -
namely, scientific torms, as is scugpested rather specifically by
the title. The present reviewer (vho is hersclf in this situation)

would have liked the word "gencral" included in the title, and honces

o

hat a further collection of English scientifiec teuis may be pu-
blished with a more deteiled introduction to speciclized branches of
scionee, a book in which the non-scicatict teacher of English for
science students might find such informoiion as, for instance, how

a complicated (or for the motter, even o simple) formulo should be
read out, After all, most English teachers are nol selentificnlly

o

cienticts are not trained to undertale lan-
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suage teaching. Would not come scientist, or better still o group

of scientists from various branches - medicine, biology, biochemis-
try, chenistry (orgenic and inorpanic), physics, nuclear and other-
wisc, zoology, etc., - with an understanding of what foreipn scicnce
students learning "scientific English" really need to know, accept
the challenge and undertake to collect (or compose) and canotate

a sct of texnts similay to those in this book, but more specifically
"specialized", to give the teacher and students really "inside in-

formation" - a2 "tip from the horses mouth"?

Universitdt Dorn B,M, Charleston
Auvdiovisuclle Sprachschule
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