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A T’heure ot les psychologues parlent de «cognition située»16 et insistent sur
I'importance des «communautés de pratiques»17, nous tacherons d’observer
la pensée de Piaget a ses origines, historiquement située, dans un monde «a
plusieurs voix».

Et, bien siir, nous verrons que dans la période neuchateloise (1896-1929)
qui nous occupe, Jean Piaget, enfant, éléve, étudiant, chercheur débutant puis
jeune professeur, n’est pas solitaire, abandonné seul a une quéte épistémique
aupres d’objets inanimés! Au contraire, comme il en témoigne d’ailleurs a
plusieurs reprises lui-méme dans ses écrits autobiographiques, il est en inter-
action réguliére avec des camarades et des ainés. Ceux-ci I’étayent dans des
prises de role actif, au cceur de débats fort vivants, et d’activités scientifiques
«réelles» du moment. Et cela 4 un age précoce que pourraient lui envier les
jeunes que la fin de ce XXe siécle confine pendant longtemps dans ce que
Lave appelle un r6le de «participants périphériques».

Redécouvrir les circonstances, les personnes et les institutions qui for-
maient le paysage social et culturel au sein duquel Piaget a €laboré son
modeéle, permet au-dela de la signification que Piaget attribuait a son engage-
ment scientifique, d’en désigner la portée. L’activité intellectuelle de Piaget
n’est pas une réalité abstraite hors du temps. Elle est, bien sir, historiquement
située. En prendre conscience devrait permettre d’examiner avec un regard
critique, parce qu’elle la met en perspective, la portée de la théorie piagé-
tienne du développement psychologique.

Certes, 'ambition de notre propos est un peu trop grande par rapport
aux moyens dont nous disposons actuellement. Malgré I’effort fourni dans le
présent ouvrage, il faudra sans doute encore retrouver beaucoup d’informa-
tions pour pouvoir saisir vraiment le contexte dans lequel Piaget a grandi.

'Néanmoins, nous espérons que la témérité de notre contribution (apres tout,
Piaget lui-méme a enseigné la témérité envers les gros objets d’étude!) pourra
inciter d’autres a poursuivre des voies de recherche sur I'activité psycholo-
gique non seulement de I’enfant mais aussi de ceux qui prétendent la décrire,
comme le fait Gilliéron!8, Le lecteur I'aura compris: notre intention n’est ni
une étude biographique de plus sur Piaget, ni une reconstruction historique
de ses intéréts, mais plutdt un essai de relire un certain nombre de ses prises
de position et de ses formulations d’idées, en tant qu activiiés pratiques, contex-
tualisées, émanant d’une personne qui essaye d’inscrive son individualité au sein des
questions et des exigences de son milieu social et culturel. Dans cette perspective, les

Clermont et Michel Nicolet (sous la dir.), Interagir et connaitre, Cousset (Fribourg), 1988; ainsi
que Clotilde Pontecorvo C. (sousla dir.), La condivisione della conoscenza, Firenze, 1993.

16 Voir notamment: Lauren Resnick, John Levine and Stephanie Teasley (ed.), Socially Sha-
red Cognition, Washington, 1991.

17 Ainsi: Jean Lave et Edouard Wenger, Situated Learning: Legitimate Peripheral Pamczpatwn
Cambridge, 1991.

18 Christiane Gilliéron, La construction du réel chez le psychologue, Berne, 1985.
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penseur ne doit pas perdre de vue la réalité. “Ils ne sont pas du monde, dit le
Christ, mais je les envoie dans le monde.” Si la vérité n’est pas laréalité, elle ne
plane pas au-dessus, elle lui est intérieure, elle la conduit. Aussi I’ame du pen-
seur doit-elle étre ouverte a toutes les miséres ambiantes. Mais il les explique
sans y remédier. A d’autres ce travail, quand il aura mis le doigt sur le mal.»107
La «vérité intérieure» dont parle Piaget ne semble user, pour se faire
connaitre, que du souffle de I'inspiration, produisant pensées et paroles mais
non des actions. Le Christ est invoqué pour ses paroles, mais en ne les situant
ni par rapport a ses actions (nourrir, soigner, consoler, etc.) ni dans les
contextes concrets que vivent ses interlocuteurs.

Piaget et son héritage culturel

A I’heure ou I'on aime rapprocher, pour les comparer, les ceuvres des
deux centenaires Piaget et Vygotsky, il peut étre fécond de rappeler les
spécificités de leurs héritages socioculturels et des contextes historiques au
sein desquels ils ont forgé leurs positions et leurs pensées.

On le voit, Piaget a grandi a la croisée d’influences sociales bien diffé-
rentes de celles que connut son contemporain russel%, Il appartient a une
entité politique au sein de ce que 1’on pourrait décrire comme une «confédé-
ration de minorités» (et non pas d’'un empire), n’offrant guere d’occasion
d’identification avec les membres dirigeants d’une nation ou d’une culture
dominante. Le citoyen neuchatelois ne se percevait pas comme devant «civili-
ser le monde» par sa culture — mais peut-étre par son éthique religieuse. Les
~ transactions qu’il connait sont souvent marchandesi®. Il n’est pas le citoyen
d’un pays colonial mais d’un pays d’agriculteurs, d’horlogers, de mercenaires,
de marchands, de banquiers. Il ne provient pas d’une région catholique qui
pourrait considérer I'instruction comme un bien devant étre distribué par
une entité centrale dans un souci de cohérence du corps social, mais grandit
dans un Etat de tradition protestante dont I’atmosphére religieuse veut souli-
gner la dignité de I'individu (et non pas celle de I’Eglise) supposé communi-
quer directement («démocratiquement» pour ainsi dire) avec Dieu. L’expé-
rience personnelle — et en particulier la part la plus haute de celleci:
I’expérience religieuse — y est concue comme unique et intime, comme une
sorte de prémisse incommunicable.

107 Ibid., p.117.

108 Mais cette remarque ne doit pas nous faire oubher les contacts entre ces deux milieux.
L’épouse de Claparéede était Russe et ce dernier a peut-étre contribué 2 la prise de connaissance,
par Vygotsky, des premiers travaux de Jean Piaget, rapldement traduits en russe.

109 N’en trouve-t-on pas des traces dans les transactions intellectuelles qui sous-tendent le
modéele piagétien? «Tu me donnes ton point de vue, je te donne le mien, on en estimera les
valeurs respectives et on construira I’accord» — pourrait-on dire!



29



30



31



32



	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30
	31
	32



