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Cet article présente une partie des résultats d'une étude longitudinale sur le développement des
compétences narratives dans des productions orales de six enfants trilingues. Il s'agit de trois fratries
qui ont entre 5 ans et 11;8 ans et qui grandissent dans les environs de la ville de Fribourg. Le corpus
sur lequel se base la recherche a été élaboré a partir de narrations de films d'animation. Le présent
article traite les stratégies compensatoires que les enfants mettent en ceuvre dans leurs trois langues
lorsqu'ils sont confrontés a des difficultés lexicales. Afin de déterminer si les enfants adoptent un
comportement stratégique différent, notamment en ce qui concerne des phénoménes de code-
switching, les participants ont en face d'eux soit un-e auditeur-rice monolingue, soit un-e auditeur-rice
plurilingue lors de la réalisation de I'expérience. En plus de I'évolution au cours de la période observée,
un intérét particulier est porté aux similitudes et différences dans le comportement des fréres et sceurs.
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1. Einleitung

Im Zentrum des vorliegenden Artikels steht die Untersuchung von
Wortfindungsstrategien in Narrationen von dreisprachigen Kindern im
Primarschulalter, sogenannten Kompensationsstrategien. Die vorgestellten
Resultate sind Teil einer longitudinalen Studie Uber die Entwicklung narrativer
Fahigkeiten dreisprachiger Kinder (Reiser-Bello Zago 2019). Als Datenbasis
dienen Nacherzahlungen von Trickfilmen durch drei Geschwisterpaare im
Primarschulalter, die mit drei Sprachen aufwachsen (bei vier der sechs Kinder
sind das Deutsch', Franzosisch und Spanisch und bei zwei Englisch,
Franzosisch und Spanisch). Die Kinder produzieren die mundlichen
Nacherzahlungen in ihren drei Sprachen abwechslungsweise vor mono- oder
plurilingualen Zuhorenden. Dies sollte es erlauben, zu beobachten, ob sich die
Studienteilnehmenden dabei unterschiedlich verhalten, etwa indem sie in der
plurilingualen Situation mehr Code-Switchings verwenden. Die Daten wurden

1 Genauer gesagt handelt es sich bei einem Geschwisterpaar um einen schweizerdeutschen
Dialekt, das zweite Geschwisterpaar wird von der Mutter auf Schweizerdeutsch angesprochen,
lernt jedoch in der Schule die deutsche Standardsprache. Mehr Informationen dazu finden sich
in Reiser-Bello Zago (2019: 25-26).
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uber drei Jahre erhoben. Bei T1 sind die Kinder zwischen 5;0 und 9;7 Jahre alt,
bei T3 zwischen 7;6 und 11:8.

Viele bisherige Studien Uber dreisprachige Kinder wurden mit sehr jungen
Probanden durchgefliihrt. Solche Studien sind wichtig, um zu zeigen, ob oder
inwiefern sich die Entwicklung des dreisprachigen Erwerbs vom ein- oder
zweisprachigen unterscheidet. Es fehlen jedoch Studien, die den Spracherwerb
bei alteren Kindern dokumentieren. Das mag daran liegen, dass es bei jungeren
Kindern einfacher ist, den Input, den sie in den jeweiligen drei Sprachen
erhalten, einzuschatzen. Mit zunehmendem Alter und wachsender
Unabhangigkeit der Kinder wird es schwieriger, die Qualitat und Quantitat des
Inputs zuverlassig zu berechnen. Ebenso nimmt bei alteren Kindern die
Wahrscheinlichkeit zu, dass grundlegende Veranderungen stattfinden — wie ein
Umzug in ein anderes Sprachgebiet, neue Bezugspersonen oder
Freundeskreise, die wechseln — was ebenfalls die Quantitat und Qualitat des
Inputs stark beeinflussen kann. Aus diesem Grund wurde der Input im Rahmen
dieser Untersuchung nicht als Faktor beigezogen. Das Dominanzverhaltnis der
Sprachen wurde durch Interviews und Gesprache mit den Eltern und den
Kindern ermittelt.?

2. Dreisprachigkeit bei Kindern

Die bisherigen Studien im Bereich der Dreisprachigkeit konnen laut Hoffmann
(2001a) in drei Gruppen aufgeteilt werden: Die erste betrifft den Erwerb von drei
Sprachen im Schulkontext, die zweite Trilingualismus bei Kindern und die dritte
soziolinguistische Aspekte der Dreisprachigkeit. Studien zu Trilingualismus
allgemein sind in den letzten Jahren haufiger geworden (vgl. Edwards &
Dewaele 2007: 221). Im Gegensatz zu Studien Uber Bilingualismus und
Bilingual First Language Acquisition (BFLA) gibt es jedoch nach wie vor wenig
Studien Uber Dreisprachigkeit bei Kindern (siehe auch Barnes 2011; Chevalier
2015; Kazzazi 2011; Montanari 2009a, 2009b, 2010, 2011, 2013 und Quay
2001, 2008, 2011b).

Laut Montanari (2013: 62) sind Studien zu TFLA (Trilingual First Language
Acquisition) selten, wenig systematisch und beschranken sich auf Fallstudien,
die spezifische Themen wie etwa cross-linguistic influence (Kazzazi 2011),
Code-Switching (Edwards & Dewaele 2007; Hoffmann & Stavans 2007;
Stavans & Muchnik 2008; Stavans & Swisher 2006) oder das Verhaltnis
zwischen dem Input und der Entwicklung einer Sprache (Barnes 2006, 2011)

2 Es wurde bewusst darauf verzichtet, Sprachtests durchzufiihren, um die Kompetenzen der
Kinder in ihren drei Sprachen zu ermitteln, denn einerseits konnten die jingeren Kinder zu
Studienbeginn noch nicht lesen und schreiben, andererseits hatten solche Tests jedes Jahr in
vier Sprachen neu konzipiert und dem Alter der Kinder angepasst werden missen. Zudem war
das Ziel der Studie in erster Linie, die Entwicklung der dreisprachigen narrativen Kompetenzen
der Kinder zu beobachten und nicht zu bestimmen, wie gut die Kinder ihre jeweiligen drei
Sprachen beherrschen.
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behandeln. Die Grinde flur die geringe Anzahl Studien Uber trilinguale Kinder
sieht Montanari (2013: 63) einerseits darin, dass es sehr zeitaufwendig ist, die
Entwicklung dreier Sprachen zu dokumentieren. Andererseits wird TFLA haufig
als Variante von BFLA betrachtet. In diesem Sinne argumentiert auch Hoffmann
(2001b: 1f), die erklart, dass die meisten Studien Uber Dreisprachigkeit im
theoretischen Rahmen der Forschung Uber Zweisprachigkeit durchgefuhrt
werden. "No attempt has been made to delimit trilingualism as a concept in its
own right, and often it has been assumed to be an extension of bilingualism"
(2001b: 1). Unsworth (2013: 35) stellt Folgendes fest: "Recent research
suggests that trilingual first language acquisition proceeds in much the same
fashion as bilingual and monolingual first language acquisition". Quay (2011a:
6) wiederum sieht TFLA als einzigartiges Phanomen mit eigenen Merkmalen.
Quay (2011b), Barnes (2011), Kazzazi (2011) und Montanari (2011) zeigen,
dass sich Dreisprachige von Zweisprachigen darin unterscheiden, dass erstere
die drei Sprachen nie gleich gut beherrschen, sondern dass es immer eine
dominante und zwei schwacheren Sprachen gebe. Ein weiteres Merkmal von
Dreisprachigen ist, dass fur sie in der Regel die Umgangssprache die wichtigste
Sprache ist und am haufigsten verwendet wird (Hoffmann 2001b: 1). Weiter
konnen bei Dreisprachigen die Qualitat des Inputs sowie sprachspezifische
Merkmale die jeweiligen Sprachkenntnisse stark beeinflussen (Montanari 2013:
63). Hoffmann (2001b: 2) stellt die Hypothese auf, dass — abgesehen von
quantitativen Differenzen — relativ wenige Unterschiede zwischen Zwei- und
Dreisprachigen bestehen. Verglichen mit der zweisprachigen Kompetenz
wurden bei der dreisprachigen jedoch soziale, kulturelle und vor allem
psychologische und personlichkeitsbezogene Faktoren mehr ins Gewicht fallen.

Zusammenfassend sind Studien im Bereich des kindlichen Trilingualismus
bisher wenig zahlreich, viele beschranken sich auf eine kurze Zeitspanne und
verwenden Daten von nur einem oder zwei noch sehr jungen Kindern (z.B.
Hoffmann 1985; Dewaele 2000; Quay 2001, 2008; Montanari 2005, 2010;
Barnes 2006; Cruz-Ferreira 2006; Kazzazi 2007, 2011). Arnaus Gil & Mdller
(2018: 7) weisen darauf hin, dass es auch Studien braucht, die monolingualen,
bilingualen und trilingualen Spracherwerb vergleichen. Diese konnen helfen, die
typischen Faktoren fir diese drei Kontexte zu identifizieren.

3. Kompensationsstrategien, theoretische Aspekte

Kompensationsstrategien sind eine Subkategorie von Kommunikations-
strategien (Poulisse 1990: 1). Es handelt sich um jene Strategien, die zur
Uberbriickung unzureichender sprachlicher Ressourcen (Faerch & Kasper
1983: 46) oder zur Losung lexikalischer Probleme eingesetzt werden (Poulisse
1990: 12). Das Konzept Kommunikationsstrategie wurde von Selinker in die
Zweitspracherwerbsforschung eingefuhrt. Strategien kommen zum Einsatz:
"whenever the learner realizes, either consciously or subconsciously, that he
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has no linguistic competence with regard to some aspect of the target language”
(1972: 219). Méron-Minuth (2009: 60), die Kommunikationsstrategien bei
franzosischlernenden Grundschilerinnen und -schilern untersucht, erklart,
dass solche Strategien verwendet werden:

[...] um Defizite im sprachlichen _System zu kompensieren und nach alternativen

Méoglichkeiten zu suchen, um eine Ausserung zu realisieren, die verstandlich ist, auch

wenn sie situativ und idiomatisch nicht vollkommen angemessen sein mag. Die Versuche

des Lernenden, sich kommunikativ in der Zweitsprache einzubringen, sind also immer

auch durch ihr begrenztes linguistisches System gekennzeichnet.
Reich (2010) zeigt, dass unter Forschern Uneinigkeit herrscht, wenn es darum
geht, den Objektbereich des Begriffs der Kommunikationsstrategie
abzugrenzen. Kommunikationsstrategien sind nicht nur im Bereich des
Zweitsprachenerwerbs anzutreffen (vgl. Reich 2010: 19), sondern auch, wenn
beispielsweise ein Spezialist einem Laien etwas erklart und dabei auf
Fachsprache verzichtet. Die Kommunikationsstrategien-Forschung wird als
zentrale Disziplin betrachtet, wenn es darum geht, Wortfindungsschwierigkeiten
von Sprachlernenden zu untersuchen. Seit Ende der siebziger Jahre wurden
diesem Themenbereich verschiedene Forschungsarbeiten gewidmet.
Einerseits wurde versucht, die Faktoren zu identifizieren, die einen Einfluss auf
die Verwendung von Kommunikationsstrategien haben. Andererseits wurden
verschiedene Typologien erstellt. Am bekanntesten sind jene von Tarone
(Tarone et al. 1976), Faerch & Kasper (1983), Paribakht (1985) und Bialystok
(Bialystok 1990; Bialystok & Frohlich 1980). Danach gab es weitere
wegweisende Arbeiten an der Universitat Nijmegen, deren Ziel es war,
Kommunikationsstrategien als mentale Phanomene zu verstehen (Poulisse et
al. 1984; Kellermann et al. 1987; Kellermann 1991; Poulisse 1990; 1993).
Andere Forscher wie Sacks et al. (1974, 1978) haben sich dem kommunikativen
Aspekt dieser Strategien gewidmet. Oxfords Arbeiten (1990, 2003, 2011) haben
unter anderem gezeigt, wie ein bewusster Strategieeinsatz, dem Lernenden
helfen kann, schneller, effektiver und selbstbestimmter zu lernen (1990: 8). In
diesem Sinne  argumentiert auch Ross, die festhalt, dass
Kommunikationsstrategien nicht nur dazu dienen, nicht verfligbaren Wortschatz
zu kompensieren, sondern "beaucoup de stratégies communicatives peuvent
étre en méme temps des stratégies d'apprentissage” (Ross 2015: 119).

In der durchgeflhrten Studie wurde die Kategorisierung der von den Kindern
verwendeten Kompensationsstrategien basierend auf Beobachtungen sowie
auf bestehenden Definitionen und Taxonomien (Dornyei & Scott 1997: 187-197;
Méron-Minuth 2009; Le Pichon 2010) erstellt.

Einige Kompensationsstrategien sind gut zu erkennen, etwa wenn das Kind
erklart, es wisse nicht, wie man etwas sagt, wenn es um Hilfe bittet oder wenn
es einen angefangenen Satz abbricht. Auffallig sind auch Paraphrasen, die
nicht der Norm der Zielsprache entsprechen. Weiter kann negativer Transfer zu
lexikalischen Fehlern fiUhren und ist somit leicht erkennbar. Schliesslich helfen
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non-verbale Indizien, Pausen oder der Einsatz von Verzdgerungslauten dabei,
Kompensationsstrategien als solche zu identifizieren.

Folgende Aussage von Neil® aus dem zweiten Jahr zeigt ein Verhalten, das es
gut erlaubt, Wortfindungsschwierigkeiten zu identifizieren. Es beinhaltet
Repetitionen, Verzogerungslaute, Pausen sowie den Gebrauch der
allgemeinen Begriffe /e truc und ¢a.

(1) Typisches Verhalten bei Wortfindungsschwierigkeiten

Neil: et puis euh lui il fait il trempe euh ehm il trempe leee(.)
tsssss i1l trempe le le le truc pour prendre la température dans
le dans le (.) dans son son (.) chocolat chaud(.) aprés c'est ¢a
devient tout rouge
Und dann ehm er er macht er taucht ehm er taucht das (.) tssssss
er taucht das das das Ding um die Temperatur zu nehmen in den in
den (.) in seine seine (.) heisse Schokolade (.) dann ist es es

wird ganz rot

Es lasst sich jedoch nicht in jedem Fall mit Gewissheit sagen, ob ein Kind
gerade eine Strategie benutzt, um fehlenden Wortschatz zu kompensieren.
Ebenso bedeutet es nicht zwingend, dass es ein im narrativen Kontext
relevantes Wort nicht kennt, wenn es dies nicht benutzt.

4. Forschungsfragen und Methode
4.1 Forschungsfragen

Der hier vorliegende Artikel hat das Ziel, die verschiedenen Arten von
Kompensationsstrategien, die die untersuchten Kinder verwenden, sichtbar zu
machen. Dabei werden folgende Forschungsfragen behandelt:

e  Welche Strategien werden verwendet, um allfallige lexikalische Licken zu
kompensieren?

e Verwendet das Kind in allen drei Sprachen dieselben Strategien?

e Verhalt sich das Kind einem monolingualen Zuhdérenden gegenuber
anders als gegenuber einem mehrsprachigen?

e Verandert sich die Strategieanwendung mit zunehmendem Alter?
Verwenden altere Kinder weniger oder andere Strategien als jungere?

e Kann innerhalb des Geschwisterpaares ein ahnliches Verhalten
beobachtet werden?

4.2 Methode

Um die Datenbasis dieser Forschungsarbeit zu erstellen, erzahlen sechs
Kinder, die mit drei Sprachen aufwachsen, verschiedenen Gesprachspartnern
Geschichten in ihren drei Sprachen. Die Zuhérenden sind den Kindern bekannt.
Sie sind entweder nur einer der drei Sprachen des Kindes machtig oder sie

8 Bei den Namen aller Kinder handelt es sich um Pseudonyme.
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sprechen alle drei Sprachen. Die Aufgabe fur die Kinder besteht im
Nacherzahlen einer Episode aus der Zeichentrickfilmserie Pingu. Die Wahl fiel
auf diese Serie, weil sie ohne Sprache auskommt und darin Handlungen
vorkommen, mit denen die Studienteilnehmenden in ihrem alltaglichen Leben
konfrontiert werden kdnnen.

Jedes Kind erzahlt jeweils zwei Geschichten in zwei Gesprachssituationen
(monolingual und plurilingual) und in allen drei Sprachen. Beginnt es zum
Beispiel mit Spanisch, erzahlt es zunachst einem monolingualen Zuhoérenden
zwei Geschichten und dann einer mehrsprachigen Person wiederum zwei. Dies
basierend auf der Hypothese, dass ein mehrsprachiges Kind anders reagiert,
wenn es weiss, dass sein Gesprachspartner ebenfalls mehrsprachig ist, als
wenn es einem Monolingualen gegenubersitzt. Genesee (1989) hat dieses
Phanomen bei Zweisprachigen dokumentiert und Quay zeigt, wie ein
zweijahriges dreisprachiges Kind seine Sprachen und Code-Switchings* je
nach Gesprachspartner einsetzt und sich bewusst zu sein scheint, welche
Sprachkompetenzen diese haben: "The child clearly differentiated between the
language proficiency of each parent even in her language mixing" (Quay 2008:
20).

Um einen allzu repetitiven Charakter der Aufgabe zu vermeiden, muss jedes
Kind in seinen drei Sprachen und in jeder Gesprachssituation jeweils eine neue
und eine immer gleichbleibende Geschichte nacherzahlen. Letzteres sollte es
erlauben, identische narrative Segmente direkt zu vergleichen. Die Studie deckt
die Entwicklung Uber drei Jahre ab. Von Jahr zu Jahr muss jedes Kind die
gleichen Episoden nacherzahlen. Dies ergibt ein Korpus von zwdlf Narrationen
pro Kind und pro Jahr. Die Kinder wurden wahrend des Erzahlens gefilmt und
die so entstandenen Videoaufnahmen anschliessend transkribiert.

4.3 Studienteilnehmende

Viele Studien Uber Zwei- oder Mehrsprachigkeit erwahnen, dass es schwierig
sei, Probanden zu finden, die sich bezuglich Erwerb und Gebrauch der
Sprachen in der gleichen Situation befinden (z.B. Grosjean 1998; Barron-
Hauwaert 2000). Dies macht es schwer, verallgemeinerbare Schllsse zu
ziehen. Wenn es schwierig ist, zweisprachige Kinder zu finden, deren Situation
vergleichbar ist, so wird dies mit Dreisprachigen noch komplizierter. Aus diesem
Grund wurde entschieden, mit Geschwisterpaaren zu arbeiten. Gewiss
herrschen auch bei Geschwisterpaaren nicht die gleichen Bedingungen, was
zum Beispiel den Input betrifft. Des Weiteren hat Lippert (2013: 137) in ihrer
Untersuchung von zweisprachigen Familien in Rom "eine von Kind zu Kind
stufenweise verringerte Prasenz der schwachen Sprache in den Familien"

4 Der Begriff Code-Switching wird hier verwendet, um Aussagen zu bezeichnen, die nicht
einsprachig sind, dies unabhangig davon, ob der Sprachwechsel ein Morphem, ein Wort, oder
ganze Satzteile betrifft (vgl. De Houwer 2009).
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festgestellt, die unter anderem darauf zuriickzufuhren ist, dass altere Kinder die
Tendenz haben, mit den jungeren Geschwistern die Umgebungssprache zu
sprechen. Die Rahmenbedingungen sind jedoch ahnlicher als bei Kindern aus
unterschiedlichen Familien. Die Studienteilnehmenden stammen zudem aus
demselben geografischen Raum sowie aus einem vergleichbaren
soziookonomischen Umfeld. Alle Kinder sind im Primarschulalter, da zu diesem
Zeitpunkt ihre sprachlichen und kognitiven Kompetenzen im Allgemeinen so
weit fortgeschritten sind, dass sie in der Lage sind, eine Geschichte
nachzuerzahlen (vgl. dazu Berman & Slobin 1994: 32ff).

4.3.1 Die Bruder Ben und Neil

Das erste an der Studie beteiligte Geschwisterpaar sind die Bruder Ben und
Neil. Sie leben mit ihrer Familie in einem frankophonen Dorf in der Nahe der
zweisprachigen Stadt Freiburg in der Schweiz und besuchen dort die
Primarschule auf Franzosisch. |hre Familiensprache ist Englisch, in dieser
Sprache kommunizieren die Kinder auch mit inrer amerikanischen Mutter. Beide
Jungen wurden in den USA geboren, wo sie bis zu ihrem dritten (Ben)
respektive funften (Neil) Lebensjahr wohnten. Wahrend dieser Zeit sprach der
Vater mit den Kindern seine Erstsprache Franzosisch. Er selbst ist zweisprachig
(Franzésisch und Spanisch) in der Westschweiz aufgewachsen. Seit dem
Umzug in die Schweiz spricht der Vater mit den Jungen Spanisch. Die beiden
hatten schon in den USA regen Kontakt mit der spanischen Sprache aufgrund
ihnres mexikanischen Kindermadchens, das auf Geheiss der Eltern mit den
Jungen ausschliesslich Spanisch sprach. Beide Elternteile arbeiteten damals
Vollzeit. Dies anderte sich mit dem Umzug in die Schweiz. Der Vater arbeitet im
Homeoffice, die Mutter ist nicht mehr erwerbstatig. Ben ist im ersten Jahr der
Aufnahmen 7;4 Jahre alt und im dritten Jahr 9;10. Sein Bruder Neil, der alteste
Studienteilnehmer, ist im ersten Jahr 9;2 und im dritten Jahr 11;8 Jahre alt.

4.3.2 Die Zwillinge Ana und Elsa

Das zweite Geschwisterpaar sind die Zwillinge Ana und Elsa. Sie sind im ersten
Jahr der Aufnahmen 6;5 und Ende des dritten Jahres 8;11 Jahre alt. Die beiden
Madchen wohnen ebenfalls in einem frankophonen Dorf in der Nahe der Stadt
Freiburg. Nachdem sie dort den Kindergarten auf Franzdsisch besucht haben,
erfolgt genau zu Beginn der Studie der Eintritt in eine deutschsprachige
Primarschule. Die Mutter spricht mit den Zwillingen ihre Erstsprache
Schweizerdeutsch. Spanisch ist die Familiensprache und Erstsprache des
mexikanischen Vaters. Die beiden Madchen sprechen zu Studienbeginn
untereinander Spanisch, im Verlauf des zweiten Jahres der Datenerhebung
beginnen sie miteinander die deutsche Standardsprache, die sie in der Schule
lernen, zu sprechen.
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4.3.3 Die Geschwister Laura und Peter

Laura, die jungste Teilnehmerin, ist bei Studienanfang 5;0 Jahre alt und bei
Studienende 7;6. Sie und ihr Bruder Peter, der bei Studienanfang 7;0 und bei
Studienende 9;5 Jahre alt ist, bilden das dritte Geschwisterpaar. Wie Ben und
Neil wohnen diese Geschwister in einem frankophonen Dorf, besuchen dort die
Schule und sprechen untereinander Franzdsisch. Die Mutter spricht mit den
Kindern Schweizerdeutsch, ihre Erstsprache. Der Erstgeborene Peter wurde in
Mexiko geboren, dem Heimatland des Vaters. Die Familie zieht in die Schweiz,
als Peter 18 Monate alt ist. Spanisch fungiert als Familiensprache und ist auch
die Sprache, in der die Geschwister mit dem Vater kommunizieren.

Folgende Tabelle illustriert das Alter der Kinder zum jeweiligen Zeitpunkt der
Datenerhebung sowie deren Sprachen.

Sprachen T T2 T3

Neil Franzdsisch (Schule und Umgebung) 9:2-97 10:6 — 10:10 11:5-11:8
Englisch (Familiensprache + Mutter)
Spanisch (Vater)

Ben Franzoésisch (Schule + Umgebung) 74-710 |89-90 9:7-9:10
Englisch (Familiensprache + Mutter)
Spanisch (Vater)

Ana Deutsch (SChUle + Mutter) 6:5—6:7 7:7-T7:9 8:8 —8:11
Spanisch (Familiensprache + Vater)
Franzdsisch (Umgebung)

Elsa Deutsch (Schule + Mutter) 6:5—6:7 7:7-7:9 8:8 —8:11
Spanisch (Familiensprache + Vater)
Franzoésisch (Umgebung)

Peter Franzdsisch (Schule + Umgebung) 7.0-7:5 8:3-8:5 9:3-9:5
Spanisch (Familiensprache + Vater)
Deutsch (Mutter)

Laura Franzdsisch (Schule + Umgebung) 5:0 — 5:6 6:4 — 6:6 7:3-7:6
Spanisch (Familiensprache + Vater)
Deutsch (Mutter)

Tabelle 1: Sprachen und Alter der Kinder zum Zeitpunkt der Datenerhebung

5. Resultate

Anhand typischer Beispiele aus dem Korpus erfolgt nun die Prasentation der
wichtigsten Resultate.

5.1 Kompensationsstrategie 1: Die Imitation von Lauten und Gesten

Aus den Beobachtungen geht hervor, dass gewisse Strategien zur
Uberbriickung von Wortfindungsschwierigkeiten nur bei jlingeren Kindern
auftreten. Dies ist der Fall bei der Imitation von Lauten und Gesten. Folgende
Beispiele aus dem ersten Jahr der Datenerhebung (T1) zeigen einerseits die
Imitation von Lauten (Ana) und andererseits die von Gesten (Laura).
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(2) Beispiel 1 Imitation
Ana: il dit euh (1) DING DING DING dans le téléphone
er sagt ehm ding ding ding ins Telefon

(3) Beispiel 2 Imitation

Laura: y hizo asi ((reibt sich den Bauch)) (.) lo quitd
und er hat so gemacht er hat es weggenommen

Harley (1992) hat in einer Studie gezeigt, dass vor allem juingere Kinder oft
allgemeine Begriffe sowie die Imitation von Lauten und Gesten verwenden,
wenn es darum geht, fehlenden Wortschatz zu kompensieren. Die Kinder, die
in Harleys Studie die Imitation verwendeten, hatten ein durchschnittliches Alter
von 6;11 Jahren. Die Bruder Neil und Ben, die im ersten Jahr der
Datenerhebung sieben respektive neun Jahre alt sind, verwenden diese
Strategie im ganzen Erhebungszeitraum nie. Im Gegensatz dazu ist die
Imitation bei Ana im ersten und zweiten Jahr die Strategie, die sie nach dem
Code-Switching oder der Omission von Elementen am dritthaufigsten einsetzt.
Im dritten Jahr wird auch bei ihr der Gebrauch der Imitation seltener. Bei Elsa
ist die Situation ahnlich wie bei ihrer Zwillingsschwester. Bei Laura, der jingsten
Studienteilnehmerin, sind die Imitationen im ersten Jahr zahlreich. Im zweiten
Jahr hingegen konnte diese Strategie nicht mehr identifiziert werden. Im dritten
Jahr greift Laura nur in einem Fall auf diese Strategie zurtick — und zwar wie
folgt:

(4) Beispiel 3 Imitation
Laura: aprés le phoque il sort et il fait BOUH

dann kommt die Robbe raus und macht BUH
Dieses Beispiel soll illustrieren, dass der Gebrauch der Imitation nicht unbedingt
als Kompensation eines lexikalischen Defizits interpretiert werden muss. Sie
kann auch als Stilmittel fungieren, um die Narration lebendiger zu gestalten.

Das gleiche Verhalten kann bei Lauras zwei Jahre alterem Bruder beobachtet
werden. Peter verwendet die Imitation selten und wenn diese Strategie zum
Einsatz kommt, scheint sie dazu zu dienen, die Narration anschaulicher zu
gestalten, wie folgendes Beispiel (T3) illustriert:

(5) Beispiel 4 Imitation

Peter: 1l'otarie qui pensait que c'était LUI lui lance une boule dessus (.)
et SPLOTSCH ca fait une grosse téche
der Seeldwe der dachte er wédre es wirft einen Ball nach ihm und
SPLOTSCH das gibt einen grossen Fleck
Im Gegensatz zu Laura, die ab dem Alter von sechs Jahren keine Imitationen
mehr einsetzt, werden solche von den Zwillingen auch noch mit 8;11 Jahren
verwendet. Trotz der Beobachtung, dass die Imitation nur von jungeren Kindern
eingesetzt wird, scheint es keine klare Altersgrenze fur die Verwendung der
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Imitation zu geben. Ebenso kommt diese Strategie in einer Sprache nicht mehr
zum Einsatz als in den anderen.

5.2 Kompensationsstrategie 2: Die Approximation

Zwei Strategien, die mit zunehmendem Alter immer mehr bevorzugt werden,
sind die Paraphrase sowie die Approximation. Als Approximation wird hier die
Verwendung eines Wortes bezeichnet, das aus dem gleichen semantischen
Bereich stammt, wie das Lexem, auf das der Sprechende keinen Zugriff hat. In
vielen Fallen handelt es sich um einen Oberbegriff, wie folgendes Beispiel von
Ben im zweiten Jahr zeigt:

(6) Beispiel 1 Approximation
Ben: hay el hermanito que tiene SU (0.5) SU euh su juguete

es gibt das Briiderchen das sein sein ehm sein Spielzeug hat
Ben verwendet hier den Oberbegriff juguete (Spielzeug), anstelle von murieco
de peluche (Pluschtier). Da in dieser Episode verschiedene Spielzeuge eine
zentrale Rolle spielen, erscheint es wichtig, dass der Sprechende prazisiert, um
welches Objekt es sich hier genau handelt. Die Pause, der Einsatz des
Verzogerungslautes sowie die Wiederholung des Possessivpronomens deuten
darauf hin, dass das Kind mit einer Wortfindungsschwierigkeit konfrontiert ist.

Das zweite Beispiel einer Approximation stammt von Laura im ersten Jahr. Sie
verwendet keinen Oberbegriff, sondern ein Wort aus der gleichen Wortfamilie,
indem sie casserole (Pfanne) anstelle von bouilloire (Wasserkocher) benutzt.
Auch an dieser Stelle deuten die Pausen sowie die Wiederholungen darauf hin,
dass das Kind Wortfindungsschwierigkeiten hat.

(7) Beispiel 2 Approximation

Laura : et puis (0.5) aprés iiiiiiiiii avait (1) le téléphone sonnait (.)

en méme temps g'la g'la g'la (0.5) casserole
und dann danach hatte es das Telefon klingelte zur gleichen Zeit
wie die wie die wie die Pfanne

5.3 Kompensationsstrategie 3: Die Paraphrase

Die Paraphrase ist die zweite Strategie, die mit zunehmendem Alter immer
haufiger verwendet und von den alteren Kindern bevorzugt wird. Dies kann ein
Hinweis darauf sein, dass der Sprechende Uber gewisse kognitive Fahigkeiten
verfugen muss, um in der Lage zu sein, spontan und ohne grosse Verzogerung
etwa eine Definition eines Wortes zu liefern, das ihm gerade nicht einfallt. In
folgendem Beispiel macht der 9-jahrige Neil (T1) weder eine Pause, noch
markiert er den Strategieeinsatz mit einem Verzogerungslaut; sondern er
verwendet direkt die Paraphrase the infirmous thing (das Kranken-Ding)
anstelle von an injection (eine Spritze).
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(8) Beispiel 2 Paraphrase

Neil: he said that he was i1l (.) so his mummy made him a tea and took
the tea and the infirmous thing
er sagte dass er krank sei also machte ihm seine Mutter einen Tee
und nahm den Tee und das Kranken-Ding

5.4 Kompensationsstrategie 4: Die Verwendung eines allgemeinen
Begriffes

Die Verwendung eines allgemeinen Begriffes wie das Ding oder etwas ist eine
weitere Strategie, die von allen Kindern haufig eingesetzt wird. Folgendes
Beispiel von Neil stammt aus dem ersten Jahr und die von Ana aus dem dritten
Jahr der Datenerhebung:

(9) Beispiel 1 Verwendung allgemeiner Begriff

Neil: il a fait (.) ben il a fait des trucs

er hat also er hat Dinge gemacht
(10) Beispiel 2 Verwendung allgemeiner Begriff
Ana: dann ist die Kleine mit den Dingern gegangen

(11) Beispiel 3 Verwendung allgemeiner Begriff

Ana: después puso una cosita para que para que dice que esta mal
danach hat er ein kleines Ding hinzugefiigt um zu um zu sagen dass
es ihm schlecht geht
Die Zwillinge Ana und Elsa verwenden allgemeine Begriffe im ersten Jahr nur
selten, der Einsatz dieser Strategie wird jedoch mit jedem Jahr haufiger. Im
dritten Jahr der Datenerhebung ist sie sogar die von den beiden am haufigsten
eingesetzte Strategie. Die Zwillinge scheinen sie seit ihrer "Entdeckung" als
eine Art Passepartout zu verwenden.

Im folgenden Beispiel aus dem dritten Jahr verwendet die 8-jahrige Elsa als
erstes ein Code-Switching, besinnt sich dann aber und benutzt stattdessen den
allgemeinen Begriff das Ding. Diese Produktion entstand mit einem
monolingualen Zuhorenden, was den Wechsel vom Code-Switching zu einem
allgemeinen Begriff zu erklaren vermag. Zwar ist dieser unprazise, er entspricht
jedoch der Zielsprache.

(12) Beispiel Strategiewechsel:

Elsa: und dann hat Pingu ganz schnell das die piqlire also das Ding in Tee
getan

5.5 Kompensationsstrategie 5: Code-Switching

Solche adressatenspezifischen Einsatze von Code-Switching sind kein
allgemeines Phanomen. Vielmehr gehdren Sprachwechsel zu jenen Strategien,
die nur selten auftreten. Dies und die Tatsache, dass es in der mehrsprachigen
Gesprachssituation nicht mehr Code-Switchings gibt als in der einsprachigen,
sind Resultate, die nicht den Erwartungen vor Studienbeginn entsprechen.
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Code-Switching ist eine Strategie, die selten angewendet wird. Bei Neil tritt in
seinen 36 Narrationen nur einmal im ersten Jahr in seiner schwachsten Sprache
Spanisch in der plurilingualen Situation ein Code-Switching auf. Ben, Peter und
Laura verwenden diese Strategie im ganzen Erhebungszeitraum in keiner ihrer
Produktionen. Einzig die Zwillinge Ana und Elsa verwenden mehrere Code-
Switchings. Bei Elsa kommen diese in den ersten beiden Jahren in allen
Sprachen zum Einsatz, am haufigsten auf Deutsch. Im dritten Jahr verwendet
sie diese Strategie zwar immer noch, aber nur in den Sprachen Deutsch und
Spanisch; dies, obwohl zu diesem Zeitpunkt laut Einschatzung der Eltern und
auch des Madchens Franzosisch ihre schwachste Sprache ist. Ebenso benutzt
ihre Schwester Ana in den ersten beiden Jahren mehrere Code-Switchings, die
meisten auch auf Deutsch. Im dritten Jahr verringert sich deren Einsatz etwas.
Keine Code-Switchings finden sich in Anas Produktionen vom ersten und vom
dritten Jahr auf Franzdsisch.

Beim Einsatz von Code-Switchings durch die Zwillinge fallen zwei Dinge auf.
Als erstes zeigen die Madchen im ersten Jahr keinerlei Anzeichen von Zogern,
bevor sie den Code wechseln. Koppe (1996) beispielsweise hat in ihrer Studie
mit zweijahrigen zweisprachigen Kindern gezeigt, dass diese ihr Code-
Switching mit Pausen, Zogern, Repetitionen oder sogar Kommentaren
begleiten. Dies zeigt, dass sich die Kinder bewusst zu sein scheinen, dass sie
Ressourcen verwenden, die nicht der Zielsprache entsprechen. Zweitens
verwenden die Madchen beim Sprachwechsel in den meisten Fallen Elemente
aus der franzosischen Sprache. Gemass Lanzas (1997) dominant language
hypothesis kommen mehr Code-Switchings vor, wenn ein Kind, das in einer
Sprache stark dominant ist, seine schwachere Sprache spricht und es werden
Elemente aus der dominanten Sprache in die schwachere(n) transferiert. Dies
ist hier nicht der Fall, denn Franzoésisch ist die schwachste Sprache der
Zwillinge. Bei den Code-Switchings werden allerdings meistens die gleichen
Worter verwendet wie piglre oder docteur, also Worter aus dem medizinischen
Bereich. Vermutlich hangt dies damit zusammen, dass die Zwillinge einen
frankophonen Arzt haben. Eine andere mogliche Erklarung ist, dass die
Madchen in einem frankophonen Dorf wohnen und in einer Region, wo
Franzdsisch die Majoritatssprache ist. Zudem widersprechen neuere Studien
wie die von Cantone Lanzas Hypothese und zeigen, dass

mixing in the early stage of language acquisition is not related to issues like language

dominance/distance, lexical need or grammatical development of the two languages (2007:

230).
Es seien vielmehr individuelle Unterschiede, die ausmachen, ob ein Kind
Sprachen mehr oder weniger mischt (2007: 234).

Folgende zwei Beispiele illustrieren Anas (T1 und T2) und Elsas (T1) Gebrauch
von Code-Switching:
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(13) Beispiel 1 Code-Switching
Ana: ehem se estaba escondiendo porque tenia miedo de la piqglre

ehm er versteckte sich weil er Angst vor der Spritze hatte
(14) Beispiel 2 Code-Switching
Ana: und danach hat die Mama Pingu (1) puni

und danach hat die Mama Pingu (1) bestraft
Im ersten Beispiel ist unklar, ob der Sprachwechsel erst ab dem Nomen piqdre
erfolgt, denn der Einsatz der Praposition und des Artikels de la sind auf
Spanisch und Franzdsisch identisch. Im zweiten Beispiel verwendet Ana das
participe passé puni auf Franzdsisch, obwohl sie vorher das Hilfsverb
zielsprachengerecht auf Deutsch benutzt.

5.6 Kompensationsstrategie 6: Verbal strategy maker

Ein Indiz flr unterschiedliches Verhalten, je nach Sprachkompetenzen der
Zuhorenden, konnte beim Verbal startegy maker beobachtet werden, d.h. wenn
das Kind explizit ausspricht, dass es nicht wisse, wie man etwas sagt. Obgleich
diese Strategie nicht haufig eingesetzt wird, tritt sie in den meisten Fallen bei
mehrsprachigen Zuhdérenden auf. Folgende Beispiele stammen beide aus dem
ersten Jahr der Datenerhebung.

(15) Beispiel 1 Verbal strategy maker

Ben: habia uno que que tenia pipi en el (.) el sus (.) en el el no
sé cémo se llama el pamper
es gab einen der hatte Pipi im im seinem im der der ich weiss
nicht wie man sagt pamper

(16) Beispiel 2 Verbal strategy maker

Peter: aprés 11 y a le téléphone qui sonne plus (0.5) encore quelque
chose (1) j'sails pas comment ¢a s'appelle déja
danach l&dutet das Telefon und noch etwas ich weiss nicht wie
heisst das schon wieder

5.7 Kompensationsstrategie 7: Das direkte oder indirekte Verlangen
nach Hilfe

Neben dem Verbal strategy maker gibt es eine zweite Strategie, die haufiger
zum Einsatz kommt, wenn das Kind einem mehrsprachigen Zuhorenden
gegenubersitzt; es handelt sich dabei um das direkte oder indirekte Verlangen
nach Hilfe. Allerdings ist auch dies eine Strategie, die nicht haufig eingesetzt
wird. Auffallig ist, dass beide Strategien, der Verbal strategy maker sowie das
Verlangen nach Hilfe vor allem im ersten Jahr der Datenerhebung verwendet
werden, im zweiten Jahr wird ihr Einsatz seltener und im dritten Jahr verwendet
nur Elsa sie zweimal. Das indirekte Verlangen nach Hilfe wird oft in Form eines
fragenden Blickes realisiert, wie folgendes Beispiel von Laura (T2) illustriert:
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(17) Beispiel 1 indirektes Verlangen nach Hilfe

Laura: y ehm rodo sobre su (0.5) suUU ehm (0.5) su ((fragender Blick))
und er rollte iber sein sein eh sein ((fragender Blick))

Das untenstehende Beispiel von Laura (T2) zeigt, dass die Kinder wahrend der
Produktion mitunter selbst das adaquate Wort finden. Laura scheint hier den
ganzen kognitiven Prozess der Wortfindung zu versprachlichen: Sie verwendet
zuerst einen allgemeinen Begriff algo (etwas), dann den Oberbegriff juguete
(Spielzeug), um schliesslich das spezifische und wohl auch gesuchte Lexem
peluche (Pliischtier) zu verwenden.

(18) Beispiel Strategiewechsel

Laura: después el papa fue a a comprar algo (-) un juguete (.) un
peluche para la hermanita
danach ging der Papa etwas kaufen ein Spielzeug ein Pliischtier
fir das Schwesterchen

5.8 Die Entwicklung der Kompensationsstrategien mit zunehmendem
Alter und zwischen den Geschwistern

Das letzte Beispiel, das hier diskutiert wird, illustriert den Einsatz von
Kompensationsstrategien mit zunehmendem Alter. Zudem soll die Frage
beantwortet werden, ob sich Geschwisterpaare &ahnlich verhalten. Dies
geschieht anhand der Zwilinge Ana und Elsa, die unter den drei
Geschwisterpaaren diejenigen sind, bei denen der Spracherwerb unter den
ahnlichsten Bedingungen stattfindet. Gezeigt wird hier eine Stelle einer
Produktion auf Deutsch. Es soll beobachtet werden, wie Ana und Elsa eine
Szene in Worte fassen, in der die Mutter Pingu und seinem Vater einen Helm
reicht, damit die beiden sich beim Trampolinspringen nicht verletzen.

(19) Beispiel Entwicklung Alter und Vergleich Geschwisterpaar

Elsa (6;7) T1 Ana (6;7) T1

und haben sie den casque an und und nachher die Mama macht den

das kommt und mit andere Trampolin casque um den Papa und um den
Pinguin und nachher die gumpen

Elsa (7;9) T2 Ana (7;9) T2

und dann die Mama hat in die zwei und dann hat die Mama ihn zweil

getan ein Hut flir der Schutz und eine Helme gegahn und dann

dann haben sie die zwel gespringt zusammen gespringt

zusammen

Elsa (8;10) T3 Ana (8;10) T3

und dann hat die Mutter die Helme und dann hat die Mutter in dem

in den Kopf getan zwei dann haben Vater und im Pingu den Helm

die zwel gekumpt gleichzeitig in gegebet und dann haben sie

dem Trampolin zusammen gehlUpft
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Im ersten Jahr greift Elsa auf eines der wenigen Code-Switchings zurlck, die
im Korpus erscheinen; anstelle des zielsprachengerechten Helm benutzt sie
das franzdsische Wort casque. Im zweiten Jahr verwendet sie eine Paraphrase,
um dieselbe lexikalische Lucke zu umgehen. Wenn der Zuhdérende Uber keine
Franzosischkenntnisse verfugt, kommt Elsa im zweiten Jahr dem
Kommunikationsziel naher als im ersten. Im dritten Jahr schliesslich verwendet
sie das zielsprachengerechte Lexem Helm. Ana verwendet im ersten Jahr das
gleiche Code-Switching wie ihre Schwester Elsa. Im Gegensatz zu ihr kann Ana
schon ab dem zweiten Jahr das Wort Helm mobilisieren. Dies zeigt, was auch
bei den anderen Kindern beobachtet wurde, namlich dass sich die
Geschwisterpaare individuell unterschiedlich verhalten, auch wenn sie drei
Sprachen unter vergleichbaren Bedingungen lernen.

Eine der Forschungsfragen war, inwiefern sich der Strategieeinsatz der Kinder
mit zunehmendem Alter entwickelt. Insbesondere, ob in einer Sprache deutlich
mehr Strategien eingesetzt werden als in den anderen und ob mit
zunehmendem Alter eine Abnahme des Strategieeinsatzes stattfindet oder ob
dies nur in der Schulsprache der Kinder der Fall ist. Die folgenden Tabellen
illustrieren, wie viele Strategien insgesamt relational zur Textlange je nach Kind,
Sprache und Alter identifiziert werden konnten.

Neil Ben
Alter F E S | Total F E S Total
7-8 049|047 | 153 | 0.83
8-9 0.33|0.27 | 1.54 | 0.71

9-10 | 0.33|0.31|254| 1.03| 0.63 0 1.2 | 0.71
1011 | 0.79 | 04 | 222 | 1.47
1112 | 0.74 | 0.25 | 1.17 | 0.72

Tabelle 2: Anzahl Kompensationsstrategien relational zur Textlange nach Alter und Kind: Neil und
Ben (in Prozent)

Ben und Neil setzen in ihren Produktionen auf Spanisch — ihrer schwachsten
Sprache — mehr Kompensationsstrategien ein als in den anderen Sprachen,
dieser Unterschied ist in den ersten beiden Jahren deutlicher als im dritten. In
der Schulsprache Franzdsisch kommen nicht deutlich weniger Strategien zum
Einsatz als auf Englisch. Der Strategieeinsatz allgemein nimmt in vielen Fallen
mit zunehmendem Alter ab, jedoch nicht in allen.
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Ana Elsa

Alter | D S F |Total| D S F | Total
6-7 3.23 | 2.15 3| 279|395 |3.74 362 | 3.77
7-8 241 | 26| 25 25| 171275233 | 2.26
8-9 205|321 (316 | 2.81|236|289|322| 282

Tabelle 3: Anzahl Kompensationsstrategien relational zur Textlange nach Alter und Kind: Ana und
Elsa (in Prozent)

Ana und Elsa wurden zum Zeitpunkt des ersten Jahres der Datenerhebung auf
Deutsch eingeschult, nachdem sie den Kindergarten auf Franzésisch besucht
hatten. Dies erklart moglicherweise, warum die Madchen in ihrer Schulsprache
Deutsch erst ab dem zweiten Jahr etwas weniger Strategien verwenden als in
den anderen Sprachen. Bei Ana verlauft der Einsatz von Strategien in der
Schulsprache mit zunehmendem Alter rucklaufig, bei Elsa nimmt dieser nach
einer Abnahme vom ersten zum zweiten Jahr im dritten wieder etwas zu.
Auffallend ist, dass die Zwillinge insgesamt mehr Kompensationsstrategien
einsetzen als die anderen vier Kinder im selben Alter.

Peter Laura
Alter | F S D | Total| F S D | Total
5-6 1 2.63|1.25|1.63
6-7 0.79 | 0.8 | 0.27 | 0.62

7-8 1311229 (111|157 [ 035|036 |0 0.24
8-9 0.7111.01 | 1.43 | 1.05
9-10 | 0.27 | 1.5 | 0.53 | 0.77

Tabelle 4: Anzahl Kompensationsstrategien relational zur Textlange nach Alter und Kind: Peter und
Laura (in Prozent)

Laura ist die einzige Studienteilnehmerin, bei der in allen drei Sprachen von
Jahr zu Jahr weniger Kompensationsstrategien identifiziert werden konnen.
Allerdings verwendet sie — mit Ausnahme des ersten Jahres, in dem sie auf
Spanisch deutlich mehr Strategien einsetzt — in keiner Sprache deutlich mehr
oder weniger Kompensationsstrategien. lhr Bruder Peter verwendet in der
Schulsprache Franzdsisch von Jahr zu Jahr weniger Strategien. Auffallend ist,
dass beide Kinder im ersten Jahr in den Produktionen auf Spanisch mehr
Strategien einsetzen als in den anderen Sprachen.

Abschliessend ist es erwahnenswert, dass die Verwendung gewisser
Strategien wie Paraphrasen oder Selbstkorrektur auch ein Merkmal fur die
Zunahme des narrativen Gestaltungswillens des Kindes sein konnen. Somit
muss ein Rilckgang des Strategieeinsatzes nicht zwingend als
Entwicklungsmerkmal interpretiert werden, denn der Einsatz von
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Kompensationsstrategien ist nicht nur ein Phanomen des Zweit- oder
Mehrsprachigkeitserwerbs, sondern des Spracherwerbs oder -gebrauchs
allgemein.

6. Zusammenfassung und Diskussion

Eine erste Erkenntnis dieser Untersuchung ist, dass sich die sechs Kinder sehr
unterschiedlich verhalten. Dies wurde bereits in anderen Studien zum
kindlichen Sprachverhalten gezeigt, so beispielweise auch von Silva-Corvalan
(2014) bei  zweisprachigen = Geschwistern. Die  unterschiedlichen
Verhaltensweisen zeigen sich beispielsweise darin, dass Ben, Neil, Laura und
Peter ab ungefahr dem siebten Lebensjahr die Imitation nur selten oder gar
nicht (mehr) als Strategie einsetzen, um fehlenden Wortschatz zu
kompensieren. Im Gegensatz dazu imitieren Ana und Elsa auch noch im Alter
von 8;11 Jahren mit Gesten und Lauten. Zweitens ist nicht bei allen Kindern ein
deutlicher Unterschied festzustellen, was die Quantitat der verwendeten
Kompensationsstrategien pro Sprache betrifft. Das Dominanzverhaltnis unter
den Sprachen ist anhand der Quantitat der eingesetzten Strategien nicht klar
ersichtlich. Eine dritte Erkenntnis ist, dass sich in vielen Fallen die Anwendung
der Kompensationsstrategien relational zur Textlange verringert, je alter die
Kinder werden. Dies kann einerseits ein Hinweis darauf sein, dass sich die
Kompetenzen in allen drei Sprachen verbessern. Andererseits ist es auch
moglich, dass die Kinder lernen, mit lexikalischen Lucken umzugehen, etwa
indem diese auf subtile, fir den Zuhérenden kaum merkbare Weise umgangen
werden. Allerdings verwenden nicht alle Kinder in allen Fallen mit
zunehmendem Alter weniger Kompensationsstrategien. Gewisse Strategien
scheinen von den alteren Kindern bevorzugt zu werden. Es handelt sich dabei
um die Paraphrase und die Approximation.

Diese Forschungsarbeit wurde so konzipiert, dass die Kinder ihre
Nacherzahlungen abwechslungsweise einmal vor einem monolingualen und
einmal vor einem plurilingualen Gesprachspartner produzieren mussten. Es
wurde vermutet, dass sich die Kinder je nhach Zuhorendem anders verhalten
wurden. Allerdings konnte kein deutliches Resultat hinsichtlich eines
adressatenspezifischen Verhaltens bei der Verwendung von Code-Switchings
festgestellt werden. Eine mdgliche Erklarung dafir ist, dass es sich bei der hier
kinstlich erzeugten Situation um keine klassische Gesprachssituation handelt.
Das Kind kann nur bedingt auf die Kooperation des passiven Zuhorenden
zahlen. Beim direkten oder indirekten Verlangen nach Hilfe sowie beim Verbal
strategy maker verhalten sich die Kinder jedoch je nach Zuhérendem anders.
Diese beiden Strategien kommen zwar im Allgemeinen selten vor; werden sie
jedoch verwendet, so kommen sie bei vier der sechs Kinder in der plurilingualen
Situation deutlich mehr zum Einsatz. Dies kdnnte so interpretiert werden, dass
die Kinder von einem plurilingualen Zuhorenden mehr Verstandnis oder
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Kooperation bei Wortfindungsschwierigkeiten erwarten. Es ist jedoch auch
vorstellbar, dass die Kinder mehr Vertrauen zum mehrsprachigen Zuhorenden
hatten als zu den monolingualen. Die einsprachigen Zuhoérenden wechselten
jedes Mal und waren den Kindern in vielen Fallen weniger vertraut als der
mehrsprachige Zuhorende, der uber den ganzen Erhebungszeitraum derselbe
blieb.

Obschon einzelne Tendenzen beim Einsatz der Kompensationsstrategien der
untersuchten Kinder beobachtet werden konnen, ist es schwierig, daraus
allgemeingultige Schllisse zu ziehen. Einerseits treffen die Beobachtungen nie
auf alle Kinder oder alle drei Sprachen zu. Andererseits erlauben die relativ
kleine Anzahl der Studienteilinehmenden und die Tatsache, dass die
Aufgabenstellung (das Nacherzahlen einer Geschichte) allenfalls die
Schulsprache begulnstigt hat, es ebenfalls nicht, das Verhalten der Kinder zu
verallgemeinern. Das Ergebnis, dass sich die Kinder unterschiedlich verhalten,
ermdglicht es, wieder auf die eingangs erwahnte Hypothese von Charlotte
Hoffmann (2001b) zuriickzukommen und diese zu bestatigen. Hoffmann geht
davon aus, dass — abgesehen von quantitativen Differenzen — relativ wenige
Unterschiede zwischen Zwei- und Dreisprachigen zu finden sind. Daflir haben
soziale, kulturelle und vor allem psychologische und personlichkeitsbezogene
Faktoren einen relativ grossen Einfluss auf die dreisprachige Kompetenz
verglichen mit ihrem Einfluss im Fall zweisprachiger Kompetenz. In dieser
Studie scheinen besonders personlichkeitsbezogene Faktoren das
unterschiedliche Verhalten der sechs Kinder zu erklaren.
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