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RAPSODIE: AS ESPERANCAS E AS HIPOTESES
DE UM PROJECTO DINAMICO

Anne-Nelly Perret-Clermont

Caros colegas e amigos do grupo RAPSODIE, permi-
tam-me exprimir desde ja4 a esperanca que 0 vosso projecto
traz consigo. Porqué? Sem divida porque se apresenta desde
o infcio como fruto duma vontade decidida em centrar num
problema educativo fundamental —o de ter em conta as
criancas tradicionalmente desfavorecidas — especialistas com
horizontes habitualmente distantes ‘(professores, psicélogos,
soci6logos e administradores escolares) que tantas vezes dis-
persam as suas forcas na definicdo da especificidade das fun-
¢cOes € das competéncias em vez de tomarem a cargo em con-
junto os problemas concretos. Apresentando-nos RAPSODIE,
propbéem-nos um terreno de acgao onde a pluridisciplinaridade
nao tem como finalidade a elegincia de um sistema teérico
complexo mas sim o desafio de realizagdes concretas. Isto
exigird uma «linguagem» comum aos diferentes parceiros do
projecto, aspecto ja duramente sentido em fase de elaboragio.
Mas parece-me que a natureza das relagbes entre teorias e pra-
ticas (Perret{Clermont, 1978) deixa prever que atingir tal com-
preensdo nio pode deixar de fazer parte integrante das préprias
tarefas fixadas pelo projecto. A linguagem que permite inte-
grar as contribuigoes das diferentes perspectivas tera ainda
que ser contruida e s6 podera nascer de uma actividade comum



que permita em primeiro lugar a consciencializacio e em
seguida a aptiddo para coordenar as achegas instrumentais
das diferentes competéncias profissionais. Estas achegas sdo
qualificadas de «instrumentais» uma vez que imprimem expli-
citamente ao vosso projedto um cariz relativamente ao qual
os conhecimentos em si ndo sio o fim Gltimo mas sim alguns
meios entre outros (dos quais a vontade politica ndo é a
menos importante) ao servico da elaboracio de praticas pro-
priamente educativas. Seria também necessario dar uma expli-
cagdo sobre este ultimo aspecto, mas o vosso objectivo prio-
ritario que € garantir as mesmas condigdes de base a todos
os alunos (mesmo os mais desfavorecidos) é ja uma forte
barreira a fungdo tao facil e unicamente selectiva ida escola.

O debate que € langadd tem o mérito de ser colocado
niao em palavras mas em actos. Com efeito, se durante um
certo tempo se acreditou que ora a Psicologia ora a Socio-
logia poderiam esclarecer a problematica da democratizagio
do ensino, somos hoje forcados a constatar que as palavras
estdo gastas sem terem oferecido aos «praticantes» da edu-
ca¢ao qualquer fundamentagdo na realidade: o vosso projecto
— embora audacioso — aparece num momento em que no es-
trangeiro muitos proclamam a derrota dos projectos da
educacdo compensatéria ou de democratizagio dos estudos!
Podemos pois classificar a vossa audacia de temeridade irrea-
lista? Foram tomadas muitas precaugdes novas. As condigdes
postas a partida dao-vos hipéteses de mostrar simultaneamente
que os balangos dos «derrotistas» foram apressados (coisa
que eles préoprios tentam demonstrar: House et al., 1977; Pal-
mer, 1977) e que as inovagdes ique decepcionaram repousavam
justamente, e na maioria dos casos, em bases puramente teé-
ricas € ndo numa insvestigagdo ao nivel das praticas da edu-
cacao em si. Pelo facto de limitar o campo de accdo a
algumas turmas; de a equipa ser composta por um nimero
de jpessoas suficientemente restrito para que as relages entre
elas sejam as da colaboragio interpessoal e nio apenas deter-
minadas pelas relagdes interinstitucionais (embora seja pre-
ciso zelar por isso!); de as responsabilidades serem partilhadas
pelos diferentes profissionais; de a vossa ambicdo nio ser



a «de impor («generalizar») o vosso sistema de accdo e de
investigacdo aos vossos colegas, estdo precisamente criadas
as condigdes e os meios lde estudar o alcance € o significado
dos actos educativos que forem praticados. Estas precaugdes
parecem efectivamente permitir que a problemética da vossa
investigacdo nao seja simplesmente determinada por proble-
mas de relagdo intengrupos, interinstituicoes, interprofisses,
exteriores ao campo de ac¢do educativa propriamente dita.
Mesmo assim... o risco existe! Sobretudo se a consciéncia
deste nivel de interac¢do nado for clara. E nesse plano, nao
entendi ainda muito bem, no vosso projecto, qual a articula-
cdo das vossas aspiracdes com as dos grupos (formais, infor-
mais, latentes) de pais. |

Nlestas poucas linhas e ja por diversas vezes evoquei o
interesse de \que se reveste um empreendimento como RAP-
SODIE porque cria condigdes privilegiadas de investigacio e
de criatividade ao nivel «especificamente educativo». Sera
que isso significa que se sabe o que € a especificidade do acto
educativo? N&o. Parece-me que neste aspecto a ignorancia das
Ciéncias «da Educacio € actualmente inaudita ou mais exacta-
mente inconsciente — em todos os sentidos da palavra. Com
efeito, dada a evolugdo actual das praticas e das instituicoes
ditas «educativas», dado que se estendem cada vez mais sem
no entanto terem sempre os meios de verificarem o alcance
das suas dintervencdes pedagégicas poderia recear-se que a
propria mira educativa desaparecesse em favor dos outros
objectivos que regem as interacgGes do nosso conpus social
(controlo, producdo, etc. ...). Ter-se-d perdido de vista o pré-
prio objecto da educagdo? Observagdes sistemdticas de pra-
ticas educativas em ambiente «natural» — isto é «ndo institu-
cionalizado» — tafis como as de Schaffer (1977 e a publicar)
sobre as interacgdes mie/filho na aprendizagem da comuni-
cacdo, ou as de Caruga&i, Emuliani e Palmorari (1975) sobre
a evolucao das relacdes «pré-delinquente» — educador em con-
dicoes de vida «normais» pela sua banalidade (vida comum
em apartamento, gestdo de um orcamento limitado, frequéncia
ida escola oficial, actividades com os outros adolescentes do
bairro, etc. ...) deixam supor que € o enclausuramento das



praticas educativas em conceptualizagdes cientificas parciais
e relagbes interpessoais cada vez mais determinadas pelas
pertencas institucionais ou profissionais que tende a esvaziar
ou corromper qualquer acto autenticamente educativo e por
isso mesmo impedir a consciencializa¢cdo das suas potenciali-
dades reais ao nivel individual, interindividual e social. Este
fenémeno de esvaziamento 'do que é pedagégico através das
intervencgoes que dizem sédo, pode observar-se aos dois niveis,
teérico e pratico. Por um lado os nossos sistemas ditos «edu-
icativos» tém tendéncia para invadir o campo das relagoes
interpessoais. Os exemplos recentes sio abundantes: o «pré-
-escolar», a «educacio 'dos pais», mesmo antes do nascimento
da crianga, a escolarizacao da educagdo profissional, a segre-
gacao cada vez mais subtil das «espécies» de alunos distribui-
dos por «estabelecimenitos de educagio especializadas, etc. ...
Ora, quando elas se implantam como resposta institucional
ou corporativa, tais praticas levam 2 desvalorizagao ao nivel das
representacdes e, consequentemente, por perda de confianga,
ao nivel dos actos, das outras praticas consideradas como nao
qualificadas: maes, pais, colegas «ndo especializados», pessoas
<ndo formadas» em Psicologia, etc. ... Por outro lado, enquanto
estes sistemas se ramificam, as Ciéncias da Educagio que
ratificaram — e até suscitaram e alimentaram — esta tendén-
cia, dao-se conta de que o objecto do seu estudo thes escapa!
RAPSODIE ensaia uma tentativa de retomar em mio esse
objecto implicando todos os actores do sistema (professores,
investigadores, administradores, ... mas onde estdo os pais?).
Mas a vossa responsabilidade também ela ¢ grande: 2 medida
da ambicdo do vosso projecto! Com efeito, sdo despertadas
tantas esperangas 'que nao podemos deixar de recear que os
fracassos (inevitdveis em <qualquer investigagdo auténtica)
atinjam muito profundamente as esperancas suscitadas e se
tornem desmoralizadores.

A incompeténcia inconfessada do adtual sistema educa-
tivo tem consequéncias desastrosas que ja conhecemos: com
efeito parece que o fracasso de uma acgdo educativa rara-
mente é reconhecido enquanto tal, mas tende a ser sistema-
ticamente imputado quer & natureza ou & vontade do individuo



(tendéncia psicologizante ou moralizante) quer as determi-
nacoes do sistema social comsiderado como uma entidade
independente das vontades reais ou potenciais dos seus acto-
res (tendéncia sociologizante). Paradoxalmente, tanto esta
ultima modalidade de atribuicio da responsabilidade do fra-
casso, como a primeira, deixam o individuo a sés com o seu
«mal», os priticos da educacio desamparados face a sua acti-
vidade educativa e como ¢ evidente uns e outros sdo absol-
vidos! O maior peso de responsabilidade dos parceiros do
vosso projecto parece-me situar-se ndo tanto ao nivel do
sucesso da ac¢ao (mesmo que sejam trazidos aprecidveis con-
tributos nesse jplano) gaanto ao nivel da compreensdo dos
vossos sucessos e fracassos, do alcance e dos limites das
intencdes educativas. O velho mito do «pedagogismo» foi
também ele denunciado e os vossos conhecimentos e perspec-
tivas teéricas incitam-vos alids a esse afastamento.

E neste ponto, nio posso deixar de sublinhar a novidade
que constitui para mim o facto de sociélogos da educagio
se aventurarem 4 accdo. Os psicélogos ja o tém feito mas
sempre sem meios para irem além dos limites das suas pro-
prias conceptualizagoes, pelo confronto com um ponto de
vista sociolégico tal como agora é feito. De qualquer modo,
ao nivel da «reflexdo comum» em Ciénoias da Educagio,
estamos de tal modo habituados a ouvir o discurso sociols-
gico expor a forte e oonstrangedora regularidade das deter-
minagGes sociais, discurso esse que relega para o nivel da
utopia — exceptuando a' ndo menos utépica transformacio
social sibita e total —qualquer veleidade de intervengio na
dindmica dos processos descritos, que o facto de ver socié-
logos abracar este perspectiva permite a esperanga em novos
horizontes.

O wvosso projecto s6 serd realidade se conseguir sair
dos discursos tradicionais, das palavras gastas pelas ciéncias
sociais e psicolégicas. Para que isso se werifique o profes-
sores da vossa equipa parecem-me ocupar uma situagao privi-
legiada. Ndo apenas porque, enquanto praticos, podem inter-
rogar («ingenuamente»?)'as teorias sem as «compreenderems
até que sejam formuladas de modo significativo para a rea-



lidade dos seus problemas educativos. Mas também porque
a situagio em Genebra oferece um certo mimero de vanta-
gens que convém nio esquecer (e que alids aumentam a res-
ponsabilidade quanto & compreensio do significado deste
projecto!). Por um lado os professores beneficiam duma
formacio profissional e tedrica que os torna parceiros quali-
ficados, quanto mais ndo seja em relagio a colegas doutras
regibes com uma formacido mais curta, mas também porque
lhes permite interagir com os investigadores de outras disci-
plinas sem que uma hierarquia das competéncias reconhecidas
venha falsear os termos da colaboragdo. A sua larga sensibi-
lizagdo as problematicas psicolégicas e socioldgicas (isso terd
sido também um dos beneficios da longa gestagio do pro-
jecta) permite-lhes situar o sentido do seu préprio contributo.
O facto de as préticas de trabalho em equipa se alargarem
ao Ambito de Genebra, da-lhes também, sem diivida os meios
de tomarem consciéncia da sua identidade profissional e
ainda de melhorarem a sua pratica. Por outro lado, os meios
financeiros disponiveis bem como uma vontade politica deli-
‘berada permitiram que nesse cantio um importante niimero
de factores reputados como causadores de desigualdades
sociais perante a escola tenham sido tomados em consideracgao;
para as outras causas das discriminagdes sociais observadas
(Hutmacher, 1977) resta apenas o proprio funcionamento do
sistema educativo com as suas normas, as suas praticas e os
seus valores. (Cfr. Perrenoud, 1977).

E precisamente nesta tarefa fundamental de indentifi-
cacao dos processos mediadores da reproducido das desigual-
dades sociais no interior do ensino que os professores poderao
investir as suas competéncias especificas de conhecedores
esclarecidos da pratica pedagégica. Como artesdos do acto
educativo poderdo também contribuir para a criacdao de pro-
postas alternativas.

Os psicélogos ja iniciaram a tarefa pondo em evidéncia
um certo namero de factos verificados «dentro» do aprendiz
e até do professor esquecendo por vezes a sua insergao social
respectiva. Os socidlogos, abstraindo frequentemente da natu-
reza do ensino, esclareceram a problematica do «exterior».



Nao falam com frequéncia dos individuos e dos grupos sociais
«face» ao ensino? Os professores, esses estardo bem colocados
para identificarem os factores que no proprio desenrolar das
interacgbes constituem os processos de ensino.

O movimento popular das familias (1978) acaba de
publicar o resultado de uma experiéncia deste género: a ten-
tativa de despistar no interior dos actos e das vivéncias esco-
lares as praticas que s@o desfavoraveis para as criangas. Se
uma leitura «tradicional» da sua obra pode levar a crer que
«nada de novo» britha na cena escolar, uma nova leitura pode
permitir verificar que se trata dum dos raros trabalhos que
consegue identificar um certo nimero de gestos «pedagoégicos»
precisos pelos quais passa o perpetuar das desigualdades e
também um dos poucos que pdem em evidéncia as atitudes e
os actos precisos que por parte ‘dos professores, se nem sem-
pre impedem a reproducic das desigualdades, pelo menos
relativizam o seu significado. E sem duvida por isso que
esse texto, saido dos meios populares, termina com um apelo
aos professores.
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