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Résumé’

Les récentes études portant sur les manuels de langue pour 1’enseignement du
francais en Angleterre au Moyen-Age ont permis de mettre en lumiére 1’utilisation
d’exercices de traduction comme moyen didactique. Un de ces exercices apparait
dans un manuscrit inédit du début du XV° siecle, I’'Oxford Magdalen 188,
contenant en outre divers manuels de langue (traité d’orthographe, lexique et
lettres modeles). Il s’agit d’un extrait de La Somme le Roi traduit en latin et en
moyen anglais. Ces traductions sont trés littérales et apparaissent en regard du
texte francgais, un peu a la maniere de gloses, permettant ainsi aux langues cible de
mettre en relief, parfois au mépris de leur propre syntaxe, les phénomenes
grammaticaux les plus caractéristiques de la langue source et d’en illustrer le
fonctionnement. Ce manuel semble donc suivre la méthode de I’enseignement
contrastif.

Les objectifs concréts de notre étude visent a identifier ce corpus, a comprendre sa
nature, son utilisation ainsi que le contexte de son élaboration. Tout d’abord, nous
avons cherché a inscrire ce manuel dans les programmes d’enseignement du
francais dépeints dans les études critiques existantes, qu’il a fallu compléter. Dans
un deuxieme temps, nous avons tenté de comprendre la stratégie didactique
appliquée dans ce manuel, c’est-a-dire de répondre a la question de I’utilisation
concréte de la traduction, question pour laquelle la littérature secondaire ne fournit
que des ébauches de réponse, que ce soit pour le frangais ou pour le latin. Une fois
ces deux objectifs atteints, il a été possible de mettre au jour la nature de la langue
enseignée : c’est-a-dire d’observer les points grammaticaux illustrés dans ce
manuel et la conscience linguistique sous-tendue.

Cette these se situe donc a la croisée de deux courants actuels de la recherche:
’enseignement du francais en Angleterre au Moyen Age et Ihistoire de
I’évolution de la conscience grammaticale a cette méme période. Elle est
construite sous la forme d’une focalisation progressive sur I’objet d’étude. En
partant d’un systeme didactique bien documenté d’apprentissage d’une langue,
celui du latin (ch. 1), nous avons cherché les paralleles et les différences avec
celui du francais afin de centrer, dans un second temps, notre propos sur le
systeme didactique qui nous intéresse et qui est, quant a lui soumis a hypotheses
(ch. 2). Ceci nous a permis d’insérer le corpus dans cette derniere tradition (ch. 3).
La présentation du manuscrit et sa situation dans un contexte plus large a ainsi
laissé le champ libre a une analyse de I’utilisation de la traduction a des fins
didactiques dans la traduction bilingue de la Somme le roi (ch. 4) et I’observation
de la langue qui y est enseignée (ch. 5). Enfin, I’étude d’un cas choisi pour sa
pertinence nous a donné 1’occasion de vérifier les résultats obtenus quant a la
grille de lecture du traducteur pour les phénomenes illustrés dans cette traduction
(ch. 6).

Keywords : Historical Linguistics ; History of Grammar ; Anglo-French ; Language Learning
Technics ; Contrastive Teaching Strategy

Mots clés : Linguistique historique ; histoire de la grammaire ; anglo-normand ; didactique des
langues ; enseignement contrastif

" Ce résumé reprend les éléments développés dans I’introduction méthodologique qui débute ce
travail.
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Li sire seint Jehan ou livre de ses revelacions qu'il apele 1'apocholipse si dit qu'il vit une
beste qui issoit de la mer merveilleusement desguisee et trop espoventable. Car le corps
de la beste estoit de liepart. les piéz estoient d'ours. la gueule de lyon et si avoit .vii.
chief et x. cornes. Et par dessus les cornes .x. coronnes. et vit saint Johan que cele
cruele beste avoit pouvoir de soi combatre auz seintz et de les vaincre et conquerre. Cest
[beste] si diverse et si contrefete et espoventable senefie le diable qui vient de la mer
d'enfer qui est pleinz de tout dolour et de tout amertume. Le corps de la beste si com dit
seint Jehan estoit semblables au liepart. Car aussi com le liepart a diverses couleurs:
aussi le diables a diverses maneris d'enginz a decevoir et a tempter les gentz (ms
Oxford, Madgalen 188, fol. 23v-24r)

Cette description de la terrible béte de 1'Apocalypse de Saint Jean est tirée de La
Somme le Roi’, livre de morale du XIII° siecle adressé aux laics afin de faciliter
leur examen de conscience et dont une des versions sera au coeur de notre thése de
doctorat.

Au méme titre qu’elle sert de métaphore sur laquelle I’auteur appuie son
développement — et construit notamment 1’image de 1’arbre des vices et celui des
vertus —, cette béte nous semble pouvoir constituer un bon support a la
caractérisation des éléments centraux de notre étude : la langue francaise en
Angleterre a la fin du Moyen Age telle qu’elle était enseignée 2 une partie des
lettrés anglais ainsi qu’un manuel ayant pour vocation de contribuer a cet

enseignement.

La langue francaise médiévale conservée dans les textes qui nous sont parvenus
partage quelques points communs avec la béte fantastique évoquée par l'auteur :
tout comme elle, on peut la dire hybride, « semblable au l€opard », portant
« diverses couleurs », soumise a mouvance et a variations : Cl. BURIDANT, dans
son article traitant de la variance de 1’ancien francgais (1996), décrit cette langue
comme une somme de tensions. Tensions nées de la concurrence et de la
rencontre de différentes variétés linguistiques provenant de milieux et d’époques

différentes ; tensions issues aussi de la diglossie voire triglossie des scribes,

2 Voir éd. BRAYER/LEURQUIN-LABIE 2008.



habitués a utiliser I’une ou I’autre langue — véhiculaire ou vernaculaire — selon les
contextes d’emplois et les fonctions qu’elles doivent remplir; tensions enfin
provenant de la souplesse qui caractérise 1’organisation de la langue francaise
marquée par une « grammaire floue » (BURIDANT 1996 : 111) favorisant la
concurrence entre les formes et les constructions. De ces tensions découle
I’absence de « normalisation » du frangais, qui oscille de fait entre langue a
tendance homogene visant la diffusion et variétés régionales a usage local.

Parmi ces variétés régionales, nous nous intéresserons dans ce qui suit a celle
utilisée en Angleterre en tant que langue administrative, juridique, de culture et de
diffusion. Pour les scribes insulaires, le francais n'est pas langue maternelle, mais
langue seconde, voire langue étrangere, et doit donc €tre appris en tant que tel.
Cette situation originale nous offre un laboratoire idéal pour observer les
mouvances de la langue, puisque les manuels qui visent son enseignement ont
pour but de tenter de saisir cette derniere, de la décrire, et ceci en dépit de la
variation et des tensions présentées ci-dessus.

L'étude de l'enseignement du frangais en Angleterre au Moyen Age bénéficie
d'une longue tradition, mais les résultats obtenus sont encore insatisfaisants : les
manuels conservés — traitant du vocabulaire, de la morphologie et de
I’orthographe — sont insuffisants pour donner une idée juste de la maniere dont les
apprenants parvenaient a une maitrise du francais langue étrangere leur permettant
de l'utiliser d'une maniere efficace et correcte dans ses différents domaines
d'application. Voila pourquoi nous voulons dans notre étude prendre en compte un
témoignage unique et inédit, celui d’un exercice de traduction bilingue, en latin et
en anglais, d’un fragment de La Somme le Roi. Les premieres hypotheses
concernant ce texte ont été émises par A. KRISTOL, qui le dépeint a juste titre
comme une partiec du chainon manquant dans nos connaissances sur
I’enseignement du frangais en Angleterre au Moyen Age (1998, 2000, 2001). Ce
manuel d’un type particulier, rédigé au XV siecle, est en effet le seul que nous
possédons a ce jour illustrant une facon d’apprendre la langue de maniere globale,
syntaxe et morpho-syntaxe comprises.

Ce texte lui-méme nous rappelle a sa facon la béte de I'Apocalypse, par sa nature

hybride et sa situation au centre de mouvements divers. Tout d’abord, I'époque de



rédaction du manuscrit est une période charniere pour le francais et son
enseignement, puisque c’est au XV°© siecle que le frangais change de statut en
Angleterre en quittant ses fonctions de langue administrative pour endosser le role
de langue technique et juridique et celui de langue internationale qu’il remplissait
déja dans d’autres pays. Cette époque marque aussi une importante innovation
dans 1’enseignement du francais, notamment par l'utilisation de la traduction.
Enfin, c'est également en ce temps que se développe une conscience grammaticale
pour les langues vulgaires sur le modele de celle existant précédemment pour le
latin.

En ce qui concerne la nature méme de notre texte, il offre, par sa présentation des
trois langues en parallele (frangais, latin et anglais), un dialogue interlinguistique
serré entre langue savante et langues vulgaires — ou semi-savante en ce qui
concerne le francgais — et illustre la pratique linguistique des scribes anglais
contemporains habitués a manipuler ces trois langues dans leur activité courante.
Ce manuscrit se trouve ainsi a la fois 1solé et dans une position centrale puisqu’il
constitue de fait un lien non seulement entre le Moyen Age et la Renaissance,
mais aussi entre les stratégies didactiques des langues savantes et celles des

langue vulgaires.

Nous étudierons dans les pages qui suivent cette somme de tensions suivant
plusieurs axes : en déterminant la nature de la langue enseignée et les moyens mis
en ceuvre pour cet enseignement tout en nous intéressant a la conscience
grammaticale qu’il sous-tend. Dans cette these, nous espérons ainsi tout d’abord
innover en abordant I'enseignement du frangais au Moyen Age d'un point de vue
global, c’est-a-dire par la prise en compte de la complémentarité des différents
manuels disponibles alors, d’une éventuelle ouverture de cet enseignement vers la
Renaissance et surtout par une mise en évidence des liens que cet enseignement

devait entretenir avec la tradition didactique latine.

Grice a I’étude du premier exemple connu d’utilisation de la traduction pour
I’enseignement de la langue vulgaire, nous souhaitons combler certaines lacunes

dans les connaissances actuelles quant aux processus et aux mécanismes de



I’utilisation de la traduction pour ’enseignement des langues au Moyen Age et au
début de la Renaissance.

Nous tenterons de plus de mettre a jour la maniere dont la langue francaise et ses
phénomenes caractéristiques étaient percus au Moyen Age, en élargissant

ponctuellement nos observations a d’autres textes disponibles a la méme époque.

Par le traitement de ces diverses questions complémentaires, notre projet a pour
visée d’apporter une modeste participation a deux débats actuels plus larges: la
question de la « grammaire » des langues vulgaires au Moyen Age et celle du
statut de 1’anglo-normand.

Comme le frangais en Angleterre bénéficiait, par son caractere particulier de
langue vulgaire apprise, d'un statut a part, les auteurs des manuels didactiques ont
été obligés de briser la dichotomie langue maternelle/langue savante pour créer un
espace intermédiaire (LUSIGNAN 1986 : 91). L’apport du témoignage de notre
manuscrit permet d’entrevoir la facon dont cet «espace intermédiaire »,
caractérisé par la variation et I’enrichissement permanent, a été investi. En effet, la
conception de la « grammaire » d’une langue vulgaire, dont la norme n’a pas
encore été explicitée, a non seulement préoccupé les grammairiens des la
Renaissance surtout, mais reste un objet de questionnement dans la recherche
actuelle. Marquée par la variance, cette langue a longtemps été décrite par la
philologie romane sous une forme unifiée et canonique, afin d’en faciliter la
description grammaticale. Ainsi, au regard de cette norme construite de maniere
artificielle, la variation a trop longtemps été considérée comme une défaillance
qui ne mérite pas d’€tre décrite :

Depuis une trentaine d'années, l'ancien frangais a bénéficié des apports de la
linguistique structurale et de la sociolinguistique qui ont permis de mieux comprendre la
diversité de ses formes et les « processus de grammatisation » qui en caractérisent
I'histoire. Plutot que de blamer la langue dégradée ou fautive de quelque scribe ignare,
inattentif ou marqué par son parler local, ces nouvelles approches ont su donner sens et,
méme, attribuer une certaine cohérence logique aux écarts qui viennent contredire la
série de regles que l'on avait pu déduire des meilleurs textes (LUCKEN/SEGUY 2003 : 7).

Cette perception de «langue dégradée et fautive » est encore aujourd’hui tres
présente dans le discours scientifique lorsqu’il se référe a 1’anglo-normand.

L’ignorance des scribes et les caractéristiques d’une variété insulaire isolée et
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déficiente sont encore souvent brandies pour tenter d’expliquer les particularités
du francais produit en Angleterre. Dans la lignée des travaux de réhabilitation
entrepris par D. TROTTER (2000, 2003) et W. ROTHWELL (2004), les résultats que
nous présenterons dans ce travail devraient permettre de nourrir la réflexion sur le
statut de 1’anglo-normand par 1’analyse de la formation et de I’ « information » des
scribes (BURIDANT 1983 : 93), leur perception et réinterprétation d’une grammaire
qui n’a jamais ét€ décrite et leurs taitonnements pour tenter de la dégager. Puisse

ce travail rendre hommage a leurs efforts et a leurs trouvailles.
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Introduction méthodologique

Le sujet de 1’étude que nous proposons nécessite de traverser plusieurs domaines
en adoptant a chaque fois des perspectives différentes. Nous avons donc préféré a
un traitement linéaire en points méthodologiques et théoriques la mise a
disposition des résultats dans une présentation plus « itinérante ». Nous souhaitons
cependant, dans cette introduction, expliquer et justifier la démarche adoptée par
une présentation succincte des hypotheses, des objectifs, des méthodes et des
résultats, éléments qui ne seront pas repris sous ces intitulés dans le corps de notre

travail.

Hypotheses et objectifs

Le manuscrit dont il est question a fait 1’objet d’analyses préalables (KRISTOL
2000, 2001a; NISSILLE 2000, 2007, a paraitre), qui ont permis de proposer
I’hypothése d’un manuel de langue et d’inscrire plus spécifiquement le texte
trilingue qu’il contient dans une dynamique contrastive.

Les objectifs concrets de cette étude ont pour but d’étayer ces premiers résultats
obtenus : ils doivent ainsi permettre d’identifier ce corpus, de comprendre sa
nature, son utilisation ainsi que le contexte de son élaboration.

Tout d’abord, il s’agit d’inscrire ce manuel dans les programmes d’enseignement
du francais qui sont dépeints dans les études critiques existantes ou, si cela s’avere
difficile, de mieux les identifier et de les compléter. Dans un deuxieme temps, il
faut tenter de comprendre la stratégie didactique appliquée dans ce manuel, et
donc de répondre a la question de 1’utilisation concrete de la traduction, question
pour laquelle la littérature secondaire, traitant du frangais ou du latin, ne fournit
que des ébauches de réponse. Une fois ces deux objectifs atteints, il est possible
de mettre au jour la nature de la langue enseignée, c’est-a-dire d’observer les
points grammaticaux illustrés dans ce manuel et la conscience linguistique sous-

tendue. Cette these se situe donc a la croisée de deux courants actuels de la
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recherche: I’enseignement du francais en Angleterre au Moyen Age et I’histoire

de I’évolution de la conscience grammaticale a cette méme période.

Meéthodologie

Afin de répondre aux questions que nous avons énoncées plus haut — celles du
programme d’enseignement dans lequel notre manuscrit s’insere, de la stratégie
didactique qui y est appliquée et de la conscience linguistique qui en émerge —,
nous avons adopté deux approches: une approche externe, en quelque sorte
macroscopique, portant sur le contexte culturel qui accueille 1’élaboration de ce
manuel, et une approche interne, ou microscopique, dans laquelle nous avons

cherché a analyser le corpus en détail.

Cette these est construite sous la forme d’une focalisation progressive sur 1’objet
d’étude. En partant d’un systéme didactique bien documenté d’apprentissage
d’une langue, celui du latin (ch. 1), nous chercherons les paralleles et différences
avec celui du francais afin de centrer, dans un deuxieme temps, notre propos sur le
systeme didactique qui nous intéresse et qui est, quant a lui, soumis a hypotheses
(ch. 2). Ceci nous permettra d’insérer le corpus dans cette derniere tradition (ch.
3). La présentation du manuscrit et sa situation dans un contexte plus large
laissera ainsi le champ libre a une analyse de I'utilisation de la traduction a des
fins didactiques dans la traduction bilingue de la Somme le Roi (ch. 4) et a une
observation de la langue qui y est enseignée (ch. 5). Enfin, I’étude d’un cas choisi
pour sa pertinence nous donnera 1’occasion de vérifier les résultats obtenus en
rapport a la grille de lecture du traducteur pour les phénomenes illustrés dans cette

traduction (ch. 6).

La méthode utilisée est variable, selon 1’objet étudi€. Nous avons choisi de
présenter 1’enseignement du latin au Moyen Age et a la Renaissance sur la base
d’études publiées, et donc sur des matériaux de seconde main — avec évidemment
une Vvérification sur ces derniers lorsque nous 1’avons jugé nécessaire —, parce
qu’une analyse plus poussée aurait dépassé les limites de notre propos. Il en est de

méme pour l’enseignement du frangais a la Renaissance. Tandis que pour
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I’enseignement du frangais au Moyen Age, qui est au cceur de notre travail, nous
avons opté pour une analyse personnelle basée sur une approche exhaustive ; cette
derniere nous a conduite a répertorier tous les corpus qui nous sont parvenus puis
a revoir et a discuter certaines analyses préalablement proposées par les études

critiques.

En ce qui concerne le corpus lui-méme, la démarche adoptée oscille entre analyse
ponctuelle et traitement exhaustif, suivant la thématique abordée. Il nous a semblé
important, afin de fournir un terrain stable a 1’analyse proprement linguistique,
d’examiner en détail le manuscrit en tant que support physique — ses
caractéristiques codicologiques et son élaboration —, et surtout d’évaluer les
différentes hypotheses relatives a son utilisation.

Afin de mettre au jour la grammaire enseignée dans ce manuel, nous avions tout
d'abord projeté de procéder a une étude exhaustive du traitement par le traducteur
des grands phénomenes syntaxiques et morphosyntaxiques délicats pour un
apprenant. Cependant, les résultats ont ét€¢ décevants : nous avons rapidement
constaté que la langue enseignée n’apparait pas clairement et que les particularités
de la langue francaise au Moyen Age ne sont pas traitées de fagon uniforme par le
traducteur ; c’est-a-dire que le traitement de chaque phénomene (la négation, le
pronom impersonnel, etc.) n’est pas soumis a une analyse cohérente et régulicre
mais semble dépendre du contexte.

En revanche, les choix de traduction dévoilent la perception des phénomenes
particuliers au francais par le traducteur, et donc une partie de ses connaissances
de la langue francaise. Nous avons donc changé de perspective et cherché les
mécanismes généraux qui sous-tendent 1’élaboration des versions latine et
anglaise du texte francais. Pour confirmer les résultats alors obtenus, nous avons
effectué I’étude exhaustive initialement projetée sur trois sous-systemes liés
sélectionnés pour leur complexité et leur origine commune : ceux des pronoms
personnels de troisieme personne, des démonstratifs et des articles définis. Ce
dernier chapitre a ét€ concu comme un test permettant de jauger la pertinence de
nos conclusions. Nous avons donc tenté, par une analyse des données, de

comprendre de fagon empirique chacun des choix de traduction et d'en extraire
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une cohérence nous permettant de déduire la grille de production du traducteur.
Nous avons ensuite confronté cette derniere avec les conclusions ébauchées sur la

base d’un examen du texte dans son ensemble.

Résultats et ouvertures

En ce qui concerne les résultats obtenus lors des diverses analyses opérées sur le
manuscrit dont il est ici question, nous nous limitons dans cette introduction a
présenter leurs implications ainsi que les traitements futurs qu’ils permettent et
appellent. Ces résultats soulevent en effet d’autres questions, dont le traitement
pourrait valider ou invalider certaines de nos conclusions, que nous avons choisi
de ne pas approfondir ; elles nous auraient en effet emmenée hors de la ligne que

nous souhaitions suivre.

Le manuscrit Oxford Magdalen 188 est le témoin de I’existence d’un lien entre les
traditions d’enseignement du latin et du francais et de leur évolution du Moyen
Age 2 la Renaissance. Dans cette évolution, il faut selon nous revoir et affiner non
seulement la question du programme d’enseignement mais aussi celle du role joué
dans ce programme par les enseignants en marge des universités proposant une
formation tant professionnelle (para-juridique et administrative) que linguistique.
En effet, I’analyse de la situation au sein de 1’enseignement de ces dictatores
témoigne d’une évolution dans les stratégies didactiques mises en place ainsi que
de la constitution d’un programme complet, en partie basé sur le latin et dans
lequel on peut observer 1’utilisation croissante de la traduction. La question des
lieux d’enseignement hors des écoles de dictatores demeure cependant. Les
matériaux conservés contiennent principalement un programme que 1’on sait avoir
été élaboré — ou du moins utilisé — dans les écoles de deux de ces professeurs : il
s’agit de savoir si ces programmes sont représentatifs de la situation d’alors ou
s’ils en donnent une vision déformée en suggérant que 1’enseignement formel du
francais ne se faisait que dans ces écoles professionnelles. Malgré le silence des
sources a ce propos, il est en effet probable que, parallelement a ces structures, il

ait existé au cours des XIV® et XV* siecles un apprentissage du francais autonome,
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éventuellement accompagné par des précepteurs privés, de méme qu’un
enseignement prodigué dans des écoles cathédrales.

La révision des programmes d’apprentissage a laquelle nous ameéne notre étude
conduit a réinterpréter 1’utilisation de certains textes, vraisemblablement réinvestis
et exploités différemment de ce que prévoyait leur rédaction. Tout d’abord, la
réutilisation de textes a des fins autres que celles pour lesquelles ils ont été
initialement élaborés devrait étre envisagée plus largement: il faudrait
reconsidérer les buts visés par certains texte littéraires se trouvant dans des
volumes de nature technique ou encyclopédiques. De méme, sur le plan
didactique, nous arrivons a la conclusion que se dégage un enseignement
contrastif par correspondances interlinguistiques ; cet enseignement est, selon nos
relevés, peut-étre aussi a 1I’ceuvre dans des manuels autres que celui qui fait I’objet
de cette these, et ceci aussi bien pour le francais que pour 1’enseignement du latin
a la Renaissance, époque a laquelle apparait le développement de la traduction

grammaticale.

Les observations quant a la nature de langue enseignée permettent le dégagement
d’une « grammaire » implicite. On y décele la perception par le traducteur des
phénomenes linguistique présents dans le texte source selon le contexte et le
cotexte, appuyée sur l’analogie inter- et intra-linguistique. L’importance du
contexte sémantique et morphosyntaxique amene ainsi, selon nous, notre
traducteur a développer une grammaire de correspondances. Les relevés ponctuels
que nous avons opérés sur d’autres manuels contemporains semblent attester des
tendances similaires dans la grille de lecture de la langue par leurs auteurs. Ces
résultats remettent en quelque sorte en question I’existence d’une tradition anglo-
normande de la description grammaticale ; cette derniere serait ainsi non pas issue
d’une tradition bien définie mais se baserait sur une transposition de la description
grammaticale latine, et serait enrichie ou modifiée par des analyses fondées sur
des correspondance intra-linguistiques. Il s’agirait donc de grammaires déductives
multiples, issues de titonnements similaires et basées sur I’application de

mécanismes semblables.
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D’un point de vue linguistique, le probleme qui subsiste est celui de la place de
I’analogie, non seulement dans la description grammaticale mais aussi dans
I’élaboration de textes. Il semble en effet que la production anglo-normande
indique une gestion particuliere du plurilinguisme, de la variation et du rapport du
scripteur a la graphie, aussi bien en latin qu’en frangais.

La question qui pour nous demeure est donc celle de I’importance du caractere de
langue seconde dans les particularités du frangais en Angleterre, et notamment
dans la souplesse lexicale qui la caractérise : il faudrait analyser un panel de textes
issus de différentes traditions afin de savoir si les traits que nous présentent les
textes et la lexicographie insulaires sont propres au francais d’ Angleterre, ou s’ils

sont partagés par d’autres variétés.

Remarques

Notre travail est issu d'une approche empirique ayant pour objectif d'expliquer le
corpus sur lequel il se base : son existence, son élaboration, son utilisation, ses
lecons. Cela nécessite a la fois de tenter de replacer ce manuscrit dans un contexte
plus large — et qui peut paraitre de fait trop large — et de le disséquer d’une fagcon
qui peut sembler, a I’inverse, trop rigoureuse.

En effet, et pour ne citer que deux exemples, les matériaux de la Renaissance
appréhendés séparément et dans un contexte plus restreint peuvent certainement
indiquer des mouvements contraires a ceux qui sont apparus dans cette étude ; de
méme, 1’analyse des phénomenes morphosyntaxiques, syntaxiques et lexicaux, si
ceux-ci sont considérés un a un, est susceptible de donner des résultats différents
de ceux mis au jour. Seule la somme des tendances révélées permet de justifier les
conclusions auxquelles nous parvenons. Les résultats ponctuels obtenus prennent
ainsi sens dans leur traitement global : aborder de facon dissociée les éléments
constitutifs des traditions dans lequel notre manuscrit s’inscrit ne garantit pas d’en
saisir I’ensemble, composé de nceuds et d’imbrications naissant des interactions

entre ces éléments.
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A. Premiere partie

Pour sortir de son isolement le manuscrit dont 1’étude fait 1’objet de cette these et
étre en mesure d’analyser les stratégies didactiques qu’il révele, nous jugeons
nécessaire de le situer dans une continuité qui soit a la fois historique — avant et
apres sa rédaction — et thématique — I’enseignement des langues secondes en
Angleterre. Une analyse fine du contexte englobant le Moyen Age et le début de
la Renaissance, et ceci pour le francais mais aussi pour le latin, nous a permis
d’observer certaines constantes et de formuler [’hypothése suivante :
I’enseignement du francais en Angleterre a la fin du Moyen Age s appuierait non
seulement sur la tradition didactique du latin élaborée au cours du Moyen Age,
mais porterait déja en lui les principes des développements nouveaux pour
I’enseignement des langues qui verront le jour a la Renaissance. Par conséquent,
le manuscrit Oxford Magdalen 188 constituerait une passerelle entre la tradition
médiévale et la tradition humaniste et, par son utilisation massive du latin, ferait le
lien entre deux mondes non exclusifs : celui de la langue vulgaire et celui de la
langue savante. C’est cette hypotheése que nous discuterons dans cette premiere
partie.

Ainsi, I’isolement de ce manuscrit que nous avons décrit dans la préface ne serait
que la conséquence du silence des sources généralement responsable du manque
de vue globale que nous avons de cette situation. Il est en effet rare que les
manuels rédigés avant le XVI° siecle nous informent sur les buts et les méthodes
de I’enseignement proposé. Seule une analyse du « témoignage implicite » des
textes conservés (KRISTOL 2000 : 38) peut alors nous fournir les informations
manquantes. Cette question a déja été largement étudi€e en ce qui concerne les
manuels consacrés a ’enseignement du francais en Angleterre au Moyen Age.
Cependant, si chacun des textes conservés a fait 1’objet de multiples études, la
question de leur mise en volume n’a pas été abordée avec précision. De méme, la
dette que ces stratégies didactiques ont contractée aupres de la tradition de
I’enseignement du latin, ponctuellement évoquée par les études critiques (voir

infra, §2.5), n’a jamais, a notre connaissance, été¢ étudiée en détail. Nous nous
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proposons donc de chercher a dégager des dénominateurs communs entre le
manuscrit Oxford Magdalen 188 et d’autres volumes ayant aussi pour objectif
I’enseignement de la langue, qu’il s’agisse du latin ou du francais. Pour ce faire,
nous avons articulé notre étude en trois chapitres ; les deux premiers s’attachent a
brosser un apercu du programme de I’enseignement du latin et du francais en
Angleterre au Moyen Age et 4 la Renaissance sous ses aspects pratiques et
théoriques. Ce panorama, dont le but est de révéler les programmes
d’apprentissage ainsi que les méthodes didactiques a 1’ceuvre, doit faciliter leur
comparaison et la mise au jour d’éventuelles ruptures ou continuités. Pour le
francais, nous avons choisi de mettre 1’accent sur la complémentarité des divers
enseignements et des diverses approches, de méme que sur le caractere polyvalent
des textes et des traités disponibles. Ce travail de réanalyse nous a semblé
constituer le seul moyen pour combler les lacunes encore nombreuses en ce qui
concerne les connaissances de ces méthodes. Afin d’insérer notre manuscrit dans
le contexte didactique alors analysé, une description détaillée de sa forme et de
son contenu, nous permettant de poser des hypotheéses quant a son utilisation et
son lectorat, s’avere nécessaire; cette description fait 1’objet du troisieme

chapitre.

Période charniére

Le manuscrit Oxford Magdalen 188 peut étre daté du milieu du XV© siecle. Il se
situe donc a une période charniere, dont nous allons brievement présenter les

particularités.

Evolution de la situation linguistique en Angleterre

Comme nous avons eu l’occasion de 1’évoquer dans la préface, la situation
linguistique de 1I’Angleterre au Moyen Age est caractérisée par une répartition
fonctionnelle entre le latin, I’anglo-normand et 1’anglais. L’équilibre linguistique
ainsi créé se modifie de facon continue tout au long de cette période, puis se
transforme radicalement vers la fin du Moyen Age et le début de la Renaissance.
La complexité de cette situation linguistique ainsi que les modifications qu’elle

subit au cours du temps ne peuvent manquer d’influencer, voire de définir, les
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stratégies didactiques pour I’enseignement du francais. Celles-ci dépendent en
effet non seulement du niveau d’instruction du public auquel cet enseignement
s’adresse, mais €galement des besoins linguistiques particuliers des apprenants

selon le milieu dans lequel ils évoluent.

Le francais utilis€ en Angleterre dans les premiers temps apres la Conquéte est la
langue de la classe cultivée arrivée avec Guillaume le Conquérant. Ce dernier
conserve la plupart des institutions anglo-saxonnes et y superpose la souveraineté
féodale : il place ainsi les fonctions politiques et ecclésiastiques importantes entre
les mains des élites continentales, qui constituent de fait la majorité de la classe
dirigeante. Le francais, ainsi promu au statut de langue de pouvoir et de prestige,
va peu a peu accéder aux fonctions hautes, ascension dont il ne bénéficiera que
plus tard sur le continent (DUVAL 2007 : 395).

La premiere moitié du XIII® siecle voit s’amorcer un développement important de
’utilisation du francais dans les milieux administratif, juridique et culturel, ou il
dispute au latin la place que ce dernier occupait jusqu’alors’. L’anglais, quant a
lui, commence a accéder a ces différentes fonctions dés le milieu du XIV® siecle’.
Ce n’est qu’a partir du XV° siecle que le francais perd ses fonctions
administratives et que 1’on observe une réelle transition du frangais a I’anglais. Ce
changement est facilité notamment par la défaite anglaise dans la Guerre de Cent
Ans et renforcé par les vagues de peste qui ont successivement décimé la
population des personnes bien scolarisées, principalement des clercs et des
religieux. Néanmoins le frangais ne disparait pas en Angleterre. Il persiste
partiellement dans le domaine du droit grace au Law French, langue technique et
artificielle se caractérisant par le maintient des ressources lexicales et des
formules juridiques frangaises sans conserver les regles de la morphosyntaxe de

cette langue’. Mais plus généralement, le francais conserve le statut de langue de
g plus g ¢ g

3 Les universités et 1'Eglise conservent cependant une situation plus ou moins identique a celle du
continent : la langue dominante reste majoritairement le latin, si ce n’est dans le cas d’interactions
informelles qui peuvent avoir lieu parfois en francais pour la partie la plus lettrée du clergé.

* Pour une vue d’ensemble de I’emploi du frangais en concurrence avec le latin et ’anglais a I’écrit
et de I’évolution de cette situation jusqu’au XV° siecle, cf. SUGGETT 1946 ; voir encore LAMBLEY
1920 ; ROTHWELL 1978 ; KIBBEE 1991 ; BRAND 2000 ; ROTHWELL 2001b ; TROTTER 2003a,
2003b.

> LUSIGNAN 2004 : 180.
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prestige et de communication internationale et commerciale qu’il a
progressivement acquis, des le XIII® siecle, dans toute 1I’Europe. Ainsi, en
Angleterre, le francais change de domaine d’utilisation et de statut au cours des
XV¢ et XVI siecles et rejoint donc les autres langues vulgaires dans 1’évolution du
statut socio-linguistique que 1’on observe a la Renaissance.

En effet, la fin du Moyen Age et le début de la Renaissance sont en Europe le
théatre d’un nouveau rapport a la langue vulgaire. Alors que le latin a été, en
Europe de 1’Ouest, le véhicule général de la culture et I’instrument de 1’écrit
pendant une grande partie du Moyen Age — et y restera, pendant les XVI° et XVII®
siecles, la langue internationale de la science, du droit, de I’Eglise, de la
diplomatie et de 1’école’ —, les langues vernaculaires occidentales progressent dans
le champ de 1’administration, du savoir et de 1’enseignement7. Par ailleurs,
certaines langues vernaculaires commencent a remplacer le latin® comme lingua
franca® et a devenir des langues de communication internationale’®. A la
Renaissance, ce mouvement prend de 1’ampleur dans le cas du frangais puisque
son prestige grandissant — parallelement a I’italien et, dans une moindre mesure, a

I’espagnol — va générer un engouement pour son apprentissage, non seulement

% LECOINTRE 2005 : 137.

” Pour un résumé de cette accession et des questions qu’elle souléve concernant les différentes

langues, nous nous limitons ici a citer L. GIARD :
D’un vernaculaire a I’autre, ’accent principal se déplace. En Allemagne, I’essentiel
tourne autour de la Bible de Luther et de son action décisive pour légitimer une langue
populaire, concrete et efficace. En Angleterre, les discours de principe font défaut, la
question est traitée dans un contexte éducatif, le vernaculaire est anobli par une
prodigieuse créativité littéraire (Shakespeare, Spenser, Sidney) et par son emploi
liturgique. En Espagne, le premier role revient sans conteste a la fondation de la
tradition grammaticale par Nebrija. En Italie, d’une lutte acharnée entre les dialectes,
menée en marge du latin restauré par les humanistes, le toscan sort vainqueur avec le
grand dictionnaire de la Crusca. En France prime le débat sur I’orthographe et 1’origine
de la langue [...] (1992 : 206).

¥ Parmi les lettrés et les humanistes, I’emploi du latin est évidemment toujours de mise, mais il

n’est généralement pas utilisé en société (LAMBLEY 1920 : 63-4).

 ROSSEBASTIANO 2001 : 688.

' Le frangais va jouer le role de langue internationale pour 1’Europe du Nord, dans la

communication entre la France, les Pays-Bas, I’ Angleterre, mais aussi 1’Allemagne, le Danemark,

la Norvege ; dans le milieu commercial méditerranéen, les langues les plus importantes sont le

grec, ’italien et le catalan (BISCHOFF 1961 : 210-1) ; quant a I’allemand, certains facteurs, comme

I’épanouissement des villes de 1’Allemagne du Sud, vont favoriser son apprentissage en Italie

(CARAVOLAS 1994 : 28).
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parmi les membres de I’aristocratie'', mais aussi au sein de la noblesse terrienne'”

et dans la classe ascendante des marchands et des artisans'’.

La conservation du francais en Angleterre peut étre expliquée par la situation
politique du pays et par I’évolution de ses rapports avec le continent. Ces derniers,
qui prennent une dimension importante lorsque le mariage de Henri II avec
Aliénor d'Aquitaine fait du roi d'Angleterre le plus puissant vassal du roi de
France pour ses possessions normandes et le maitre de tout le littoral atlantique du
Royaume de France, ne s’interrompent pas brutalement, comme on le considere
souvent, a la perte définitive par la couronne d'Angleterre de la Normandie en
1204. D’un point de vue politique, I’Angleterre conserve sur sol frangais le
Limousin, le Quercy, le Périgord, la Guyenne et la Saintonge, que la couronne
administre en francais. Lorsque 1'Angleterre doit renoncer a la Guyenne en 1337
et qu’Edouard III revendique la couronne de France, l'explosion de la Guerre de
Cent Ans intensifie les échanges par la présence de I'administration anglaise dans
les territoires occupés du Nord de la France. La Guerre de Cent Ans produit ainsi
un effet contradictoire : selon S. LUSIGNAN (1986 : 108), 1'Etat anglais, désireux
de légitimer les prétentions politiques qui sous-tendent la guerre de Cent Ans, doit
maintenir sa capacité a s'exprimer et a fonctionner en francais. La langue devient
une composante importante de la définition de l'entité nationale et le demeure

jusqu’au terme de cette guerre.

" Selon K. LAMBLEY (1920 : 121), le frangais était reconnu comme partie de 1’éducation de la
noblesse et de I’aristocratie alors que I’italien était surtout étudié dans le but de permettre aux
apprenants d’avoir acces a la littérature. La connaissance de 1’espagnol répondait plutdt a des
besoins pratiques et politiques. Quant a 1’anglais, il semble qu’il n’ait pas fait I’objet d’un réel
enseignement ; seuls deux ouvrages se mettent au service de celui-ci : le manuel élaboré par
Caxton, Dialogues in French and English (1483) — manuel pouvant, selon Caxton, &tre utilisé pour
apprendre ’'une ou 'autre langue — et I’ouvrage de Meurier (1553), Traicte pour apprendre a
parler Francoys et Angloys — permettant certainement lui aussi 1’enseignement a la fois de
I’anglais et du francais (KIBBEE 1991 : 101).

2 En Angleterre, la dissolution des monasteres (1535-6) libére des terres et offre de fait aux
marchands fortunés une entrée dans la classe de la noblesse terrienne. Ainsi, afin que cette
noblesse puisse poursuivre son ascension sociale, une éducation similaire a celle des jeunes nobles,
incluant la connaissance du francais, devient indispensable pour leurs enfants (KIBBEE 1991 : 94).
" L’intensification des rapports commerciaux, développés dés le XIII® siécle notamment entre
I’ Angleterre et les Flandres mais aussi entre 1’ Angleterre et la Gascogne, assure bien entendu aussi
le maintien du frangais comme langue commerciale. Voir encore LAMBLEY 1920 : 124 ; BREVA-
CLARAMONTE 2001 : 718.
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Ces relations entre 1'Angleterre et le continent sont favorables a la circulation des
personnes : courtisans, juristes, étudiants, artisans et ecclésiastiques traversent la
Manche aisément'. De méme, le commerce reste important avec la Flandre
francaise et avec la Gascogne, ainsi qu’avec la France du Nord-Est. D. TROTTER
(2003a) et R. INGHAM (2006) constatent du reste que 1’anglo-normand n’est pas
coupé, dans son développement, des évolutions du continent mais est susceptible

de faire partie, jusqu’au milieu du XIV® siecle, d’un continuum dialectal :

(1) Si I’anglo-normand continuait a étre la langue de prestige de la noblesse anglaise, c’est
non seulement parce qu’elle était la langue de leurs ancessurs dans laquelle on célébrait
leurs faiz et leurs dis, mais parce qu’elle était la deuxieme grande langue de 1I’Europe
occidentale qui concurrencait le latin comme langue de culture mais également comme
langue diplomatique, politique et commerciale [...]. Dans cette perspective, I’anglo-
normand, loin d’isoler 1’Angleterre par une quelconque spécificité dialectale, lui
permettait au contraire (et permettait aux classes élevées de 1’Angleterre) de faire partie
de I’Europe. C’était un pont, non pas un pont-levis ; et la Manche facilitait plus qu’elle
n’empéchait le contact, contact que 1’on recherchait visiblement (TROTTER 2003a : 45).

Le degré de connaissance de cette langue dans les divers milieux de la société
anglaise est cependant difficile a cerner: comme I’'indique D. TROTTER, la
maitrise du frangais « must have varied hugely according to linguistic ability,
experience and degree of exposure to the language » (2003b: 433)". Nous
verrons qu’une activité d’enseignement est formellement attestée des le milieu du
XIV* siecle et que cet apprentissage du francais doit alors répondre a des besoins
précis — commerciaux, culturels, politiques — et toucher un large éventail de

personnes de diverses catégories socio-professionnelles.

Vers une grammaire du vulgaire

En Angleterre, I’accession précoce du frangais aux fonctions hautes, de méme que
les besoins que cette ascension fait naitre au niveau de son enseignement,
assignent au francgais une position intermédiaire entre langue vulgaire et langue
savante. Au Moyen Age, ces deux instances sont différenciées par leur méthode
d’apprentissage, elle-méme sous-tendue par le rapport instauré entre ces langues
et la grammaire. Le latin est, a cette époque, percu comme une langue artificielle
créée par un consensus universel : le produit de I’ars fondé sur la ratio. Ainsi,

comme la grammaire latine présente un systéme grammatical articulé et réfléchi et

' Voir a ce propos KRISTOL 1990, 2001a et TROTTER 2003a, 2003b.
' Voir encore RICHTER 1979 : 189-95.
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n’est plus la langue maternelle de personne, 1’apprentissage qui s’en fait est lui
aussi réfléchi ; il est délivré par le biais de livres et d’un corpus de regles. La
langue vernaculaire, quant a elle, est considérée comme produit de I’instinct, de la
natura fondé sur I'usus'®. C’est celle que I’on apprend, comme 1’écrit Dante, en
imitant sa nourrice. C’est donc un apprentissage ex usu, par imitation et par
contact avec les locuteurs'’. L’enseignement formel du francais va rompre cette
dichotomie puisque, comme I’indique S. LUSIGNAN, il n’est pas — ou plus — langue
maternelle, considérée comme acquise sur les genoux de la mere, mais devient
une langue apprise de facon rationnelle : « une langue pour laquelle [les Anglais]
ont conscience, a tout moment du processus d’acquisition, du degré de maitrise
qu’ils possedent et de 1’objectif visé » (1986 : 117). Les auteurs des manuels
d’enseignement du francgais, dont on ne peut imaginer qu’ils n’aient pas appris le
latin, ont dii se trouver confrontés au probleme de 1’application des stratégies
didactiques d’un domaine relevant d’un savoir théorique et grammatical a
I’enseignement d’une langue visant une compétence pratique.

En effet, pendant le Moyen Age, le champ de la grammaire est étroitement lié 2 la
langue latine'®. Par conséquent, 1’appareil conceptuel de la grammaire, de méme
que la terminologie qui s’y rapporte, s’acquieérent en méme temps que le latin au
niveau élémentaire'’. Cependant, comme nous le verrons dans le premier chapitre
de cette étude, cet apprentissage conjugué est dispensé tres tot, en tous les cas
pour ce qui est des langues non romanes, par le biais de la langue maternelle (ou
du moins d’une langue vulgaire). Le dialogue qui ne peut donc manquer de
s’établir entre latin et langue vulgaire va ainsi, selon S. LUSIGNAN, instaurer « un
rapport de grammaticalité a la langue vernaculaire » (1987 : 962)*. Cette analyse
du latin par le biais de la langue vernaculaire est donc le point de « transfert »

(LUSIGNAN 1987 : 959) entre latin et francais, entre grammaire et pratique du

'® TAVONI 2001 : 651.

' Quelques manuels pratiques de langues vernaculaires datant déja de I’époque carolingienne nous
sont toutefois parvenus : il s’agit d’ouvrages adressés aux pelerins, aux voyageurs, éventuellement
aux commercants, contenant des conseils pratiques, des lexiques, des phrases modeles ou des
dialogues (roman-ancien haut allemand, italien-grec, etc. ; voir BISCHOFF 1961 : 217).

'8 Témoin de cet état de faits, Roger Bacon (XIII® siécle) exprime I’idée d’une structure commune
a toutes les langues, et c’est la grammaire latine qui est pensée comme universelle, un « savoir sur
la langue » (LECOINTRE 2005 : 145-6).

" Voir a ce propos LUSIGNAN 1987 : 962 ; COLOMBO-TIMELLI 1996 : 8.

2 Voir encore STADTLER 1988, 1999.
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vulgaire, et anticipe la description d’une grammaire vernaculaire. Ainsi s’amorce
une réflexion grammaticale sur la langue vulgaire dans laquelle il va s’agir de
dévoiler les regles implicites régissant son usage et qui nécessite d’adapter la
grammaire — d’essence latine —, de repenser ses regles, ses catégories, ses
concepts opératoires. Les premiers grammairiens de la langue vulgaire, partant de
I’idée qu’elle doit fonctionner selon les mémes principes au niveau du systeme
verbal et nominal, de ses constructions, etc., s’attelent donc a la tdche de lui
appliquer les connaissances et les méthodes d’analyse traditionnelles du latin afin
de tenter d’en dégager les structures”'. Ce n’est que lentement qu’apparait une

prise de conscience de 1’altérité de cette « grammaire »>.

Apprentissage des langues a la Renaissance

Le mouvement qui pousse les langues vulgaires vers I’obtention du statut de
langues « grammaticales » semble aller a la rencontre du nouveau rapport au latin
qui voit le jour a la Renaissance par le retour aux grands textes de 1’ Antiquité et
I’abandon des grammaires médiévales. Au latin médiéval jugé « barbare », on
oppose 1’élégance de I'usage des auteurs classiques (notamment Cicéron, Séneque
et Quintilien)>.

Cette évolution mene a un débat opposant la méthode d’apprentissage par les
regles a celle de 1’apprentissage par 1’imitation et la pratique :

(2) Déja la restauration du latin historique des écrivains antiques par dela le latin
« surrationalisé » de 1’Université médiévale (...) avait obligé a proportionner la ratio a
Pusus, a réviser la théorie grammaticale en fonction des faits linguistiques et stylistiques
dégagés par la philologie. (...) Contredistingué d’une ratio a la pertinence minimisée,
Pusus est des lors central, et comme pratique rhétorique du langage fondatrice du lien
social, et comme émergence historique de la langue en des performances attestées.
Echange significatif : on enléve a la grammaire un appareil de catégories pour lui rendre
un corpus d’exemples (LARDET 1992 : 199-200).

En Angleterre, la question abordée par Sir Thomas ELYOT (Boke called the
Gouvernour, 1531), est celle de la place qu’il faut accorder a la grammaire avant

de passer a la lecture des auteurs :

*! CoLOMBO-TIMELLI 1996 : 9.

> La découverte de Ialtérité de la grammaire du vulgaire se trouve cependant déja chez les
grammairiens occitans, notamment chez Uc Faidit, dans son Donatz proensals (1240-5), dans
lequel il présente la grammaire du provencal dans une dimension contrastive en 1’opposant au latin
(DAHAN/ ROSIER/ VALENTE 1995 : 295 ; voir encore SWIGGERS 1982).

* SWIGGERS 1997 : 135.
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(3) Grammer/ being but an introduction to the vnderstanding of autors/ if it be made to longe
or exquisite to the lerner/ hit in a maner mortifieth his corage : And by that time he
cometh to the most swete and pleasant redinge of olde autors/ the sparkes of feruent
desire of lernynge is extincte/ with the burdone of grammer/ lyke as a lyttell fyre is sone
quenched with a great heape of small stickes : so that it can neuer come to the principall
logges/ where it shuld longe bourne in a great pleasant fire (f. 30v)

Cette question dépassera, des lors, ’enseignement du latin et débordera sur
I’enseignement du francais. Ainsi, alors que la description grammaticale du
francais en est a ses balbutiements, 1’apparition dans le mouvement humaniste
d’une valorisation explicite de I’enseignement par 1I’exemple opere un glissement
de l'opposition langue savante/langue vulgaire vers celle qui émerge entre
I’apprentissage par les régles et 1’apprentissage par la pratique. Ce transfert
permet, nous le verrons, de conserver certaines stratégies didactiques déja en
ceuvre au Moyen Age, et assure de cette facon une continuité dans la tradition

d’enseignement du francais.

Enfin, nous souhaitons insister sur le fait que la problématique de 1’enseignement
en Angleterre que nous allons aborder est moins celle qui touche la date et le
public auquel un enseignement formel a été prodigué que celle du développement
et de l’évolution des supports et stratégies didactiques utilisées pour cet
enseignement ; c’est-a-dire la rationalisation de cet enseignement des le moment
ou ce dernier cesse de se faire par I’immersion. C’est donc bien un phénomene
évolutif que nous cherchons a décrire, et il est probable que ce dernier n’implique
pas une relation a sens unique, imposant 1’influence du latin sur les pratiques
didactiques dans I’enseignement du frangais, mais une évolution conjointe dans

laquelle les points de contacts sont nombreux.
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1 Enseignement du latin en Angleterre du Moyen Age au début de la
Renaissance

Le panorama que nous avons choisi de dresser de I’enseignement du latin au
Moyen Age et au début de la Renaissance n’est pas exhaustif : il s agit avant tout
pour nous de saisir le contexte scholastique susceptible d’avoir influencé la
production de manuels d’enseignement du francais en Angleterre et plus
précisément le manuscrit qui nous occupe.

De nombreuses études ont été dédiées a I’analyse et a la description de la situation
du latin au Moyen Age : elles décrivent non seulement les lieux dans lesquels
I’enseignement du latin était prodigué, mais aussi — et c’est ce qui nous intéresse
particulierement — les traités utilisés dans cet enseignement ainsi que le
programme d’apprentissage dans lequel ces derniers s’inséraient. Sur la base de
ces études détaillées®®, nous chercherons & mettre en corrélation les différentes
informations qu’elles fournissent afin de déterminer les stratégies didactiques a
I’ceuvre a cette époque, de méme que les évolutions qui s’en dégagent.
Notamment, nous insisterons sur [’utilisation de la traduction, dont les
mécanismes n’ont a notre connaissance pas été précisément révélés, et surtout sur
’aspect contrastif qu’elle peut engender, phénomene hautement important pour le
développement de notre propos.

Ce panorama doit nous permettre de cerner précisément les traditions opérant dans
les écoles oxfordiennes de grammaire qui voient le jour au XV© siecle, puisqu’il
semble que ce soit dans ce contexte — ou du moins dans un contexte proche — qu’a
été élaboré notre manuscrit. Ce dernier, nous le verrons dans le troisieme chapitre,
semble en effet entretenir des liens avec Oxford et vraisemblablement avec le

college Magdalen d’Oxford, ou il est conservé.

1.1 « Grammaire » et enseignement élémentaire du latin

Lorsque ’on parle de I’enseignement du latin au Moyen Age, il faut séparer
I’enseignement de la grammaire dispensé dans le cadre du Trivium de

I’enseignement élémentaire de la langue latine. Le méme terme de grammatica

24 Voir BONAVENTURE 1961, HUNT 1964, 1991, THOMSON 1979, 1983, 1984, ORME 1973-2006.
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désigne ainsi deux « grammaires » distinctes, représentant initialement deux
niveaux scolaires : d’une part I’acquisition du latin élémentaire, et d’autre part une
étude approfondie des structures complexes de la langue et de sa mise en ceuvre
chez les grands auteurs.

Des le XIII° siecle, la distinction entre ces deux « grammaires » devient plus nette
avec la naissance dans les universités du courant de la grammaire spéculative (ou
modiste) qui remplace 1’analyse des auteurs et « prétend €noncer des regles
générales du langage communes a toutes les langues » en se concentrant sur
« I’analyse des modes de construction et de signification des phrases en général »
(LUSIGNAN 1986 : 18 ; I’auteur souligne)®. La grammaire élémentaire est alors
réduite a un rdle propédeutique.

Comme 1’étape qui nous intéresse ici est celle de 1’acquisition élémentaire de la
langue, nous nous focaliserons sur I’enseignement de la grammaire didactique.
Cet apprentissage est fondé sur 1’étude de la grammaire et sur la lecture de textes,
programme complété par des exercices de traduction et de composition ; a cela
s’ajoute parfois I’enseignement du dictamen, art rhétorique de la composition
épistolaire et des documents officiels (chartes, actes publics, contrats, etc.),

bénéficiant d’un statut distinct (voir infra).

Nous n’évoquerons que briecvement 1’étape qui précede 1’acquisition de la langue
proprement dite : elle consiste en un apprentissage de la lecture et de la prosodie
ainsi que de 1’écriture. Il s’agit de savoir déchiffrer et reproduire non pas sa
langue maternelle mais le latin, dont les rudiments constituent ainsi pendant un
temps un passage obligé pour avoir accés a la lecture®. Cet apprentissage
concerne les enfants de sept a huit ans et se fait par 1’étude de 1’abécédaire, du

psautier et du livre des matines, ou de compilations contenant les prieres

> Voir aussi ROSIER (1983).

* Voir REYNOLDS 1996 : 8 et ORME 2006 : 55ss. Pierre du Ploiche, Huguenot réfugié en
Angleterre et enseignant le francais et le latin, fait paraitre au milieu du XVI° siécle, dans la
premiere partie de son ceuvre, un ABC en francais vraisemblablement calqué sur un abécédaire
francais paru a Geneve en 1551. En Allemagne, par exemple, 1’apprentissage de la lecture était
encore, jusqu’au premier tiers du XVI® siecle, généralement effectué a ’aide d’abécédaires et de
textes en latin (LECOINTRE 2005 : 139, note 5). En France, cette pratique perdure jusqu’a la fin de
I’ Ancien Régime (CHARTIER/ COMPERE / JULIA 1976 : 248).
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élémentaires, les éléments de la foi et les dévotions”’. Cette premire phase
p p

d’enseignement se double ainsi d’une éducation religieuse et morale.

Quant aux différentes institutions responsables de 1’enseignement élémentaire du
latin, elles ne semblent pas bénéficier d’une spécialisation toujours tres bien
délimitée. En effet, au Moyen Age, certaines écoles de grammaire exigent, pour
I’admission, la connaissance des rudiments de la langue et de la grammaire
élémentaire qui se font par le biais du Donatus (voir infra) — dont I’apprentissage
est souvent introduit de facon non officielle dans les petites écoles (les « song

schools ») — tandis que d’autres enseignent conjointement 1’un et 1’autre degrés™.

1.2 Lieux d’apprentissage

Historiquement, 1’enseignement de la grammaire élémentaire, des arts libéraux et
de la théologie était prodigué conjointement dans les écoles des maisons
religieuses et monastiques. Destiné tout d’abord aux novices, il s’ouvre peu a peu,
pour certains cours, aux laics”. Dés le XII° siécle, dans une période qui voit
I’essor des universités, une spécialisation s’opere dans cette formation
I’enseignement des arts libéraux est essentiellement pris en charge par les
universités — méme si certaines écoles ecclésiastiques proposent toujours une
formation intégrale de leurs novices — tandis que la grammaire élémentaire est
acquise dans de petites écoles séculieres presbytérales (ou « paroissiales ») ou
épiscopales (ou « cathédrales »).

Nous possédons peu d’informations sur ces petites écoles de ville et de village™ :
il s’agit majoritairement, semble-t-il, d’institutions contrdlées par des « patrons »
— évéques, archidiacres, seigneurs séculiers et clergé de paroisse’ — qui donnent
un monopole local au professeur engagé (clerc, laic ou prétre séculier, mais

n’appartenant pas a un ordre religieux). On y enseigne aux garcons destinés a

*” ORME 1973 : 68.

* ORME 1973 : 68-9, 2006 : 67.

* ORME 1989 : 6 et 1973 : 238-51.

* En ce qui concerne les arts libéraux, les moines, pour certains ordres, partaient ensuite a
I'université, tandis que dans d’autres maisons, la formation se faisait en interne.

3! RICHE (1989 : 294) mentionne 85 localités pourvues d’une école i la fin du Moyen Age en
Angleterre.

*> ORME 1989 : 4.
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devenir prétres, moines, clercs engagés dans 1’administration, futurs étudiants
universitaires ou laics lettrés et 1’acces aux cours n’est ouvert qu’aux personnes
pouvant couvrir les frais que cet enseignement occasionne. Ainsi pour le public ne
pouvant avoir acces a cet enseignement — les femmes, les personnes issues de
milieux défavorisés, les populations des campagnes ne bénéficiant pas des
structures requises, etc. — un enseignement parallele est prodigué de maniere
privée, généralement par le prétre local”. Dans les maisons aristocratiques, — dans
lesquels bon nombre de gentilshommes envoyaient leurs enfants pour leur offrir
une éducation complete — il est fréquent que ’on fasse appel a un précepteur
privé ; cette habitude demeure a la Renaissance et au-dela.

La fin du XIII® siecle voit le développement d’une activité d’enseignement dans
les colleges™, qui sont originellement des institutions dotées et fondées par une
personne influente pour servir de structure d’accueil aux étudiants les plus pauvres
des universités™. Les écoles de grammaire qui s’y développent ont pour but de
pallier les faiblesses des petites écoles traditionnelles et de préparer les étudiants a
entrer a 1'université®®. Ces structures prennent trés vite une grande importance
dans la tradition de I’enseignement du latin, comme [’atteste la rapidité avec
laquelle 1’université impose sa juridiction sur ces écoles. Nombre d’entre elles,
dont le college Magdalen, qui est la plus ancienne école de grammaire dotée
d’Oxford (fondée en 1479), deviennent des centres dans lesquels les théories
humanistes pour l’enseignement de la grammaire se développent de maniere
significative a partir de la fin du XV° siecle et tout au long de la Renaissance.

Il faut encore noter qu’au milieu du XIV* siecle, des écoles privées, tenues par des
professeurs de grammaire, sont attestées. R. W. HUNT (1964 : 168) cite
notamment, pour la ville d’Oxford, 1’école de John of Cornwall, professeur qui
jouera un rdle non négligeable dans le développement de la tradition

d’enseignement du latin (voir infra, §1.3.2 ; §1.6).

3 ORME 1989 : 7.

3 Voir ORME 1998 : 10.

35 RICHE 1989 : 281-6, 300-5.
3 BLAND 1991 : 83.
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A la fois en marge et en lien avec le programme des écoles de grammaire et celui
proposé dans les universités, le XIII° siecle voit se développer 1’enseignement
d’un champ particulier de la rhétorique, I’ars dictaminis, qui incluait initialement
I’art de la composition au sens large (en prose et en vers) et s’est peu a peu
restreint a la composition épistolaire. A partir du XIV® siecle, cet enseignement,
habituellement proposé dans les écoles de grammaire avant 1’entrée de 1’étudiant a

37
(&

I’université’’, va se transformer et gagner en importance jusqu’a faire partie, en

Angleterre, d’une subdivision bien définie dans le systeme éducatif. Au fil du
temps, 1’étude de ce sujet profitera de plus en plus a ceux qui désirent poursuivre
une carriere dans les chancelleries. Il donnera naissance a un enseignement
professionnel, enseignement para-juridique et administratif théorique et pratique™

dans un cadre scolaire® :

(1) Many people who studied grammar, however, were less interested in its linguistic and
literary aspects than in its practical uses in the administrative and commercial spheres of
life, for which their studies were intended to qualify them. To satisfy the needs of such
people there evolved during the later middle ages a class of schoolmasters who
specialized in the more practical aspects of Latin, of which the principal one was the
study of dictamen, the art of composing letters. This art, which was studied to some
extent in all grammar schools, was highly developed by the specialists, who taught how
to compose every kind of letter both formal and informal that men of affairs or their
deputies might wish to send on any occasion. Most of these teachers dealt also with the
related techniques for drafting deeds and charters, and many of them extended their range
to cover other subjects which were not strictly grammatical but belonged to the same
world of commerce and administration for which they were preparing their pupils :
conveyancing, the composition of court rolls and other legal records and the keeping of
accounts (ORME 1973 : 70).

Cet enseignement, qui se fait des lors aux abords des universités et constitue ainsi
le lien entre 1’enseignement officiel et le milieu des affaires, ne prépare pas les
étudiants pour 1’acquisition d’un diplome mais apporte une formation pratique —
techniques administratives et commerciales, éléments de procédure légale
nécessaire 2 1’administration de domaines, etc.*® — permettant d’obtenir les

emplois de la sphére non académique (voir chapitre 2). La place de ces cours,

7 CAMARGO 1991 : 47-8 ; GRONDEUX 2001 : 603.

¥ Ces connaissances étaient précédemment acquises par la pratique, I’étudiant se faisant engager
comme apprenti chez un clerc, un notaire, etc.

¥ Au Moyen Age, ’apprentissage professionnel se fait sur le terrain. Cette situation demeure
jusqu’a la Renaissance, voire au-dela, pour certains domaines comme les sciences de I’ingénieur,
les beaux-arts, etc. (RICHE 1989 : 305-6).

% Le savoir-faire nécessaire pour travailler dans les cours de justice et pour devenir avocat
commence, quant a lui, a s’acquérir dés le XIII® siecle dans les Inns of Court de Londres (RICHE
1989 : 305-6).
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prodigués par les dictatores, est équivoque dans le systtme hiérarchique
éducationnel. En effet, si ces études sont une étape supérieure a celles de
I’apprentissage de la grammaire, puisqu’elle ne peuvent se faire que lorsque les
bases en latin sont acquises, le caractere mineur du sujet qui y est enseigné les

démarque cependant de 1’enseignement des arts.

1.3  Supports et méthodes d’apprentissage : entre théorie et pratique

L’enseignement du latin présente un programme d’études incluant 1’apprentissage
de I’orthographe et de la prosodie, du vocabulaire, de la morphologie (etymologia)
et de la syntaxe. La somme des manuels conservés ainsi que certains témoignages
explicites que nous mentionnerons plus loin nous donnent donc 1’occasion
d’observer la maniere dont cet enseignement était donné, tant au niveau théorique
qu’au niveau pratique. Il faut bien sir préciser que 1’analyse de ces éléments ne
permet pas de reconstituer le programme d’un systeme éducatif structuré et
homogene, qui apparaitra plus tard, mais révele la nature de I'instruction. C’est
dans cette optique que nous allons présenter des textes choisis pour leurs qualités

représentatives des tendances didactiques de leur époque.

1.3.1 Enseignement de I’orthographe et de la prosodie

Le tout premier stade de [’apprentissage du latin contient par essence
I’enseignement de I’orthographe et de la prosodie, par le biais, nous 1’avons vu, de
la lecture a haute voix et de la calligraphie. Ces connaissances doivent
certainement continuer a étre acquises de facon transverse par la lecture de texte et
la composition tout au long des études de I’apprenant. Il existe néanmoins des
traités théoriques visant I’enseignement de I’une et de I’autre : ceux-ci regroupent,
pour 1’orthographe, un enseignement graphique et calligraphique (MINER 1990 :
152), et pour la prosodie, I’apprentissage de la métrique et de 1’accentuation. Cet
enseignement se trouve non seulement dans des sommes, telles que I’Ars Minor
de Donatus ou l’ceuvre de Priscien (voir infra), mais fait parfois 1’objet de
manuels spécifiques et indépendants.

En ce qui concerne I’orthographe, les études significative que nous avons
consultées n’indiquent pour 1’Angleterre que 1’incipit d’un seul texte : « Apud

Latinos vinginti sunt litere » (BONAVENTURE 1961 : 4 ; MINER 1990 : 141). Nous
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mentionnerons un autre traité, puisque celui-ci se trouve dans un des codices que
nous avons analysés pour notre étude de I’enseignement du frangais (voir chapitre
2) : « Orthographia secundum usum Beverlaci », traité qui débute le manuscrit
Paris, Bibl. Nat., Nouv. acq. lat. 699 (XV's. ; voir annexe 1, §2.2.1.8.).

Pour I’apprentissage de la prosodie, nous pouvons citer les traités de Richard of
Hambury — maitre de grammaire a Oxford a la fin du XIII® siecle — ainsi que ceux
de John Seward (1364/5-1435/6) : I’Hisagoga pour 1’enseignement élémentaire et

le Metristenchiridion pour ’enseignement avancé®'.

1.3.2 Enseignement de la morphologie et de la syntaxe

Au Moyen Age et jusqu’a la Renaissance (et méme au-dela®), 1’enseignement
grammatical du latin est majoritairement basé sur I’Ars Minor de Donatus,
grammairien latin du IV® siecle. Cette ceuvre a fait I’objet de nombreux
remaniements — versions commentées, versifiées ainsi que traductions, voire
réélaborations, en langue vulgaire — et apparait souvent accompagnée de
paradigmes verbaux et casuels”. L’ceuvre compléte de Donatus, 1’Ars
Grammatica, est composée de deux parties, qui s’ordonnent selon la difficulté des
matériaux proposés et le public auquel elle s’adresse (débutants/avancés). La
premiere, I’Ars minor, expose succinctement les huit parties du discours, leurs
caractéristiques et leurs flexions. Sa structure est catéchétique, la succession de
questions-réponses permettant de faciliter la mémorisation. L’Ars maior quant a
lui commente les parties du discours; il fournit de plus des éléments de
phonologie du latin (phonétique, métrique, accentuation et ponctuation), signale
les défauts de I’énoncé (barbarismes, solécismes, etc.) ainsi que ses qualités
(figures, tropes, etc.). Il n’y a donc pas, dans le développement de Donatus,
d’enseignement syntaxique. La présentation de 1’organisation des parties du
discours et des liens qu’elles entretiennent ne se fait que par un traitement des
qualités et défauts de 1’énoncé (figures, barbarismes, etc.). Seul Priscien,

grammairien du VI° siecle largement lu et commenté au Moyen Age, consacre a

*! Ces deux textes sont cités par MINER 1990 : 152 ; pour d’autres traités, voir BONAVENTURE
1961 : 4, 14.

2 C. LECOINTRE (2005 : 139) indique que cette tradition perdure jusqu’au milieu du XVIII siecle.
4 Versions commentées : BURSILL-HALL 1981 ; versions versifiées : GRONDEUX 2001 : 599 ;
versions en langue vulgaire : STADTLER 1988 et MERRILEES 1993 pour le frangais, THOMSON 1979
et 1984 pour I’anglais.
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cet aspect de la grammaire une partie de son ceuvre (/nstitutiones grammaticae,
rédigées entre 526 et 527). Il termine sa somme grammaticale, dont la premiere
partie est composée de deux livres de phonétique et de quatorze livres dédiés aux
parties du discours (le Priscianus maior), par deux livres consacrés a la syntaxe
(le Priscianus minor). Cette syntaxe traite « de ordinatione earum (dictionum),
quae solet fieri ad constructionem orationis perfectae »*. Il s’agit, selon J.-C.
CHEVALIER, d’« un large tableau des possibilités de construction des segments du
latin », et par conséquent d’une syntaxe « au sens formel, c’est-a-dire le moyen de
joindre les mots selon leur accidents formels » (1968 : 41)*. Priscien ne livre donc
pas une analyse de la syntaxe au sens moderne du terme : il fait une tentative
d’analyse catégorielle mais ne propose pas de réflexion sur I’enchainement des
syntagmes dans 1’ensemble de la proposition (si ce n’est I’énoncé que 1’ordre des
mots peut changer le sens de la phrase). C’est la grammaire spéculative qui se
penchera, deés le XIII® siecle, sur le probleme des rapports fonctionnels qui
unissent les éléments les uns aux autres : I’étude de la syntaxe est donc, du moins
pendant une partie du Moyen Age, entre les mains des modistes™, et nous verrons
qu’elle est absente de la tradition de I’enseignement du francais.

Les Institutiones grammaticae de Priscien étant d’une teneur trop compliquée
pour étre utilisées dans les cours élémentaires et intermédiaires de grammaire”,
celles-ci constituent surtout une ceuvre de référence pour les professeurs ainsi
qu’un texte de base pour les cours universitaires®. De fait, certains grammairiens
médiévaux établissent et développent, a partir du XIII° siecle et sur le modele de
Priscien, 1’étude des relations syntaxiques entre les différents éléments de la
phrase *.

L’analyse de la phrase par Priscien (oratio) était essentiellement basée sur

I’ordonnance des mots individuels (ordinatio) : « Oratio est ordinatio dictionum

* Voir CHEVALIER 1968 : 28.

4 Prisicien traite, de plus, des modes et des voix verbales.

* Pour un développement des idées de Priscien dans le courant modiste, voir DE LIBERA/
ROSIER 1992.

*7 GRONDEUX 2001 : 600.

* ORME 1973 : 92.

* BLAND 1991 : 65ss. Un apercu des questions abordées et des développements syntaxiques
(congruitas et regimen) est proposé par P. SWIGGERS (1997 : 125) et C. R. BLAND (1991 :
65ss).
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congrua, sententiam perfectam demonstrans »*. Le caractere flou de cette

définition va amener les grammairiens médiévaux a commenter et a réélaborer ces
notions. Trois concepts fondamentaux ont ainsi régi la théorie de la syntaxe
médiévale : congruitas (le lien correct qui existe entre les mots, au niveau des cas,
des temps, des personnes et éventuellement du sens), determinatio (la relation de
détermination qui existe entre deux termes, ’'un spécifiant le sens de 1’autre) et
regimen (1’action d’un mot sur un autre, dont va dépendre I’attribution du cas de
ce dernier)’'. Les questions syntaxiques du regimen et de la congruitas sont
ajoutées a I’exposé des huit parties du discours a partir de 1250 environ dans les
remaniements et traduction du Donatus®. Dans ce contexte s’élaborent des traités
ayant comme but 1’explication des regles régissant la structure des phrases latines.
Pour ce faire, ils s’appuient sur 1’observation de 1’ordre habituel des élements de
la phrase en latin, mettant parfois en exergue les cas spécifiques ou cet ordre ne
doit pas étre suivi”. Ces développements présentent généralement la régle, suivie
d’une phrase I’illustrant puis pour certains de vers résumant la lecon et en
permettant 1’apprentissage par coeur.

On peut noter le Speculum grammaticale (1346) de John of Cornwall, qui traite
des parties du discours en prétant une attention particuliere aux liens qu’elles
entretiennent avec les autres éléments de la phrase et en proposant une illustration
de chacune par des phrases adaptées™. Il est le premier 2 introduire ces latinitates
de maniére systématique 2 la fin de I’exposition de chaque partie du discours™.
Sur un modele similaire, John Leylond, maitre de grammaire a Oxford des 1415 et
dont I’ceuvre a bénéficié d’une grande diffusion en Angleterre, a construit

I’ Informatio ainsi que les Formula, version révisée de I’ Informatio™.

" S.REYNOLDS 1996 : 89.

' REYNOLDS 1996 : 98-100.

*> COLOMBO-TIMELLI 1996 : 17.

¥ MINER 1990 : 158.

> Pour une description précise de ces ceuvres, cf. GRONDEUX 2001 : 601-3 ; voir encore HUNT
1964 : 174.

> HUNT 1964 : 174.

% Pour une description de ces textes en moyen anglais, voir THOMSON 1979 : 9ss ; ORME 2000 :
452 ; ORME 2006 : 107. Edition : THOMSON 1984.

37



Les grammairiens médiévaux qui rédigent des manuels avec ’intention de
compléter 1’enseignement proposé ne se limitent toutefois pas a la syntaxe mais
développent des manuels élémentaires ou des ouvrages plus théoriques en suivant
tout ou partie de I’ordre canonique présent chez Donatus et Priscien”. Les plus
importants sont : 1’Accedence, un texte théorique sur les huit parties du discours,
écrit en anglais et développé sur le modele du Donatus ; le Dominus que pars ?,
qui traite des parties du discours™ en rassemblant des matériaux de Priscien,
abrégés, auxquels ont été retranchées les informations syntaxiques et présentés
dans une structure catéchétique ; le Doctrinale d’Alexandre de Villedieu
(composé vers 1200), compilation versifiée de 1’essentiel des Institutiones
grammaticae de Priscien et de la troisieme partie de 1’Ars maior de Donatus sur
les qualités et défauts de I’énoncé” : le Graecismus d’Evrard de Béthune (début
du XIII° siecle), a la frontiere entre le lexique et la grammaire, renseignant sur les
parties du discours, les homonymes, les synonymes, et proposant des chapitres de
syntaxe selon les concepts présentés plus haut™. Il faut de plus noter, dés le milieu
du XIV* siecle, la production de traités en anglais, qui s’inscrit dans les efforts

didactiques des grammairiens d’Oxford®' (voir infra).

Il faut cependant attendre le XVI° siecle pour que les auteurs développent une
nouvelle approche de la syntaxe par le biais de 1’énoncé de reégles claires et
concises (Libellus de constructiones octo partium orationis (1513, 1515), de
William Lily ; De emendata structura Latini sermonis (1524), de Thomas

Linacre ; etc.?).

En I’absence d’une théorie générale sur 1’élaboration de la phrase, il semble que

ce soit plutdt par 1’observation et 1’analyse de constructions latines que la syntaxe

7 R. W. HUNT (1964) ainsi que N. ORME (1989 : 65-66) donnent une liste des grammairiens
médiévaux et de leurs production. Pour une liste quasi-exaustive de ces matériaux et des
manuscrits dans lesquels ils apparaissent, voir BURSILL-HALL 1977.

> MERRILEES 1990 : 25.

% CTLF 2008 ; ORME 2006 : 91. Voir encore CHEVALIER 1968 : 42ss pour une présentation des
principes syntaxiques décrits dans ce texte.

% CTLF 2008; ORME 2006 : 92.

' Cf. THOMSON 1979 ; 1983 : 302 ; ORME 2006 : 107.

%2 Cf. COLOMBAT 2001 : 662.
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a pu étre enseignée ainsi que par une pratique de la traduction ou de la
composition visant a appliquer les regles de grammaire apprises de maniere

théorique.

1.3.2.1 Phase de réception par la lecture de textes et ’analyse de phrases
modeles

L’apprentissage des structures syntaxiques du latin semble se faire moins par
I’apprentissage de regles strictes que par 1’analyse et la lecture commentée de
textes littéraires, de méme que par le recours a des phrases individuelles élaborées

dans ce but.

La technique de 1’expositio est un chemin fréquemment emprunté au Moyen Age
pour procéder a I’analyse syntaxique et morphosyntaxique de constructions
latines : il s’agit d’illustrer les points d’un texte grammatical par ’analyse de
citations littéraires en recourant a la glose, qu’elle soit lexicale ou syntaxique. Ces
deux types de glose, qui peuvent apparaitre dans un méme texte ou de fagon
indépendante®, permettent une réécriture des exemples par une approximation
sémantique et une syntaxe plus familiere®.

Les gloses syntaxiques interlinéaires, qu’elles se présentent sous la forme de mots
ou de symboles, facilient notamment 1’étude de ’ordre des mots (ordo) et des

relations grammaticales (regimen) :

(2) Just as the lexical glosses offered the Anglo-Saxon reader vernacular equivalents for the
Latin words in the text, the syntactical codes helped him to construe the Latin syntax and
to find simple vernacular equivalents for the often complicated Latin word-order patterns
(ROBINSON 1973 : 443).

Les gloses alphabétiques, parfois accompagnées de paraphrases marginales qui
reproduisent le nouvel ordre des mots proposé par les gloses syntaxiques, sont
utilisées pour 1’ordo tandis que les relations entre les mots (regimen) sont

indiquées par un systtme de points et de traits afin d’indiquer les éléments

53 Les textes uniquement glosés syntaxiquement ont pu, selon F. C. ROBINSON, étre utilisés par des
lecteurs qui n’avaient plus besoin d’aide pour la compréhension du vocabulaire (1973 : 465).
% REYNOLDS 1990 : 32ss.
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solidaires”. On retrouve ces procédés jusqu’au XV* siecle dans un exemplaire des
Disticha Catonis présentant des gloses anglaises et des gloses syntaxiques®.

Plus généralement, I’apprentissage par 1’imitation des auteurs fait appel a des
gloses interlinéaires continues. Celles-ci, explique S. REYNOLDS (1996 : 33ss),
refletent certainement les commentaires oraux aussi bien thématiques que
grammaticaux que devait faire le professeur lors de la lecture de textes
habituellement tirés du Liber Catonianus ou des auctores sex ou octo,
compilations d’ouvrages en vers®’.

Selon F. C. ROBINSON (1973 : 448), ces gloses interlinéaires continues
s’apparentent plus a une traduction littérale qu’a un systeme de glose — peu de
mots €tant laissés sans équivalents, pronoms personnels inclus. On les trouve
notamment dans certains psautiers anglo-normands®. En ce qui concerne le
Psautier d’Eadwine (premiere moiti€é du XII® siecle), S. REYNOLDS (1996 : 9)
indique que ces traductions mot a mot, que ce soit en ancien francais ou en anglo-
saxon, attestent leur utilisation dans les premieres étapes de la lecture pour
I’apprentissage du latin.*”’

Ce traitement connait une évolution a la Renaissance puisqu’il prend la forme de
textes bilingues pour lesquels la traduction n’est plus présentée de maniere
juxtalinéaire, mais en regard du texte source. Comme au Moyen Age, il s’agit
d’ceuvres de morale, de sentences et proverbes, ainsi que de certaines ceuvres des

Auctores Octo”, liste a laquelle il est possible d’ajouter des pieces de théatre.

% REYNOLDS 1990 : 34.

% THOMSON 1979 : 28 (Oxford, Bodleian Libr., Hatton 58).

%7 La liste des Auctores Octo subit plusieurs modifications, notamment a partir du milieu du XIV®
siccle ol un enseignement religieux et moral (bonnes manieres, comportement social, etc.) est
souhaité ou imposé dans les écoles de grammaire par certains protecteurs et donateurs. La liste
finalement stabilisée et qui perdure jusqu’au milieu du XVI° siecle est composée, en plus des
Disticha Catonis de Caton et les Eclogues de Theodule, des ceuvres suivantes : Fabulae d’Esope,
Facetus, Floretus, Parabolae d’Alain de Lille, Thobias de Mathieu de Venddéme et Contemptu
mundi (HUNT 1991 : 70). Le livre de Caton, imprimé par Caxton en latin et en anglais, est
d’ailleurs un des premiers manuels scolaires a étre imprimé en Angleterre (ORME 1989 : 17). Pour
des exemples de compilation, et I’évolution de leur composition, voir HUNT 1991 (59-79). Pour
une traduction en francais de certaines de ces ceuvres, voir DEAN 1999 (§255, 257).

% Psautier d'Arundel (mil. XII° s.; DEAF : PsArundB) ; Psautier de Cambridge (de Canterbury,
d’Eadwin ; agn. 1 m. XII° s. ; DEAF : PsCambrM).

% D’autres exemples de textes, notamment des psautiers, sont donnés par F. C. ROBINSON (1973 :
466).

0 John Brinsley (1566-1630) a élaboré des traductions de textes parmi lesquels on retrouve les
Distiques de Caton et une partie des Fables d’Esope.
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Dans ce dernier groupe, on peut mentionner les Ecphrasis Anglica in comoediam
Acolasti (1540), traduction anglaise par John Palsgrave de la comédie Acolastus

(la piece latine de Guillelmius Follonius, 1529).

Certains corpus sont spécifiquement développés pour cette analyse. Priscien, dans
ses Partitiones versuum XII Aeneidos, se proposait d’analyser mot a mot, en
distinguant les différentes parties du discours, le premier vers de chacun des douze
chants de I'Enéide sous la forme de questions-réponses. Ces exemples tirés de la
littérature servaient donc de support aux explications touchant notamment la
syntaxe telle que nous 1’avons définie plus haut. Une telle utilisation de phrases
illustratives se retrouve non seulement chez Zlfric (Excerptiones de Arte
Grammatica Anglice, fin du X°® siecle, voir infra) mais perdure tout au long du
Moyen Age : on trouve notamment des phrases modeles visant 2 illustrer des
problémes grammaticaux particuliers’’. D. THOMSON (1979 : 27) donne, pour le
XV¢ siecle, ’exemple de phrases illustratives répétées avec un agencement
différent des mots qui les composent. Selon lui, elles indiquent « an interest with

the process of construing and rearranging Latin to translate it into English ». Il

"' 11 est probable que certaines collections de sophismes aient été utilisées dans ce but. On trouve
en effet I’emploi de sophismes grammaticaux dans le cadre des universités, ou il s’agit d’analyser
des énoncés problématiques et les difficultés qu’ils contiennent, afin d’étudier la syntaxe latine
(ROSIER 1991 : 177). L’ Arcubius (XIII° siecle ; voir MERRILEES 1990 : 26-7), apparaissant dans un
volume francgais contenant deux versions de I’Ars Mineur (c’est-a-dire le Donatus traduit en
francais ; Paris, Mazarine 3794), indiquerait ce genre d’emploi a un niveau élémentaire. Nous
reprenons ici le nom que donne B. Merrilees a cette ceuvre, pour laquelle il ne spécifie ni la date ni
I’origine. Cependant, I’incipit qu’indique B. Merrilees « Arcubius descendens de turre frangitur
crus. In hoc latino tria noto : primo quod Arcubius idem est quod excubitor gallice eschauguete et
dicitur ab artis et cubo cubas id est cubans in arte » (Paris, Mazarine 3794, f. 69va (XIV® siécle)
présente des ressemblances avec un passage des Sophismata Anonymi Avenionensis présentés par
A. GRONDEUX : « In isto proverbio sunt tri notabilia. Primum est super hoc quod dico arcubius,
quia arcubius est figure composite de ars, tis et cubo, bas, id est cubans in arte » (2002 : 55 ; XIV*®
siecle). Il pe