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Schweizerdeutsch fiir Francophone. Bericht iiber einen
Unterrichtsversuch

In einer zweisprachigen Stadt wie Biel und besonders an einer zweispra-
chigen Schule, dem Wirtschaftsgymnasium Biel, erféhrt der Romand im
Umgang mit Deutschschweizern tiglich, dass es sich bei seinem in der
Schuie gelernten Deutsch um eine Schrifisprache im engsten Sinne des
Wortes handelt, um eine «Lese- und Schreibsprache», in der man allen-
falls auch sprechen kann, aber kaum je angesprochen wird. Der helve-
tischen «Sprechsprache» hingegen steht er meist ebenso hilflos gegen-
iiber wie irgendeiner Fremdsprache. Da in einer Sprache aber nicht nur
geschrieben, sondern vor allem gesprochen wird, sollten bei Lernenden
auch die dafiir erforderlichen Fertigkeiten entwickelt werden, nimlich
das Horverstindnis und das Sprechen. Gerade hier liegt aber der schwa-
che Punkt unseres Deutschunterrichts, Zwar kann man sich mit seinem
Schuldeutsch und mit etwas Gliick im deutschsprachigen Ausland mehr
oder weniger gut durchschlagen, flr die Sprachrealitit im eigenen Land
hingegen ist man nicht gewappnet. Uber die Frage, von welcher Seite
dem helvetischen Sprachiibel beizukommen sei, ob von den Deutsch-
schweizern nicht erwartet werden diirfte, dass sie sich im Umgang mit
anderssprachigen Eidgenossen zum Gebrauch der Standardsprache
iiberwinden, oder ob die Nichtdeutschschweizer Schweizerdeutsch ler-
nen sollten, erhitzen sich die Gemiiter immer wieder. Fiir den Pragma-
tiker gibt es in dieser Frage wohl kein « Entweder-Oder», sondern nur ein
«Sowohl-als-Auch». Demnach empfiehlt es sich fiir den Romand und
den Tessiner, auch Schweizerdeutsch zu lernen - aber in welchem Aus-
mass, welche Mundart, wie?

Bedeutet dies, dass in der Schule neben der Schriftsprache Deutsch
auch noch die «Sprechsprache» Schweizerdeutsch unterrichtet werden
sollte? Dabei ist allerdings Vorsicht geboten, denn

- der Schiiler darf nicht durch eine weitere Fremdsprache belastet wer-
den

~ Interferenzen zwischen den beiden Sprachen gefiihrden die miihsam
erworbenen Deutschkenntnisse

— es gibt viele Deutschlehrer, die nicht Schweizerdeutsch sprechen

Auf den ersten Blick mdgen diese Argumente abschreckend wirken.
Angesichts der Sprachsituation in der Deutschschweiz hingegen wiegen
die Punkte, die fiir den Schweizerdeutschunterricht sprechen, anschei-
nend schwerer als diejenigen, die dagegen sprechen. Deswegen bieten
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einzelne Schulen, u.a. auch die unsere, seit einigen Jahren ihren Schii-
lern einen Schweizerdeutschkurs an.

An unserer Schule wird ein fakultativer Jahreskurs (Sekun-
da/11. Schuljahr) von einer Wochenstunde gefiihrt. Da sich nicht nur
Anfinger, sondern auch Fortgeschrittene aller Schattierungen fiir diesen
Kurs einschreiben, muss der Kurs leider geteilt werden, so dass er alter-
nierend fiir die Anfinger und fiir die Fortgeschrittenen stattfindet. Dieser
vierzehntigige Rhythmus wirkt sich natiirlich auf den Lernerfolg hem-
mend aus, zumal fiir eine Gruppe infolge von Ausfillen auch drei- und
sogar vierwdchige Intervalle entstehen kdnnen.

Die Zielsprache Schweizerdeutsch wird auf die Ausgangssprache
Deutsch, und nicht Franzosisch, bezogen, damit der Lernende die
Mundart als eine Variante des Deutschen erkennt und ableiten lernt.
Anderseits sollen ihm auch die Unterschiede zwischen beiden Sprachen
bewusstgemacht werden.

Bei Anfingern beschrinken wir uns auf die Schulung des fiir die
miindliche Kommunikation unentbehrlichen Hérverstiandnisses, was
tibrigens auch die Gefahr der Interferenz zwischen Deutsch und Schwei-
zerdeutsch verringert. Der Unterricht fiir Fortgeschrittene hingegen wird
flexibel gestaltet und den Bediirfnissen und Wiinschen der jeweiligen
Teilnehmer angepasst (Konversation, Arbeit mit A—V Material, Lektii-
re, manchmal sogar Grammatik).

Aus dem fiir den Anfingerunterricht geschaffenen Material ist im
Laufe der Zeit ein Kurs entstanden. Im Folgenden will ich versuchen,
sein Ziel und die Methode zu umschreiben.

Durch die Schulung des Hérverstindnisses soll der Lernende befdhigt
werden, mit einer Schweizerdeutsch sprechenden Person aufder Grund-
lage der Zweisprachigkeit zu kommunizieren. Zweisprachigkeit bedeu-
tet in diesem Fall, dass sich jeder Partner seiner eigenen Sprache bedient,
also der Romand des Franzosischen, der Deutschschweizer des Schwei-
zerdeutschen. Der Lernende reagiert miindlich oder schriftlich auf das
Gehérte in seiner Muttersprache (manchmal auch auf Standarddeutsch)
bzw. handelt nach Weisungen auf dem Tonband. Dem Lehrer illt le-
diglich die Aufgabe der Einfiihrung und der Kontrolle zu. Dies wird ihm
durch Lehrerblitter (Tonbandtexte, Wortschatz, Erkliarungen, Antwor-
ten, Losungen) erleichtert, so dass auch Lehrer, die nicht Schweizer-
deutsch sprechen, mit diesem Material arbeiten konnen. Es geht vor al-
lem darum, den Lernenden auf moglichst unschulische Weise ZU moti-
vieren und von allem Anfang an aktiv am Lernprozess zu beteiligen. In
einem Unterricht, in dem der Schiiler die fremde Sprache nicht sprechen
und schreiben, sondern nur verstehen lernen soll, kommt es darauf an,
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dal} er auf andere Weise aktiv sein kann — und nicht einfach nur passiv
zuhort. So besteht die didaktische Aufgabe bei der Erarbeitung eines
Hérverstindniskurses vor allem auch darin, geeignete Schiileraktiviti-
ten zu finden und zu erfinden, mit denen die Schiiler auf das Gehérte
antworten kénnen,

Fiir diesen Zweck eignen sich miindliche, handelnde und auch schrift-
liche Ubungen.

~ Miindliche Ubungen - Fragen (auf Tonband) beantworten (zu Bil-
(franzdsisch oder dern, iiber geharten Text, Preise ausrechnen
deutsch) usw.)
-~ in einem Dialog (mit dem Tonband) eine
Rolle iibernehmen (nach Vorgaben oder frei)
— Aussagen als richtig/falsch beurteilen
— Bilder oder Zeichen dem Gehérten zuordnen

- Handelnde Ubungen
nach Weisungen des
Tonbandes ~ etwas zeichnen oder ausmalen
— auf einem Stadtplan den Weg finden
— etwas verstecken bzw. suchen

- spielen
im Anschluss an
das Gehorte - etwas auf einem Plan einzeichnen
~ anhand eines Wohnungsplans Zimmer ein-
richten

— Schrifiliche Ubungen — Notizen machen

{franzdsisch oder — Fragen beantworten
deutsch) — Probleme ldsen
- Arbeitsblitter ausfiillen (verschiedene Auf-
gabentlypen)

Bei den miindlichen Ubungen ist dem Feedback eine besondere Be-
deutung beizumessen. Wiihrend er bei den handelnden und schriftlichen
Ubungen automatisch erfolgt oder vom Lehrer gegeben werden kann,
itbernimmt bei den miindlichen Ubungen das Tonband meist auch diese
Aufgabe. Nach einer Pause fiir die Schiilerantwort ist auf dem Tonband
¢ine Losung zu horen. Hier kann und soll der Lehrer den Lernprozess

74

fordern, indem er die Lésung auf dem Tonband in der Standardsprache
wiederholt und so die Schiiler auf die Parallelen und Unterschiede zwi-
schen Standarddeutsch und Schweizerdeutsch hinweist. Zu diesem
Zweck ist es auch von Vorteil, die Schiiler statt franzosisch auf Standard-
deutsch antworten zu lassen. Dies ist allerdings nicht bei allen zu errei-
chen, und der Lehrer sollte auch nicht darauf beharren. In einer unge-
zwungenen, entspannten Atmosphire reagieren die Schiiler meist von
Anfang an spontan, sei es nun auf franzosisch oder auf deutsch, und mit
der Zeit sogar — und dies trotz unseres Vorsatzes, nur das Hérverstandnis
zu schulen - auf schweizerdeutsch.

Meine Ausfiihrungen sind lediglich als ein Bericht iiber Unterrichts-
versuche mit selbstangefertigtem und daher leider mit Méngeln behaf-
tetem Matenal gedacht, jedoch keineswegs als Rezept. Vielleicht regt
aber mein Bericht Kollegen zu eigenen Unterrichtsversuchen und zum
Erfahrungsaustausch an und leistet so einen kleinen Beitrag zur Zusam-
menarbeit bei der Erforschung oder sogar bei der Eroberung eines Stiick
Neulandes!,

Gymnase Economique Henriette Hess
CH 2500 Bienne

1 Erst nachtréiglich habe ich in der Didaktik des «Total Physical Response» (vgl. J.A.
ASHER: Learning another Language through Actions. Los Gatos, Cal. 1977, resiimiert
bei I.C. SCHWERDTFEGER: «Alternative Methoden der Fremdsprachenvermittlung fiir
Erwachsene», Neusprachliche Mitteilungen 36, 1983, 3-14) eine verbliiffende Parallele
zu meinen «handelnden Ubungen» gefunden. Hier werden die Lernenden ebenfalls nicht
zum Sprechen angehalten, sondern reagieren durch kdrperliche Aktivititen auf das Ge-
hérte; «durch den Volizug der kbrperlichen Bewegung» haben die Schiiler «eine Stiitze
flir die Erinnerung von Strukturen und semantischen Einheiten» (1.C. SCHWERDTFEGER,
loc. cit., p. 8). Nach einer gewissen Zeit «beginnen sie von selbst zu sprechen» ~ eine Er-
fahrung, die ich (s. oben) bestitigen kann,
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