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L'enseignement de la grammaire aux degrés &lémentaire et moyen

La nature des rapports entre l'enfant et la largue est depuis
fort longtemps l'objet d'analyses si nombreuses qu'on est véritablement en
droit de se poser la question : que reste~t-il 3 dire? En réalité peu de
chose ou mfme rien du tout si 1'on s'en tient au faisceau des critéres dits
traditionnels, Alors que des disciplines telles que la mathématique, la
géographie ou les sciences naturelles, par exemple, sont 1'cbjet d'un renou-
vellement Important sur les plans pédagogique et méthodologique, l'enseigne-
ment du frangais - en tant que langue maternelle - et tout particuliérement
de sa grammaire semble &chapper 2 la régle de l'évolution, On note bien ici
ou 1la des tentatives parfoils dignes d'intéré&t, voire des théses prometteuses,
Mais bizarrement, toutes retombent infailliblement dans 1'orniére d'une péda-
gogie séculaire et obstinée fondée sur des critéres de moins en moins en rap-
port avec les réalités de la langue, Les seules exceptions concernent ceux

des enseignants qui acceptent encore de réfléchir et de prendre conscience.
La grammaire, source d'ennui et de contestation!

Le théme survit, La grammaire scolaire s'ouvre aujourd‘hui
sur la phrase et les fonctions, ce qui atténue peut-8tre l'ennui, mais ra-
nime les contestations de ceux pour qui l'étude préalable des "partles du
discours" constitue la clef des connaissances grammaticales. Les causes d'une
telle situation sont sans doute complexes, mals deux d'entre elles au moins
doivent &tre dénoncées : la subordination du frangais au latin et la dispo~
sition des programmes d'enseignement. Il est vrai que la seconde est la con-
séquence de 1'autre. Il n'en reste pas moins que, sur le plan pratique, l'en-
fant se heurte 2 une somme d'abstractions telle qu'il n'a aucune chance de
trouver dans la legon de grammaire les éléments qui devraient le conduire
3 une prise de conscience progressive des structures i partir desquelles la
pensée s'élabore. A ceci s'ajoute l'usage d'une terminologie - véritable
cour des miracles - dont le contenu est loin d'Ztre en rapport avec les faits
linguistiques qu'elle prétend traduire, Pour s'en convaincre, il suffit de
réfléchir au sens d'expressions telles que "article défini" ou "article con-
tracté", Quant aux prograrmmes, ils portent la responsabilité d'une confu-
sion regrettable entre la morphologie et la syntaxe en proposant sous un
méme titre 1'étude du pluriel des noms terminés par -s, ~x ou -z et celle

de la notion d'adjectif qualificatif!



Le frangais, langue maternelle, est enseigné comme le serait
une languc étrangdre, De plus, c'est la langue écrite qui constitue le
critére fondamental et ceci au mépris d'une réalité pourtant évidente :
la seule référence de l'enfant qui entre & 1'école est la langue parlée.
Cet élément complétement négligé explique peut-&tre pourquoi, trés tdt,

on en arrive 2 confondre legon de lecture et legon d'orthographe,

1, Les données du probléme

§'il était possible de proposer une répomse aux trois termes

de la question : que faut-il enseigner, 2 quel moment et comment 7, 1'en-

seignement de la grammaire aux degrés élémentaire et moyen disposerait d'ar-
guments tels que la synthése en entrainerait automatiquement une solution
satisfaisant & la fois aux exigences de la matiére ellc-méme, de la psycho-

logie et de la pddagogie.

C'est & la faveur de la réforme neuchfiteloise de 1l'enseigne-
ment primaire et secondaire inférieur qu'est née 1'idée d'une rcfonte to-
tale du contenu des nouveaux programmes de frangais. L'Ecole normale can-
tonale, par sa vocation, représentait un licu privilégié de recherche et
d'expérimentation, D'autre part, la formation méthodologique des futurs
maftres de l'enscignement primaire ct moderne-préprofessionnel constituait
un argument de choix pour unc tentative dans la recherche d'une solution
répondant, en ce qui concerne la grammaire, 2 la fois aux dispositions de
la psychologie enfantine, aux rdéalités linguistiques et aux exigences d'une

pédagogic ouverte aux données de la théorie de 1l'apprentissage,

a) Le point de vue psychologique

Les travaux de J. Piaget et leur application 2 la didactique
(1) constituent actuellement une référence dont il est superflu de souli-
oner 1l'importance., Toute disposition nouvelle cn matiére d'enseignement
sera par conséquent subordonnée aux critéres qui définissent les diffé-
rents stades de 1'évolution de l'enfant., Il n'est peut-&tre pas inutile
de rappeler que J. Piaget distingue trois détapes fondamentales dans le

développement cognitif de l'enfant : la pensée préopératoirc qui concernc 1'en-

font de 2 2 7-8 ans; la pensée opératoire concréte qui s'échelonne de

7-8 a2 11-12 ans et enfin la pensée opératoire formelle a partir de 12 ans,

(1) Voir Bbibliographie




On constate que les deux dernidres é&tapes recouvrent la scolaritd obli-~
gatoire, Il s'ensuit que toute proposition méthodologique devrait, pour

8tre efficace, tenir compte de cet aspect du probléne,

b) Les réalités linguistiques

Nous avons dénoncé plus haut 1'inconséquence des méthodes
traditionnelles conduisant 2 la confusion de la morphologie et de 1la

syntaxe. Tout enfant normalement conforné parle bien avant son entrle 3

1'école, Son capital linguistique est donc essentiellement constitud
Par un matériel phonique 2 1'aide duquel il traduit sa perception sensi-
ble du monde, En outre, si 1'on admet avec J, Dubois (article sur La
grammaire générative de N, Ruwet in Le Monde du 29.6,68) que l'enfant se
référe 3 un modéle de compdétences reposant sur des structures inhérentes

2 1'espéce et trds t8t constitué, non par l'imitation - contrairement 2

ce que l'on pensait jusqu'ici - mais essentiellement par une prédisposi-

tion a recueillir les données qu'il sdlectionne (1), on mesure aisdément
la distance qui sépare les grarmaires scolalres actuellement utilisdes
de la rdéalité, Signalons toutefois 1'exception que pourraient représen-
ter 3 cet égard les travaux de G, Galichet, L'auteur propose, en effet,

2 partir d'une interprétation des mGcanismes psychologiques qui comman-
dent les faits de langue, une grammaire structurale fondée sur 1'articu-
lation en termes de la phrase, Le mérite de €, Galichet est d'avolr adop-
té un point de vue résolument synchronique 2 l'égard de la langue "pour
en faire la science naturelle", Cette attitude descriptive répond aux
dispositions mentales d'un jeune éléve et satisfait, par les moyens di-
dactiques qu'elle suppose, 2 1'un des aspects importants de la psycholo-
gie enfantine, D'autre part, il est heureux que l'auteur ait su insister
sur l'interdépendance des &léments de la langue en mettant en évidence
les phénoménes de relation qui déterminent les valeurs grammaticales,
Toutefois, ses manuels scolaires sont décevants et contestables 2 do nome
breux égards parce que soumis aux exigences des prograrmes, Aussi 1l'ou-
verture d'esprit que souswentendent les derits théoriques de G, Galichet

est-elle neutralisée par le dogmatisme des structures scolaires frangai-

Ses,

(1) Les conceptions de N, Chomsky - double représentation syntactique de
la phrase par les structures dites profondes et de surface - contre-
disent en effet les thdses de J. Piaget en matidre de langage quant au

principe de 1'innéité,




¢} Le point de vue pédasopique

Aux servitudes imposées par la psychologie et la nature
du systeéme linguistique s'ajoute tout 1'aspect pédagogique du probléme,
L'évolution des conceptions en matiére de grammaire et 1'apport de plus
en plus influent de la linguistique dans ce domaine impliquent une recon-
sidération totale des relations entre la pdédagogie et la langue, Du point
de vue pratique, ¢'est sans aucun doute 2 travers une méthodologie soli-
dement étayée qu'une synthése peut s'établir, Toutefois, la tfche se com-

plique ici d'un facteur externe : l'insuffisance de la préparation du

corps_enscignant en place, Les maftres qui remettent d'une fagon perma-

nente leur enseignement en question constituent une exception, ce qui
signifie que la majorité d'entre ecux vit d'une formation qui n'est plus
du tout en rapport avec la réalité des faits. Les responsables de 1'Ecole
neuchfitelolse ont eu le mérite de prendre en considération la vérité de

cette constatation si bien qu'aujourd'hui le principe de la formation per-

manente du corps enseignant primaire et moderne~préprofessionnel est dvenu

une réalité. L'Ecole normale organise réguliérement des séminaires au
cours desquels sont traités les problémes spécifiques & unc matiére et 2
un degré donnés, La grarmaire y occupe une place importante; aussi ces
sCances contribuent-elles puissamment 2 entretenir et 2 développer chez
les maftres cette ouverture d'esprit indispensable A un enseignement vi-

vant de la langue nmaternclle.

Dang ce contexte, .le pédagoguc ne saurait ignorer 1'apport
des techniques cybernopédiques. La théorie de 1'apprentissage introduit
des principes capables de modifier fondamentalement 1'aspect des ouvrages
scolalres tant en ce qui concerne la legon proprement dite que la partie

réserviée aux exercices,

Signaleons enfin que les cxpériences de linguistique appli-
quée conduites dans les laboratoires de langues se fondent sur des métho-
des dont devrait bien s'inspirer 1'école., L'aisance avec laquelle l'en-
fant assimile les caractéres phoniques d'une langue étrangédre doit nous
Inciter, en ce qui concerne la langue maternclle, & rétablir d48s le début

de la scolarité la prééminence du signe phonique. Alors, peut-8tre, il

sera possible de distinguer unc fois pour toutes 1'enscignement de 1l'or-

thographe de l'enseignement de la langue!




2. La réforme de l'enseignement de la grammaire dans le canton de Neuchitel

Prévue cn plusicurs étapes, cette réforme s'est tout d'abord
opérée selon deux phases : la premiére a ¢té consacrée 2 une remise en
question de la grammaire elle-méme tandis que la seconde concernait plus
spécialement les problémes pédagogiques et méthodologiques. La mise en
paralléle des résultats des premidres expdriences a tout naturellement
déterminé une suite de propositions concrétes sous forme de fascicules
correspondant aux différents degrés de la scolarité obligatoire, soit,
pour l'instant, aux cing années de l'école primaire ainsi qu'aux deux
premiéres anndes de la section moderne-préprofessionnelle, Contrairement.
3 la formule traditiomnelle, ces faccicules forment deux séries distinc-
tes mais complémentaires : la premiére comstitue un guide méthodologique
destiné au maftre alors que la seconde groupe les exercices pratiques,
ceux~ci étant précédés - pour les raisons mentionnées plus haut - d'une

version semi~programmée de la matiére de chaque legon.

D'autre part, l'enscignement des notions grarmaticales
tient compte de l'évolution de 1'éléve : au stade des opérations concrétes,
solt entre 7-8 et 12 ans environ, correspond un enseignement que 1l'on

pourrait qualifier de prégrammatical; l'enfant aborde intuitivement la

matiére, s'attache A des situations concrétes qu'il structure schénmati-
quement au moyen d'un matériel qui sera bridvement présenté plus loin,

La phase suivante, correspondant au stade des opérations formelles, coTn-
cide avec l'entrée de 1'éldve dans le degré secondaire inférieur, L'étude
de la pature des relations entre les éléments de son systéme linguistique

ast alors orientée en fonction de ses capacités progressives d'intériori-

sation et d'abstraction. Les deux périodes s'harmonisent dans le temps.

Elles sont en outre caractérisdes par un systéme de représentation symbo-

lique adapté aux possibilitds xédelles de 1'Gléve,

a) La grammaire

Il n'est plus possible d'ignorer 1l'importance de la lin-
guistique et de la grammaire contemporaines. Si l'une et 1'autre n'ont
pas, en ce qui nous occupe, de solutions toutes faites A nous proposer,
il n'en reste pas moins qu'elles engagent toutes deux & une séricusc re-
prise de conscience, L'attitude structuraliste, décantée de tous les &lé-
nents qui l'ont parfois rendue suspecte, a d3ja été 2 l'origine de principes

didactiques nouvecaux ct efficaces. Mais c'est sans doute aux grarmmaires




génératives et transformationnelles que 1'on devra llessentiel d'une
vrate réforme de l'enscignement grammatical, M, B, Roulet signale, dans
un article précddent (Bulletin CILA 4), les tendances de telles grame
malres tout en montrant leur intérft sur le plan scolaire: "Quiconque
connaft les régles d'une grammaire transformationnelle et sait les utili-
ser pourra engendrer, sans hésitation ni crreur d'interprétation, un nom-
bre infini de phrases frangaises accompagnées de leur schéma structural'
(p. 18), "Denandez 2 un éléve de construire une phrase en suivant pas a
pas les indications de sa grammaire, il n'y parviendra pas - les infor-
mations données sont insuffisantes - ou hésitera entre plusicurs solu-
tions" (p. 15)., En effet, et pour la simple raison que la grande majorité
des régles dites de grammaire concernent, une fois de plus, L'orthographe

et non la syntaxe!

Ajoutons encore i ces perspectives le fait que par la groam-
naire transfornmationnelle 1'analyse des structures du langage touche au

donaine lopico-mathématique., A cet dgard, on peut déja affirmer que, sur

le plan scolaire, la plupart des exercices traditionnels peuvent &tre rem-
placés par des suites d'opérations impliquant de la part de 1'éléve un

compor tement unique en grarmaire et en mathématiques, la seule distinction

-

étant d'ordre terminologique. Quelques exemples suffiront a illustrer

cette affirmation :

- partition d'un ensemble (par exemple les noms) en classes d'équivalence

- produit de deux partitions : les matrices

- notion de transformation (par exemple passage d'une valeur de pluriel 2
une valeur de singulier et inversément; d'une modalité & 1'autre, etc,)

- notion d'invariant : le radical des verbes

- notion &'inclusions de classes (par exemple : animaux > chats D

chats noirs), etc.

En outre, la mathématique des ensembles et la théorie des
graphes ouvrent de nombreuses portes par la simple application & 1'analyse
de schémas dont l'utilisation suppose chez 1'éldve un effort de clarté et
de concisifon, Soient les exemples : Paul lave Jean (1), Paul se lave (2),
Paul permet 3 Jean de venir (3) et Paul garde les chdvres de Jean (4),

Nous aurions unc analyse graphique correspondant &



Adnsi traduits, les rapports entre les Gléments de la phra=-
se deviennent '"visibles", Ils sont aussi une source de cormentaires en-
richissants. Il va de soi que la nature des relations peut &tre rendue agu
moyen de la terminologie traditiomnellement utilisde en grammaire, L'ana-

lyse (4) se présenterait alors de la manidre suivante :

*

f, sujet

.c. objet
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D'autre part, les relations entre les éléments de phra~

ses de sens différent mais syntactiquement semblables apparaissent immé-

diatement lors de l'analyse graphique., Soit les exerples :

(1) Jean permet a Paul de venir

(2) Jean promet a Paul de venir

correspondant tous deux A la suite

|
S1 + V1 f‘ S2 + V2 |

od S est considéré comme substantif ot V comme verbe, L'analyse conduit

aussit8t a l'opposition suivante :

(1) (2)

Tellns sont les perspectives sur lesquelles s'ouvre ac-

tucllement la réforme neuchfteloise,

b) La néthodolozie

Ces perspectives ont &été préparées par une premiére phase

dont les données font actuellement 1'objet d'une expérimentation visant

a déterminer le plus cxactement possible les réactions des &léves face 2

une conception nouvelle de 1'enseignement de la grammaire. Les moyens uti-
1isés se fondent essentiellement sur les oppositions de valeurs traduiltes
en langage symbolique par l'intermédiaire d'un matériel dont les formes

et les couleurs se rapportent aux espéces et aux fonctions grammaticales.
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L'idée d'une représentation symbolique des espdces n'est
pas nouvelle, G, Galichet, dont nous nous inspirons sur ce plan, propose
un jeu de figures géométriques en couleur, celles-ci marquant l'apparte-
nance soit au groupe nominal, soit au groupe verbal ou au groupe formé¢ des
espéces de liaison, Chez Galichet, ce jeu, en raison de son caractdre anec-
dotique, est peu efficace, Il méritait pourtant un sort meilleur.rD'oﬁ
1'idée de son extension 2 1'étude des fonctions grammaticales, celles-ci
étant représentées par des bandes dont la couleur varie selon la fonction
qu'elles symbolisent (jaune pour le sujet, vert pour 1l'objet, ete,) Les

jeunes éléves - entre 7 et 12 ans - disposent ainsi d'un matériel concret

et maniable propre A mettre en relief les structutres grammaticales de la

phrase. Ce matériel constitue en m&me temps un niveau intermédiaire ou de

transition entre l'observation des faits de syntaxe et leur traduction en
langage grammatical, Il répond dans une mesure importante aux impératifs
de la phase opératoire concréte dont la signification est trop souvent né-
gligée., Les schémas suivants - volontairement simplifiés - illustrent la
distinction entre la didactique traditionmelle (1) et les nouvelles con-

ceptions (2)

(1) Pierre —— travaille travaille
-
v 1
N ) v
Distrinction difficile 2 établir, L'opposition a linu au niveau de
1l'opposition de s valeurs ayant signes de forme et de couleur diffé-
licu au niveau de signes de cons- rentes,

titution semblable.
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L'activité de 1'éléve est, 2 ce niveau, essentiellement in-

tuitive, En falt, tout se passe comme si l'enfant procédait selon une sui-

te d'opérations syllogistiques: "Pierre", c'est le carré bleu; le carré

bleu, c'est le nom, donc "Pierre" est un nom,

Sur le plan des fonctions grammaticales, la distinction
des différentes valeurs que prennent les termes selon la nature des rap-
ports qu'ils entretiennent entre eux est établie non seulement par 1'oppo-
sition des couleurs, mais encore par leur disposition particuliére dans

l'espace. Soit 1l'exemple: le chat guette une souris dans la cave:

3GNCirc.
e . {(périphérique)

.

e R —_ e N JR— —— _._P
(transitivité)

GNOb

Quelle que soit la place occupée par l'un ou 1l'autre groupe
dans la phrase, la traduction symbmlique rend invariablement des valeurs

grammaticales constantes rendues par un schéma type, D'autre part, a cet

aspect de l'analyse fondée sur l'observation et la description des faits
correspond l'opération inverse comsistant en une "traduction" d'un schéma

symbolique donné, La grammaire devient créatrice puisqu'elle permet d'en-

gendrer un nombre infini de phrases a partir de modéles variés, On remar-
que qu'un prolongement du phénoméne aboutirait sans difficulté au domaine

de la rédaction!
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Cette technique suit 1l'évolution des facultés d'abstrac-~
tion de 1'éléve et conduit & une représentation plus schématisée des re-
lations dans la phrase, Les rapports sont alors traduits au moyen d'une
analyse graphique (1) autorisant également la voie inverse {(2), Soit

1'exemple:

f.c, (Cir)

oo e I

|
| |
_ |

T T T e el
—- ~ !

! {
e .
(1) Des moineaux _{construlsaieff) leur nid sous le toit

S ek

ERTOR IS

(2) (’/v) | |
| ~ .

On constate qu'en fait une telle analyse entre dans le ca-
dre des systémes formels proposés par M, E, Roulet dans 1'article qu'il

a consacré A 1'élaboration des exercices structuraux.

Conc lusions

Nous pourrions maintenant rejoindre les considérations for-
mulées plus haut sous 2a et envisager le développement d'une nouvelle
Stape sur la base des résultats fournis par la premiére, Ces résultats
ne sont pas encore complets, Ils n'en traduisent pas moins 1l'aptitude
parfois étonnante des jeunes éléves & structurer leur pensée et 3 créer

cux-mfmes les régles de leur systéme linguistique,

11 va sans dire qu'une telle expérience suppose un boulever-

sement complet des conceptions traditionnelles en matiére d'enseignement
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de la grammaire. En particulier, il a &té difficile de faire admettre la
distinction entre la langue et les problémes de formes sur le plan écrit,
ceux~ci ayant été trop longtemps considérés comme une sorte de dénomina-

teur commun 3 toutes les legons de frangais sinon 3 toutes les legons,

D'autre part, toute la terminologie grammaticale devrait
8tre revue, tout au moins en ce qui concerne son contenu, Cet aspect du

probléme n'a malheureusement pas pu 8tre examiné jusqu'a maintenant.

Relevons, pour terminer, qu'en prenant comme base 1'expres-
sion spontanée de l'enfant, c'est-a-dire qu'en se référant A son propre
langage, 1'étude de la grammaire supposec un cheminement qui est en cone
tradiction avee les programmes d'enseignement actuels, Ceux~ci doivent
donc Btre reconsidérés non seulement en ce qui concerne leur contemu,
mais encorc dans le sens d'une harmonisation entre le degré primalre et
le degré sccondaire inférieur, C'est 3 ce prix que la grammaire scolaire

sortira définitivement de 1l'orniére du dogmatisme,

Ecole normale cantonale Ce Muller

2000 Neuchftel
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"Deuxidme année de frangais": une méthode destinée aux &léves “faux débutants"

Ce manuel, accompagné de trente-cing bandes magnétiques, a
été édité en 1967 par 1'Ecole supérieure de commerce de Neuchfitel, Il
s'adresse 3 des éléves ayant acquis certaines notions de notre langue,

mals, le plus souvenit, sous leur forme &crite,

Dans le cas de notre école, 11 s'agit de jeunes Suisses
alémaniques inscrits en deuxiéme année commerciale ct se proposant de
poursuivre leurs études en Suisse romande jusqu'a l'obtention du dipl8me
ou de la maturité commerciale. Tous ces éléves ont &tudié le frangais pen-
dant trois ou quatre ans., Arrivés en pays d'expression frangaise, la plu-
part rencontrent de grandes difficultés a s'exprimer dans notre langue,
Nous nous sormes dés lors fixé comme but de faciliter leur intégration
3 notre milieu francophone et de leur procurer l'outil dont ils auront 2
se servir tout au long de leurs années d'études., L'accent est donc porté
sur la langue parlée, dont la maftrise nous paraft un élément essentiel

de succés & ce niveau, sans néanmoins que soilt négligde la langue écrite,

Gendse de l'ouvrage

Lorsque nous avons commencé 3 élaborer nos premiéres séries
d'exercices structuraux sur bandes magnétiques, nous nous sommes rapildement
heurtés a une difficulté considérable: sur quelle base lexicale allions-
nous les composer? comment nous assurer que nos éléves maftriseraient réel~
lement le vocabulaire auquel nous nous appr€tions 2 recourir? Au niveau
de langue visé, il apparaissait indispensable de limiter nos prétentions
4 un lexique d'usage courant; il nous semblait en effet inutile de compli-
quer la t8che des étudiants ~ déconcertés déja par le travail au laboratoire -
en leur présentant simultanément des difficultés d'ordre grammatical et sé-

mantique, dans une premiére étape du moins,

Notre choix s'est porté sur les 1500 mots du Frangais fonda-
mental ler degré, sélectionnés en raison de leur fréquence élevée dans la
langue parlée et de leur caractére de disponibilité, Cette liste, rappe-
lons-le, a été élaborée sous la direction de G. Gougenheim, sur la base de
163 enregistrements réalisés dans divers milieux, et 2 partir d'enquétes
menées dans un certain nombre de classes choisies dans plusieurs Départe~
ments (cf, L'élaboration du frangais fondamental, Paris, Didier, nouv, éd.,

1964) .




Ce corpus, présenté par ordre alphabétique, est complété
d'une partie grarmaticale, répertoire de recomandations et de régles
tirées de l'usage courant. Il va de soi que cette liste ns sauralt 8tre
utilisée par des élédves comme méthode d'apprentissage de la languc. Ses
auteurs, par ailleurs, précisent nettement leur propos: ils ne prétendent
pas "imposer .,. une doctrine ou une progression" (préface au Frangais

fondamental 28me degré, p. 47).

Ce "matériau" brut allait néammoins nous rendre de grands
services en raison de son caractére "oral" (qui est l'essence méme du tra-
vail au laboratoire), et dc son étendue relativement restreinte, Ainsi le
premier de nos problémes se trouvait-il résolu de fagon satisfaisante,
quoique les auteurs du Frangais fondamental nous laissent parfois dans
1l'incertitude en ce qui concerne le sens de certains mots ou le régine
des verbes (cf. R, Galisson, Inventaire syntagmatique du frangais fonda-

mental ler degré, Paris, BELC, 1966),

I1 convenait donc d'organiser cette matidre premidre, Nous
avons comencd par porter sur fiches les 1500 mots retenus, Ces éléments
ont &été ensuite regroupés en fonction d'associations fondées sur le sens.,
C'est ainsi que nous avons étd conduits & déterminer vingt-quatre groupes
de fiches, portant chacun sur un domaine défini de l'activité humainc:

les voyages, les sports, les repas, la vie 2 la ville, les loisirs, cte.

Une premiére Gtape: les centres d'intér8t

Sur les thémes ainsi délimités, nous avons composé des tex-
tes, le plus souvent sous la forme de dialogues, qui doivent favoriser
1'acquisition, la fixation et l'emploi d'un vocabulaire de base, présenté
en situation., La syntaxe est celle de la langue parlée. On ne s'étonnera
donc pas de trouver dans ces textes des tournures quil, sans 8tre incorrec-
tes, ne pourraient cependant gudre figurer dans un texte littéraire (ainsi
1'interrogation exprimée par la seule intonation: tu te rends compte? ~
tu y vas maintenant?, etc,). Notre choix s'est simplement porté sur les
tournures les plus fréquentes, par conséquent les plus utiles, et non sur
les plus recherchées, Il n'est certes pas dans notre intention de minimi-
sex l'importance de la langue écrite ou de la langue de culture, qui demeu~
rent le but auquel nous cherchons 2 conduire nos ¢éléves. Le recours au Fran-

¢ais fondamental comme instrument de base ne signifie pas que nos prétentions



se limitent 2 cette liste, pas plus que ses auteurs n'ont voulu en faire
un "Basic French", Mous ne le considérons que comme une étape néeessaire
dans 1'apprentissage du frangals, tant 11 est vrai que la pratique aisde
de la langue parlée favorise non seulement l'assimilation 2 un nilieun

linguistique différent, mais facilite 1'approche des oeuvres littéraires.

Ces textes, dactylographiés dans leur premiére version, ont
€té remis aux éléves comme documents de travail, Ainsi étions-nous assurds
que, sur le plan lexical, aucun divorce ne se manifesterait entre le tra-

vail au laboratoire et la classe, le vocabulaire utilisé étant le néne,

Sur la base de cette premidre expérience, nous avons pour-
tant été conduits A amender nos textes, A les reclasser en fonction de
leur caractére de complexité plus ou moins accentué, 2 établir entre eux

une véritable progression,

De plus, en bonne pédagogie, nous devions exploiter ce pre-
nier instrument de fagon plus systématique, en assurant non seulement
1'acquisition d'un vocabulaire de base, mais également celle des structu-
res les plus importantes de la langue, Adlnsi 1'idée d'une méthode plus
compléte d'enseignement du frangais s'est-clle imposée a nous, et c'est
le fruit de nos recherches (pas toujours achevées) que nous prenons la

liberté de présenter ici,

Matiére du cours

Etant donné 1'existence, dans une version provisoire, des
textes nécessaires 3 la présentation du vocabulaire fondamental, nous
nous sormes interrogés sur la progression grammaticale qu'il convenait
d'adopter, en allant, si possible, du sinmple au complexc. GQuels &léments
devaient &tre mis en valeur, sans toutefois donner & nos morceaux de loc-

ture un caractére trop artificiel?

Relevons 3 ce sujet que les structures les plus fréquentes
ne sont pas nécessairement les plus aisfes 2 expliquer ou 3 utiliser.
D'autre part, comme on 1'a ddja notd, le Frangais fondamental restc rmet
sur le chapitre de la progression, Enfin, comme nous visions en prenmier
lieu un public de langue allemande, il était indispensable de tenir comp-
te des difficultés principales rencontrées par ces éldves (cf. C, Bromn,

De fil en aiguille, Neuchftel, Ecole supéricure de comerce, 1961 et 1'en-
quéte ¢'un groupe de professeurs de 1'Hcole de cormerce sur le réginme

des verbes),




Nous avons donc établi un tableau synoptique od figurent,
en asbscisse, le titre et le genre du texte proposé, les structures gran-
maticales a retenir, les sujets morphologiques et syntaxiques présentés,
et enfin les divers procédés de présentation pouvant &trc adoptés pour
les exercices. La progression s'ordonne selon 1'axe vertical, Ce procédd
permet & la fois de varier les types d'exercices, et de reprendre systé-
matiquenent les sujets grammaticaux & des niveaux toujours plus avancés,
Les "structures" sont présentées sans commentaire, sous le tifre "quelques

expressions importantes”, Relevons, 2 tire d'exemple:

lecon 1 :
ego Je demande un livre 3 mon maftre

Je raconte une histoire 2 ma mére
Je dis quelque chose 2 mes parents
J'explique quelque chose au professeur

1
egon 2 I1 fait chaud, j'ai chaud

Il fait froid, j'ai froid

Chacune de ces expressions, qu'il importe au maftre d'ex-
pliquer et de faire répéter, est reprise plusieurs fois soit dans le

corps de l'ouvrage, soit dans les exercices de laboratoire.

C'est ainsi, par exemple, que l'ordre est étudié aux le-
gons 4, 10 et 12; l'emploi du subjonctif apparaft aux legons 13, 18 et 20;

les subordonnées hypothétiques aux numéros 14, 16 et 19, etc.

D'autre part, nous avons nmis en évidence dans certains exer-
cices des problémes qu'il convenait de rappeler aux éléves, comme le fémi-
nin ou le pluriel des substantifs et des adjectifs, l'emploi de 1'adverbe

ou de 1'adjectif démonstratif, etc,

Par contre, on a négligé des questions portant sur la mor-
phologie du passé simple ou de 1'imparfait du subjonctif, la langue par-

lée courante n'en faisant pas usage.

Les exercices

La plupart des exercices figurant dans les manuels tradi-
tionnels se pr@tent mal ou pas du tout au travail en laboratoire, en rai-
son soit de leur présentation (de type lacunaire par exemple), soit du su-
jet traité (problémes purement orthographiques, emploi de certains temps

exigeant un contexte précis, questions trop "ouvertes"),




Sous sa forme actuelle, le manuel compte 126 exercices,
dont 18 de récapitulation, Hous avons cherché, lors de leur élaboration;
a4 en varier le plus possible la présentation, sans craindre méme de re-
courir 4 des formes propres au laboratoire, D&s la premidre legon, par
exemple, 1'6l&ve rencontre des exercices de substitution. Ce systéme,
extrémement productlf, permet de rédpéter ume structure de base en faisant

varier 1'un ou l'autre de ses éléments constitutifs:

legon 1, exercice 3

1) Pierre raconte une histoire au professeur

2) (E 1 1e) " n "
3) L] (dire) " "
4 " m (quelque chose) "
5) " " " (2 la directrice) R

Au moment ol il entre en contact avec le texte des bandes,
1'étudiant cst déja familiarisé avec ce procédé, facilement utilisable
méme au tableau noir, Certes, ce systéme ne se préte pas également 2 tous
les sujets. Nous avons donc recouru 3 la transformation, au systéme "ques~
tion - réponse" ou "réponse - question" (au style direct et au style in-
direct), On reldvera naturellement des exercices lacunaires (pour les
prépositions et les articles avant tout), les exercices d'antonymes et

les exercices concernant les modes et les temps,

4u niveau de langue od nous nous plagons, il serait préten-
tieux de parler de "rédactions", Il nous a paru pourtant utile de présen-
ter des phrases incomplétes, qu'il convient de terminer 2 1l'aide de mots
donnés, ou de proposer des expressions A partir desquelles les &éléves com-
poseront de véritables phrases, comportant unm sujet, un verbe, des complé~

ments,

Précisons enfin que les huit premiéres legons sont accompa-
gnées d'exercices d'exploitation des textes, destinés A engager les éla-
ves & travailler de fagon précise et approfondie les lectures qui leur

sont présentées,

Tous ces exercices se prétent également au travail oral ou
éerit. Ils nous ont donné 1'occasion de présenter certains mots ou de
compléter des "séries" (par exemple les noms de métiers, les termes de
parenté, etc.) qu'il aurait 6té artificicl de faire figurer de force dans

les textes,.




Les sujets suivants sont ainsi passés en revue: le régime
des verbes, les articles, les adjectifs, le féminin et le pluriel, i'ad-
verbe, les pronoms personnels, relatifs et démonstratifs, les formes af-
firmative, négative et interrogative, l'ordre, le style indirect, le gdo
rondif, l'emploi du subjonctif et de 1'indicatif, la formation des propo-
sitions hypothétiques, 1l'emploi de 1'imparfait ot du passd composé, les

prépositions,

L'ordre dans lequel apparaissent les exercices suscitera
peut-8tre de l'étonnement. C'est ainsi que le passage de la forme négative
a la forme affirmative précéde la transformation inverse. Il en va de
méme du pluriel (passage pluriel - singulicr antérieur au passage singu-
lier « pluriel) ou du £éminin, Loin d'&tre inutile, cette présentation
pernet d'aborder cette étude sous une forme passive, avant d'exiger des
¢léves l'effort de création du féminin ou du pluriel, Par ailleurs, cec
procédé met en valeur, par exemple, 1'adjectif possessif devant un subse

tantlf féminin cormengant par une voyelle: mes autos - mon auto, etc.

Enfin, les chiffres figurant dans le volume ne sont janais
transcrits en lettres, Ainsi les étudiants sont-ils contraints de les ex-
primer sous leur forme orale, entrafncment indispensable aux legons de

mathématiques ou de comptabilité,

Les exercices de laboratoire

Les cing premiéres bandes accompagnant la méthode ont &té

congues avant tout comme instrument d'acquisition des techniques de pré-

sentation propres au laboratoire, tout cn permettant la revision de sujets
essentiels comme la forme négative, la forme interrogative et 1'expression

de 1l'ordre,

Bande D 11 : procédé de la répétition simple et avec addition

Exemple:

maftre: J'aimerais vous poser une question,
éléve : J'aimerais vous poser unc question,
maftre: Une question!

éléve : J'aimerals vous poser une question,
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Bande D 12 - l'ordre - procédé de la transformation

Exemple:

maftre : Il nous faut courir
éléve : Courons,

naftre : Il faut t'excuser
éléve : Excuse=toi!

maftre : Regardez-moi.

éléve : Il faut que vous me regardiez,

Fréquerment utilisé dans la langue parlée, l'impératif est
un mode trés "en situation”, Nous en faisons grand usage dans nos exer-
cices, d'autant que, pour la plupart des verbes, les formes de 1'impéra-
tif sont celles du présent de l'indicatif, La réactivation de la morpho-

logie verbale du présent est facllitée par cette identité.

Bande D 13 - 1l'interrogation globale - procédé de la substitution

Exemple:

maftre : Est-ce que tu manges du pain?
éléve : Est-ce que tu manges du pain?
naftre : De la viande

éléve : Est-ce que tu manges de la viande?

Bande D 14 ~ 1 forme négative - transformation et substitution

Exemnple:

maftre : Il fait chaud

éléve : Il ne fait pas chaud
maftre : Jean a cncore fainm

éléve 1 Jean n'a plus faim

Bande D 15 - question / réponse =~ procédé d'expansion

Exemple;
naftre : Je vails 23 la poste, et toi?

éléve : Moi aussi, je vais 2 la poste

Ces exercices accompagnent la premiére phase (imprémnation

orale) du travail des éléves, Ils intervicnnent & des instants prdécis,

et exigent 1'étude préalable de legons détermindes.
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Par la suite, tous les moyens de présentation sont utilisds
indifféremment au laboratoire, certains se prétant naturellement micux 2
un sujet précis que d'autres, Les consignes sont réduites au ninimum:
nous nous contentons de présenter un ou deux exemples qui constituent
1'amorce de 1l'exercice, Mais il va de soi que chaque legon de laboratoire 1
ast soigneusement préparée en classe, sur la basc d'une fiche remise au
maftre, De plus, nos colldgues ont introduit un "cahier de laboratoire",

dont l'usage se révile trds profitable, L'éléve y note le titre de la

bande, le vocabulaire ou les cxpressions qu'il ne mattrise pas encore
et, le cas échéant, l'amorce de quelques exercices, Cet appui rassure
les ctudiants (prestige de l'éerit!) qui ne se rendent pas toujours
compte de l'importance de ce travall oral et du sens qu'il convient d'y
attribuer, Mais nous ne remettons jamails aux éldves le texte des bandes.
Nous nous proposons, a titre expérimental, de leur faire créer cux-nfnes

quelques exercices de laboratoire,

A partir de la bande Mo 16, nos exercices de laboratoire

se¢ divisent en deux catégories: A ot B,

Bandes A

Cette série reprend systématiquement les "expressions im-
portantes" présentées dans chaque legon, Ces bandes d'exercices structu-

raux ont une durée de vingtecing minutes environ de défilement continu,

et sont construites sur le type: stimulus - réponse - correction - répé-
tition. La progression s'inscrit dans une spirale, chaque théme &tant ro-
pris une ou plusieurs fols 2 des moments différents du cours. Certes,
cette sorte d'éparpillement de la matidre préte 3 la critique, mais il
nous semble que les éldves regsentent moins de lassitude lorsque les

thémes qui leur sont offerts nec forment pas des ensembles trop lourds,

Pour des paisons de clarté, nous cxaminerons ces bandes en
les regroupant selon leur théme cormwn, Il va de soi que chaque sujet
a fait l'objet d’une analyse préalable, destinée 2 mettre cn évidence
les matiéres se prétant ou non au laboratoire. Pour chaque théne, une
progression a été &tablie, et les bandes elles-mBmes s'organisent en fonc-
tion d'un coractére de complexité croissante. Enfin, le vocabulaire uti-

lisé est toujours tiré des legons précédant le passage au laboratoire.
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Bande D 16 A - réactivation de la morphologie du futur, a partir

2) du futur prochain:

nmaftre: Vous allez partir?

¢léve : Oui, nous partirons quand nous pourrons
b) de 1'infinitif

maftre: Est-ce que je peux répondre?

éléve : Tu répondras quand tu voudras

Bandes D 17 4 et D 19 A - les pronoms personnels

Nous avons admis que ces pronoms étaient connus en grande
partie par tous les éléves (2 - 4 ans de frangals a raison de 4 heurcs
hebdomadaires en moyenne), Il s'agit donc de réactiver ces formes, eot
surtout de revoir la place du pronom dans la phrase, La bande 12 (1'or-
dre) nous permet de recourir A 1'impératif comme point de départ. Le ma-
niement correct de la structure impératif affirmatif ou négatif acconpa=-

gné du pronom personmnel doit favoriser le transfert 3 d'autres tcmps,

maftre: Prends le sucre
éleéve : Prends-le (un pronom)
maftre: Tu ne sais pas son nom? Demande~le 2 1'agent!

¢lave : Demande-le~lui (deux pronoms)

Bandes D 18 A et D 22 A ~ 1'interrogation indireccte

L'interrogation a 6té abordée 2 la bande 13 (est-cc que ...

et inversion),

maftre: Est-ce que tu comnais la ville?
éléve 1 Je ne demande i tu connais la ville
maftre: Qu'est-ce que tu fais?

éléve : J'aimerais savoir ce que tu fals
naftre: Demandez A Paul s'il a froid

éléve : Est-ce que tu as froid?

Bandes D 20 A, D 25 A, D 27 A - 1'emploi du subjonctif

Dans le langage courant, le recours au subjonctif est cx-
trémenent fréquent, Nous n'avons certes pas envisagé une étude exhaustive
de ce probléme, qui nécessiterczit une nise cn oeuvre trés délicate, mais
il nous a paru indispensable de domner aux &l&ves quclques cas absolument

clailrs, présentés en opposition avec 1'indicatif.




maftre: Chantez!
¢léve : J'aimerais que vous chanticz
naftre: Tu sais qu'il est guéri?

éléve : Oui, je suis content qu'il soit guéri

maftre: Tu comprends? il
éléve : lWon, mais je resterai jusqu'a ce que je comprenne

naftre: X1 veut conduire, mais il a bu

¢léve : Il veut conduire, bien qu'il ait bu

Bandes D 24 4 et D 28 A ~ la négation (introduite 24 la bande D 14)

maftre: Tu as vu:qQuelqu'un?

éléve : Non, je n'ai vu personne

maftre: Tu as la radio?

éléve : Non, je n'ai pas la redio

naftre: Alors, la télévision?

éléve : Non, je n'ai ni la radio ni la télévision

Bondes D 21 A, D 23 A, D 26 A - les subordonnées hypothétigues

naftre: Répondez donc!
éléve : SI nous pouvions, nous répondrions
naftre: Il t'aurait pré&té ce livre

éléve : I1 t'aurait pré&td ce livre si tu 1'avais demandé

Bandes D 29

A, D 30 A -~ le passé composé

naftre: Qui a fini?

¢lave : Ils ont tous find

maftre: Qui est venu?

éléve 1 Ils

sont tous venus

Bandes B

Dans les textes corme dans les exerclces, les éléves rencon-

trent nombre de "petits problémes" grammaticaux, en principe déj3 connus,
nais qu'il est utile de revoir, C'est le but visé par cette série, congue
également comme exploitation du vocabulaire d'une legon déterminde, Nous
avons A 1'&tude de véritables bandes d'exploitation de nos textes, mais
nous nous heurtons & de graves difficultés, dues essenticllement au nman-
que d'univocité des réponses attendues, Le dessin pourra probablement ren-

dre de grands services dans ce domaine,




Les bandes B traitent en général de plusieurs sujets, Cette
variété est apprécide, tant il est vrai que les exercices structuraux en-
gendrent une certaine lassitude en raison de leur caractére trés formel,
11 serait intéressant de déterminer lequel de ces deux systémes est le
plus productif, Hous ne sormes pas en nesure de répondre A cette question,
mais ce probléme sera étudié au cours d'un séminaire organisé cet hiver
par le Centre de linguistique appliquée ct 1'Institut de psychologie de
1'Université de Neuchfitel, et auquel participeront les membres du collo-

que de francais de notre &cole,

Afin de ne pas lasscr la patience du lecteur, signalons
simplenent quclqueseuns des thémes agbordés dans ces bandes: les adjec-
tifs démonstratifs ot posscssifs, le gérondif, l'emploi de quelques pré-
positions ct adverbes, le comparatif et le superlatif de 1'adjectif, les
pronons déponstratifs et relatifs, le féminin de certains substantifs:

et adjectifs, les verbes pronominaux,

A titre d'exemple, voici une ou deux phrases tirdes de la

bande D 16 B sur l'adjectif démonstratif:

naftre: Prencz le livre qui est sur l'armoire
éléve : Prenez ce livre

maftre: Elle se moque des gens 3 qui je parle
Eléve : Elle se moque de ces gens

maftre: Entre dans ce petit autocar

&léve : Entre dans cet autocar

Utilisation de la nméthode

Dans nos classes de 2éme annde, la méthode recouvre le pro-
gramme du ler trimestre, 3 raison de 10 - 12 heures hebdomadaires, dont

2 de laboratoirc,

Cet enscignement sc divise en deux phascs:

1) Une preniére période de trois scmaines, destinée a favoriser 1'assimi~-

lation des éldves 2 notre milicu francophone, L'accent est porté uni-
quenent sur la langue parlée (legons 1 -~ 8 auxquelles correspondent?
une heure d'initiation au travail de laboratoire et les bandes

D11 -« D 15 - cf. tableau). Pendant cette fibase d'imprégnation,

nous renongons aux execrcices de grammaire formelle, d'orthographe et
da .rédaction, en faveur de la lecture et de la conversation., Les exer-

clces se font oralemeont.




Correspondance entre les legons et les bandes

legons | progression | bandes| sujet bandes
1
2
3 préparation au travail pratique:
4 D 11 la répétition
5 D 12 1'ordre (1)
6 ~t-3 D 13 1'interrogation (1)
7 > D 14 la négation (1)
8 15 question / réponse
D 16 A{ le futur
? D 16 8
LD 17 A | 1'impératif avec un pronom pers., (2)
10 D 17 B
------ D 18 A | 1'interrogation indirecte (2)
11 D 13
—D 19 A | 1'impératif avec deux pronoms pers. (3)
12 D 19 B
13 D 20 A | le subjonctif (1)
D 20318
D 21 A les hypothétiques (1)
14 D21 B
-3¥D 22 A | 1'interrogation indirecte (3)
1> D 22 B
D 23 A | les hypothétiques (2)
16 . D 23 B
D 24 A{ la négation (2)
17 D 24 B
D 25 A le subjonctif (2)
18 D 258
D 26 A | les hypothsdtiques (3)
19 D 26 B
27 A | le subjonctif (3)
20 D 27 B
”1 D 28 A{ la négation (3)
D28 B
29 A | le passé composé (1)
22 D 20 B
23 30 4| le passé composé (2)
b 30 B

24
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2) Au début de la 4éme semaine, aprés une rdunion des maftres, introduc-
tion du travail écrit (sans négliger le travail oral, qui garde toute

son importance): grammaire, orthographe, rdédaction,

Déroulenent de la lecon

Chaque legon comporte trois "moments:

1) Lecture aisée du texte et explication; présentation des problémes granm-
maticaux (le manuel ne donne pas de régles) ou orthographiques, pré-

paration au laboratoire,
2) Mémorisation (2 domicile),
3) Exploitation a) au laboratoirc; bandes A aprés les "cxpressions
importantes",
bandes B en f£in de legon;

b) en classe: conversation, exerclces grammaticaux, ct
orthographiques (nous avons é&laboré um ré-
pertoire de dictées traitant des problé-
res rencontrés dans le manmuel ou que le
laboratoixe ne peut mettre en valeur);

¢) a domicile: exercices,

Dossier nédagogique

Dans une dcole telle que la nBtre, il n'est pas possible
de toujours attribucr les mémes classes aux m@mes professcurs, Il pa-
raissait dés lors utile de préciser nos intentions et de préparcr quel-
ques directives & 1l'usage de collégues ne connaissant pas le laboratoire
de langues ou n'ayant pas suivi nos travaux préparatoires, C'est la rai-
son premiérc de 1'existence d'un dossicr pédagogique d'une cinquantaine

de pages, comprenant:

1) Un répertoirc des problémes morphologiques et syntaxiques préscntés

dans le cours, avec les références aux legons et aux exercices,

2) La préparation des legons: les textes n'ont pas &té congus corme une
présentation systématique d'un ou plusieurs problémes grarmaticaux.
Nous avons cherché 2 demcurer aussi naturcels que possible, et la forme
dialoguée ne se préte pas toujours & l'introduction de telle ou telle

tournure intéressante, 2 moins de recourir 4 unc langue artificielle.,
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Cependant, nous avons pensé utile de préciser sur quels points 1o
maftre pouvait attirer 1l'attention de ses éléves, en nous référant
soit 3 la grammaire du Frangais fondamental, soit aux mamuels do
1'école utilisés régulidrement dans nos classes. Cette préparation
contient également des Indications sur les exercices proposés, leur

forme et les réponses attendues,

Exploitation, Il s'agit de répertoires de questions préciscs, se rap-
portant étroitement aux textes, suivies de questions plus cénérales,
pouvant servir de base 2 des exercices de conversation. Il est inpor-

tant en effet que les ¢léves soient capables de réutiliser les struc-

tures et les mots étudidés dans des situations autres que celles qui

sont présentées dans les textes, Des images, des diapositives scront

Ggalenent uvtilisdes a4 cette fin,

Pour 1l'instant, nous disposons de quatre sérics de dessins

composds par un de nos collégues, Il s'agit de couples d'inages repré-
sentant la m@me scéne (inspirdée des textes), nais avec qucelques Qiffé-
rences, La découverte de ces modifications contraint 1'éldve & utili-
sex un vocabulaire et des tourmures déterminées, Il peut les déerire
ou en rechercher les causes (oralement ou par écrit), Ces illustra-
tions sont également cmploydes comme procédé de réactivation du voca-
bulaire, comme base d'une description orale ou comne thime de rédace

tionc

Hous nous proposons enfin d'élaborer un répertoire complet
(textes et exercices) du vocabulaire ct des constructions présentées
dans l'ouvrage, Le travail de dépauillement et de contrfle a été en-
trepris i1 y a quclques mols, et nous espérons le mener 2 chef pour

la fin de 1'année,

Cette méthode, congue en premier lieu pour des &léves de
langue allemande, a déja &té utilisée par une vingtoine de classes,
Nos collégues sc déclarent satisfaits, de mfme que les éldves, Nous
1'avons essayée pour la premilére fois cette anndée dans unc classe de
la scction des langues modernes (formée d'étudiants de diverses rdw-
gions linguistiques), comme suite & Voix et Images de France ler de-

gré, L'expérience paraft concluante,




Il ¥ a 7 différences
FAISONS UNE FONDUE

entre ces deux degsi :
Texte No 11 e

cherchez-~leg




Hous ne prétendons certes pas avoir atteint la perfection,
et il est certain qu'un usege de plus longue durde nous conduira 2 appor-

-~

ter des modifications ¢t dos andliorations 2 cette néthode,

Hous devrons, cn particulier, poursuivre notre étude dans
le domaine du dessin, établir des fiches de préparation pour 1'ensemble
de nos bandes magnétiques, enregistrer cortains textes corme oxercices
d'intonation ct de rythme de la phrase frangaisc, ct élaborer quelques

exercices portant sur des phonémes particuliers,

Quol qu'il en soit, cet ouvrage répond 2 un besoin de notre
enscignenent. 5'il est facile de trouver sur le marché d‘excéllcntes mdé-
thodes pour les débutants absolus, le cas des faux débutants est beaucoup
plus délicat 3 aborder ct & résoudre. Mous sormes persuadés qu'il est
peu profitable de greffer un programme de bandes magnétiques sur n'inpore
te quel manuel, 2 moins qu'il ait &té congu dans la perspective du labo-

ratoire.

Qu'on le veuille ou non, le manuel ct le laboratoire doi-
vent se compléter, et leur interdépendance cst bien plug Gtroite qu'on
se 1l'imagine habituellement, PlutSt que d'adapter nos objectifs & un ma-
tériel cxistant déja, nous avons préféré rebftir complétement 1'édifice,

en cherchant & demcurer cohérents dans notre dénmarche,

La néthode "Deuxiéme année de frangais" est le fruilt de
l'effort d'une dizajne de moftres qui n'ont compté ni leur temps ni leur
peine pour créer un instrument valable, en tenant compte de 1l'évolution
qui s'est produite dans 1'enseignement des langues au cours de ces der~
nicéres anndes, Cet effort collectif méritait d'8tre signalé, tant il est
vrai que, dans l'enseignement, la collaboration des maftres nous parait

rev@tir un caractére de nécessité toujours plus évident,

Ecole supéricure de Commerce René Jeannerct

2000 Meuchitel
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Une exnérience dfenseignemon® audic-visuacl 2 des adultes: Cours Oméga I 1967

RS WA v e

woruvd de parler ici d'une expérience qui,
loin d'Stre tovainde, se pourtvii en se développant, et dont les résultats

5 objocitivement. Pourtant la création de ce cour:

£

ne pauvent sacore Lire jug
Cméga est unc pontzastd qoi a 4833 eu des répercussions heureuses pulsque
d'autres industries s’y sont intéressdes, L'idée fait son chemin, et le lec-
teur aura remaerqué que nous parlons du cours Oméga I; cela laisse entendre
que les premidres réactions oni été positives, et promet déja des reprises
et des extensions & U'intérieur mime de la malson qui a donné au Centre de
linguistique appliquée de 1'Université de Neuchftel 1l'occasion d'aborder

des problémes nouveaux pouy notre haute &cole:

- enseignement du langage technique dans une langue étrangére,

- enseignement 2 des adultes de groupcs d'Apes différents,

- enseignement dans le cadre particulier d'une grande entreprise industriel-
le o4 le réle du temps est for: différent de celui d'ume école, ol les
buts visés et les conditlons extérieures sont déterminés par les nécessi-

tés immédiates et le besoin d'efficacité dans des limites strictes,

L'un des reproches formulés parfoils & 1'égard de l'Université est
qu'elle vit retirée sur elle-mZme, a l'écart de 1'activité productrice du
pays. En réalitd 1'industrle entretient depuis longtemps des relations avec
nos facultds des sciences, mais il est vrai que jusqu'ici les "Lettres"
n'avaient pzs paru avolr gquol que ce soit 2 offrir qui plit intéresser nos
grandes f£irmes, force active de 1'4conomic du pays. Les instituts de psycho-
logic appliquée ont brisé cet isolement, grice aux recherches entreprises
sur la psychologie du travail, l'apprentissage et la programmation. Les re-
cherches qui se poursuivent au Contre de linguistique appliquée de notre Uni-
versitd viennent & leur tour de provoquer, dans des milieux industriels, la

demande d'une collaboration dans 1'enseignement des langues.

L'zccélération des découvertes scientifiques et leurs applications
industriclles exigent des techniciens et de leurs collégues, chefs de ser-
vices administratifs, de connaftre de plus en plus les langues étrangéres,
La main d'oeuvre internationnle de nos grandes malsons industrielles ou come~
nerciales zouldve dgalencent des problémes de communication & tous les ni-
veaux de liorganisation ct du travall,. C'est pourquoi les nouvelles techni-
quen de 1'enseignement audic-visuel ot de l'enseignement programmé des lan-

cuaes prennent soudain unc imporiance considérable sur le plan de 1'efficacit.;



dans 1'industrie en particulier, Le technicien n'a qu'un temps limité 2
consacrer & l'étude des langues, mais cet outil lui devient de plus en plus
indispensable, Les techniques modernes d'enseignement peuvent lui proposer
des solutions plus efficaces que les cours habituels et peuvent surtout

orienter 1'ensecignement vers des buts plus précis,

4 la suite du premier cours d'initiation aux méthoades audio-
visuelles organisé par la CILA a Neuchfitel en 1966, et aux journdes du GRETI
consacrées, & Weuchftcl Sgalement, 2 ces m8mes problémes en 1967, la fabri-
que d'horlogerie Oméga Sa.A., 4 Bienne prit contact avec la Faculté des let-
tres de notre Université, lul demandant d'organiser pour ses cadres un cours
d'anglais, Le but du cours était défini corme suit: "A la fin du cours la
majorité des éldves devrait pouvoir lire, comprendre une conférence et se
faire comprendre dans une discussion technique"., La Faculté des lettres ac-
cepta de patronner l'entreprise et en confia 1'organisation au Centre de

linguistique appliquée,

L'équipe de troils personnes réunie pour mettre en oeuvre le
projet eut 2 examiner bon nombre de problémes dans un temps assez court,
11 fallait s'adresser 2 un public d'élédves nouveaux pour nous, des employés,,
des adultes dont la motivation serait sans doute excellente, mals qui ne
pourraient consacrer A l'acquisition de l'anglais que le temps des legons
qui s'ajoutcrait déja 2 la fatigue de leur travail journalier, Leur 3ze,
leur appartenance 2 divers niveaux hiérarchiques de l'entreprisc pouvaient
poser quelques problémes, Disons d'emblée que, sur le plan des relations in~
dividuelles, 11 n'en fut rien; la classe a travaillé et travaille de fagon
trés homogénc dans un excellent esprit. Sur le plan de la facilité a 1'ap-
prentissage, les différences d'dAge ne semblent avoir joué qu'un r8le trés
secondaire. Nous n'étions pas trés sfirs non plus de nous trouver en face de
vrals débutants. Pourrait-on disposcr d'un laboratoire de langues? Quel
temps la maison Oméga pourrait-elle distraire en faveur de son personnel?

Il fallut se préparer & faire face & des cas complexes,

Rendons hommage & la largeur de vue quil présida aux discussions,
Oméga S,.A., par l'intermédiaire de M, Kramer, adjoint 3 la direction du per=~
sonncl, mit tout en ocuvre pour répondre le mieux possible aux exigences pé-
dagogiques du cours envisagé, Le nombre des &éldves fut tout d'abord limitéd
a douze, condition qui permettait 1'installation d'un laboratoire de langues
dans un local disponible, Parmi les candidats, trop nombreux, la direction

opéra un tri sclon les besoins les plus urgents, L'8ge des participants se
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trouve ainsi réparti entre 25 et 50 ans environ, Tous appartiennent aux ca~
dres de l'entreprise, 2 des niveaux divers., Une certaine homogénéité du
groupe était assurée par le fait que tous les candidats se déclaraient dé-
butants absolus, (Il se révéla pourtant plus tard que quelques~uns d'entre
eux auralent mieux répondu & la qualification de faux-débutants, Cet excés
de modestie dans les déclarations des futurs éléves nous a déterminés a
faire passer un test prdalable lors de la préparation de nouveaux cours),
Le fait de nous adresser 2 des débutants absolus nous obligeait 2 différer
1'é¢tude d'une langue spécialisée, A enseigner tout d'abord les structures
générales de la langue étrangére et un vocabulaire de base, une langue que
1'on pourrait nommer 'tronc commun', Le meilleur moyen mous parut 8tre

1'emploi d'une méthode audio-visuelle,

Lo

Ici encore la maison Oméga se montra fort compréhensive et
libéra partiellement son personnel pendant deux mois pour permettre 2 ces
employds d'assister cing jours par semaine 2 trois périodes d'enselgnement
de 45 minutes (entre 16 h. et 19 h,). A cet horaire s'ajoutaient quatre le-
gons le smmedi matin, Il faut ici signaler le sacrifice consenti bien vo-
lontiers par les participants qui voyaient leurs journées de travail se pro=

longer jusqu'a 19 h, et disparaftre l'avantage du samedi matin libre,

Le choix du cours A utiliser pendant cette période fut assez
difficile, Les nombreuses méthodes frangaises ou anglaises examinées of-
fraient toutes des avantages certains, mais la plupart d'entre elles
n'étaient pas disponibles au complet en temps voulu, Qu'on nous permette
d'attirer 1'attention des colldgues qui pourraient se trouver dans la méme
situation sur ce genre de difficulté; les prospectus font parfols illusion,
et 1'on découvre quc le matériel a de la pelne a 8tre livré par les éditeurs
dans sa totalité; ici ce sont les bandes magnétiques qui paraftront dans
quelques mois, 13 les films fixes sont en préparation, tel livret d'exerci-
ces a été supprimé ou est en revision; pour ce qui est des charges finan-
cidres, 1l'acquéreur doit par contre remplir ses obligations! Il faut €tre

pré&t 2 affronter ce genre de nécomptes,

Dans le cas particulier, 1'équipe du CLA composée de MY, Ray-
mond Lamérand, Richard Wilson et du soussigné finit par fixer son choix sur
le cours audio-visucl d'anglais publié por Didier dont les bandes ont été
enregistrées par des membres du département de phonétique de 1'"Université
de Londres, entre autres 1'¢éminent phenéticien qu'est M, Gimson, Sur ce point

notre attente n'a pas été cntilrement comblée, la qualité des bandes reco-
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piées pour le marché n'atteignant pas toujours & la pureté qu'on serait

en droit d'exiger, Dés rdception des manuels, un recensement des structu-
res gramaaticales et du vocabulairce fut réalisé par MM, Lamérand et Wilson
afin de nous perncttre de préparer le matériel nécessaire a la suite du
cours, Ces livres, films fixes ct bandes magnétiques ont done:&té utilisds
de fagon intensive en mars et avril, date 2 laquelle s'achevait la premidve

phase de notre plan,

Dés le mois de mai, l'horaire des legons subit une profonde
modification, puisqu’il avait &t6 prévu que le temps d'Gtude serait raduit
& deux séances de 1 h, 1/2 par semaine, En m@me temps la perspective chan-
gerait et le cours Gvoluerait peu & peu vers 1'apprentissage de la lecture
et la compréhension, Ce passage fut 2 n'en pas douter difficile pour les
€léves et les maftres, Aprds la tension des deux moils du cours intensif
qui avait requis des participants un effort considérable - le travail exi-
g€ par leurs fonctions habituelles n'avait pas diminué =, le changement de
rythme provoqua pendant quelque temps un peu de flottement et de désarroi.
Les éléves réagirent corme 2 une entrée cn vacances, tandis que les naftres
continuaient & cxercer unc pression qui ne tenait pas compte de ce besoin
de reprendre souffle, ni de 1'oubli qui maintenant se faisait sentir d'une
legon a 1'autre. La méthode audio-visuclle avait satisfait chacun pendant
la période d'étude intensive, elle se révélait plus vulnérable dans lescone-
ditions nouvelles, Cec moment de légérc crise est surmonté et 1'Gtude cor-
pléte des deux livres du cours Didier a pu 8tre mende 2 bien. On put alcrs
proposer aux éléves quelques lecturcs de vacances, Depuis la pause d'été
de l'horlogerie et sa suite nécessaire de répétition et de renforcement des
connaissances acquisces, le cours est entré dans sa phase de spéeialisation,
C'est ici que se préscntent aux professeurs bon nombre de difficultés, dont
la principale est que le marché n'offre aucun matéricl didactique adapté
au domaine particulicr de l'horlogerie, Il a done fallu dépouiller les re-
vues que publie et regoit la maison Oméga pour se faire unc idée du genre
de littérature que nos éléves vont devoir déchiffrer cn anglais, 4 partiz
de textes plutft anecdotiques, un matériel approprié a été préparé au CLA,
visant 3 1'apprentissage de la lecturc et 3 la compréhension, Il s'agit de
bandes magnétiques progrommées dont nous parlons plus en détail dans un au-
tre article (p. 43), Scul l'avenir pourra nous dire si nous avons visé juste,

et si notre matériel se rdvdle cfficace,
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La composition de tests adaptés aux connaissances des élé-
ves nous a certes déja permis de faire des pointages, mais pas encore dc
comparaisons qui nous renscigneraient objectivement sur les progrés accomw
plis, WNotons toutefois qu'un test de discrimination auditive, suivi d'ob-
servations relevées au cours du travall au laboratoire de langues a per-~
mis de déceler un défaut de 1'oufe chez 1l'un des participants du cours,
défaut qui semble bien Btre pour lui la source de grandes difficultés dans
1'acquisition des langues étrangdéres en général, Un examen médical a con-
firmé ce qui n'était qu'hypoth@se. Découvrir un mal ne signific malheurcu-
sement pas que l'on dispose immédiatement du remdde adéquat, Mais cette
expéricnce nous @ donné 3 penser que ce genre de difficultés doit se ren-
contrer plus souvent qu'on ne 1'imagine dans les classes de langues de
notre pays, Un examen nédical de 1'oufe des 6l&ves pourrait bien révéler
la causc de résultats déecvants chez nombre d'étudiants, Nul doute que la

plupart de ces déficiences sont gudrissables.

Plusicurs moils sont encore 4 notrce disposition pour attein-
dre les buts que nous avons définis, Nous aurons sans doute cncore l'occa-
sion d'entretenir le lecteur de cette tentative que nous saluons corme une
initiative nouvelle ct un effort de collaboration entre 1l'industrie privée
et la recherche universitaire. Sans vouloir préjuger des résultats, nous

avons foi qu'ils sc révéleront fructucux pour les deux parties,

Université de Heuchftel Frangois latthey
Centre de linguistique appliquée
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I. L'application des principes de 1'enseignement pro-

grommé 3 la structure d'un cours

C'est au Séminaire de septembre 1967, organicé par le GRETI
(Groupe romand pour 1'étude des techniques d'instruct on ) & Leysin que plu-
sieurs participants neuch8telois décidérent de poursuivre 1'étude de llen-
seignement programmé et de ses possibilités d'application # 1'enseignement
des langues., Le sujet se prétait bien 2 un travail de séminaire parce qu'il
comportait 2 la fois une part relativement bien structurée (la théorie de
1'enseignement programmé développde par les psychologues spécialistes de
1'apprentissage) et une part od 1'apport persomnel des participants serait
indispensable (1'application au domaine trés spécial de 1'apprentissage lin-
guistique en laboratoire de langues). C'était de plus un travail interdisci-
plinaire ol des spécialistes qui s'Gtaient jusque-12 ignorés, auraient l'oc-
casion de collaborer. La chaire de recherche de M, Cardinet (financde par le
Fonds national suisse de la recherche scientifique) offrait le cadre insti-

tutionnel iddéal pour ces contacts,

Les participants décidérent donc de se rencontrer deux heures
chaque semaine pendant 1'année universitaire 1967/1968, de consacrer le se-
mestre d'hiver a apprendre la théorie de 1'enseignement programmé, puis de
mettre en pratique ces notions au scmestre d'été en créant des cours de lan-
gues programmés. Je me contenteral de présenter quelques conclusions du tra-
vail du premier semestre, laissant a MM, Jean-Paul Borel ot Frangois Matthey

le soin d'exposer les rdéalisations du sccond,

Il serait fastidieux de reprendre point par point les t8tes de
chapitres étudidées en commun, Je voudrais plutdt cxposer un des moments du
séminaire od unc méthode de travail a ¢té utilisée qul semble susceptible

de généralisation dans d'autres contextes,

Lorsqu'un professcur fait le plan de son cours au début d'une
année ou qu'un conférencier prépare des notes pour son exposé, il commence

souvent par s'entourcr des divers manuels qui traitent de cette question pour

établir unc liste exhaustive de ce qu'il pourrait direc. Puis, 1l essaye de

- trouver un cnchafnement logique lui permettant d'aborder successivement 1z

najorité de ces points, Il abandonne confin les domaines cui ne s'intadgront

pas bien dans cctte suite.
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Cette pratique fort courante est critiquée par les théoriciens
de l'enseignement programmé, A quoi bon rechercher une structure ¢légante
(les trois parties traditionnelles : thdse, antithésc et synthése, par excm-
ple) si 1'on ne facilite pas ainsi l'apprentissage des sujets? Unc telle
structure logique conduit, en cffet, 2 cxposer des banalités en introduction
ou en conclusion, 2 répéter des &léments déja connus des éléves, simplemeut
parce que la symétrie ecxige qu'on développe ce point, & sc contenter d'ef-
fleurer d'autres sujets pour ne pas déséquilibrer 1'ensemble ou au contrai-
re 2 approfondir 1'étude d'un exemple aux dépens de la vision globale. Le
cours ou 1l'exposé traditionnel cherche trop souvent 2 imiter l'organisation

des idées d'un traitd cxhaustif de la question,

Quelle devrait 8tre au contraire la ligne directrice de 1l'eon-
seignant? Tout naturellement, il devrait partir d'une définition précise des
objectifs & atteindre. L2 encore distinguons bien, Ce n'est pas un objectif
valable de réplter tout ce qui s'est dit sur une question, Les objecctifs
doivent Etre définis cn termes de comportement final de 1'Gléve et ils doi-
vent &tre décrits de fagon assez précisc pour qu'on puisse vérifier s'ils

sont atteints ou non.

Ceel oxige naturcllement un cffort de réflexion de la part
de l'enseignant qui s'apergoit souvent alors que les informations qu'il pour-
rait donner facilement sont justcment trés peu utiles par rapport aux compor-
tements a créer chez ses éléves, Il se trouve, par contre, démuni lorsqu'il
cherche la fagon de développer, par cxcmple, des méthodes de travail systé-
matiques ou l'originalité de pensée de l'étudiant, C'est donc une remise
en cause fondamentale des habitudes d'cnseignement qu'implique cette défi-

nition des objectifs,

Les théoriciens de l'enscignement programmé ont mis 1l'accent
toujours plus, ces dernidéres anmndes, sur 1'importance critique de cette pre-
niére phase de l'enseignement. Définir les objectifs 3 atteindre n'est néne
plus suffisant, Il faut, en cffet, pour guider l'apprentissage, savoir ol se
trouve l'éléve au départ ot par qucl chemin le mener le plus rapidement du
point de départ au point d'arrivée, Tel objectif qui paraissait central de-
vient alors secondaire parce qu'on s'apergoit que 1'Gléve est d6jz capable
du comportement désiré, Tel autre devient essentiel parce que son apprentis-
sage conditionne toute une sdérile de comportements nouveaux, Tel autre compor-
tement enfin mérite qu'on centre sur lui tous les efforts d'enseignement par-
ce que c'est lui qui discrimine cssenticllement les personnes qui nmaftrisent

la tdche de celles qui ne la maftrisent pas,




Sans avoir vraiment effectué toute cette analyse détaillde

des objectifs d'enseignement, les participants du sdminaire ont pourtan:

réalisé unc tentative intéressante dans cette dircction, Tls zo son: pro)
la question de¢ savoir cc qu'ils attendaient i séminaire : deux choses os-
sentiellement, pouvoix évaluer 1l'enscignement programmé comme mézhode ndda-

pogique et savoir créer des cours prograrmdés,

Partant de ces deux tAches globales, ils ont analysd davantago
ce qu'elles impliquaient et ont détermindé ainsi des sous-objectifs. Bvaluez
nécessite la connaissance de 1'enseignement programmé ot de 1'enseipnoment
non-programaé ct la possibilité de comparer l'un a 1l'autre, Créer un cours

-
i

prograrmé de langues implique que l'on connaisse la langue 2 enscigner, les
problémes de l'apprentissage d'unc lanpue étrangére ot les techniques gGod-

rales de la programmation.

Chacun de ces sous-objectifs peut s'esnalyser davantage. Con-
naftre 1l'cnscignement programmé, par cxemple, signifie en connaftre 1'exr:i-

gine et le développement, savoir le définir, cconnaftre ses fondemeuts scian-

1

Fy

gnement, c'est savoir distinguer les modifications du comportement de 1
ve dues 3 l'apprentissage ot apparaissant a court et a long torme, appré-
cier également l'cffet de ces méthodes sur l'enseignant lui-méme, déterniner
les facteurs (administratifs ot autres) qui intervicnnent dans la décision
d'utiliser une méthode ou unc autre et comparer les mdéthodes choisies de ces
divers points de vues., Unc analysc plus poussée encore counduirait 2 déerire
1a méthodologie de la recherche pédagogique avec ses outils statistiques ot

autres qui est impliquée dans ces comparaisons.

Les participants sont arrivés ainsi a un organigramme des ob-
jectifs 3 atteindre ct des sous-objectifs de plus en plus ramifiés qui en
constituaient les étapes intermédiaires, logiquement nécessaires., Au licu
de parcourir tous ces points, cependant, ils ont congidéré les comportenenis
de départ qu'ils maftrisaient déja et coux qui ne semblaicent pas critiques
pour le comportcment final, Ceci permit d'alléger énormément lc contenu 2

étudier et de centrer l'apprentissage essentiellement sur les lois de Tlan-

prentissage utilisées par l'enscignement programmé, les principes de ila mo-
thétique, les méthodes de rédaction de cours par structuration progressive
(méthode de HMochner-Gonthier) et 1'expérimentation d'un cours prograrméa.

Un cxercice de rédaction de cours a aidé A faire apparaitre les difficulnis

propres 2 chaque étape de la nise au point d'un cours programmd.




Il ost possible que cette expérience ait amend les partici-
pants & analyser plus systématiquement les objectifs de comportcment qu'ils
viscent pour leurs Gléves et les points critiques sur lesquels doit porter

leur enscignement,

L'ensemble du travail du premicer semestre a de toute fagon
pernis un premier rdsultat, c'est de regrouper des enscignants dang 1a pers-
pective de rdalisations communes. A la fin du premier séminaire, deux grou-
pes se sont constituds, 1'un dont le but est l'enseignement du frangais 2
des ouvriers cspagnols au moyen de bandes programmées, 1'autre qui cherche
a faciliter la lecture de l'anglais chez des cadres industriels de langue

frangaisc,

L'idéal serait que los énormes offorts que déploient tous les
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professeurs pour faciliter 1 apprentissage de leurs éléves puissent ainsi
se concrétiser dans la mise au point de cours communs et que 1'enseignement

devienne enfin un effort coopératif en comstant progrés,

Université de Neuchftel J, Cardinet
Institut de psychologie

IT. Cours prograrmé de francais sur bandes magnétiques, pour Espagnols

1. Considérations générales

I1 nous a paru intéressant de choisir, comme matiére de tra-
vaill, un cas 2 la fois concret et neottement délimitd ! un ceurs de frangais
¢lémentaire, destiné aux ouvriers egpagnols rdécemment arrivés en Suisse, et
a leurs familles, Concret, parce que 1id, d'une part, 2 notre équilibre na-
tional, éconpmiquc ct démographique, d'autre part, 2 nos préoccupations so-
ciales et humaines les plus immédiates, DEélimitd, puilsque nous devons par-
tir pratiquement de zéro, tant du point de vue des connaissances préalables
en frangais que de celui des connaissances grammaticales générales : les
seules notions thdéoriques auxquelles il nous sera permis de recourir sont
celles, trés courantes, de singulier et pluricl, masculin et féminin - 2

la rigueur verbe, substantif et adjectif,
2, La méthode "globale®

Il a &té onmusant de remarquer, lors de notre séminaire commun
entre psychologues et linguistes, que nous avons pu discuter assez longtemps

de "méthode globale" sans nous rendre compte que nous parlions de plusieurs




choses distinctes. Quoi qu'il en soit, notre méthode est "globale" en ce

sens que nous essayons d'unir en une scule réalité de langage la phonéticue,
la morphologie, la syntaxe, le vocabulaire et la situation extra-linguisti-
que, Mais elle se distingue des méthodes dites traditionnellement "globales"

par le fait qu'elle renonce 2 imiter dans son ensemble le processus d'acqui-

sition naturel d'une langue matermelle, Il y aurait nafveté a croire que
1'apprentissage d'unc seconde langue doive imiter autant que possible celuil
de la langue maternelle., Cette derniére est enregistrée par un cerveau tres

jeune ~ cn gros, pendant les dix premidres années de la vie - , ct absolu-

ment vierge; 1'autre doit &8tre cmmagasinée par un cerveau déja fatigué -
qu'il ait douze ans, Age moyen ol l'on commence 2 apprendre la seconde lan- i
gue dans nos décoles, ou plus de vingt ans, comme dans notre cas - , et sur-

tout déja meublé et structuré par la langue maternelle., On n'apprend pas 2

conduire une auto ou 2 piloter un avion comme on a appris 2 nmarcher| Ce qui
n'empéche pas, bien entendu, qu'on puisse tirer perti de 1'étude des condi~

tions primitives de 1'apprentissage naturcl, linguistique ou autre.

3, La programmation linguistique.

Une fois choisie cette méthode "globale", au sens ol nous ve-
nons de la définir, mous allions retrouver le méme probléme dans 1'analyse §
de notre but, ou du "comportement final" de nos étudiants: "L'étudiant doit
Stre & méme de s'exprimer et de comprendre ce qu'on lui dit, au niveau des i
relations socialcs simples". Cette enalysc, en cffet, nous met cn face diunc i

séric de phénoménes ou d&'éléments relativement indépendants les uns des au- {

tres, mais qui semblent asscz bien organisés "logiquement": les problémes
phonétiques sont antérieurs 3 tous les autres, la conjugaison du verbe scule

est antérieure 3 la construction de la phrase, ctc. Mais tous ceux qui se

sont posé la question de 1'cnseignement des langues savent que la linguisti-

que - du moins la linguistique appliquée - a, comme le coecur, ses raisons

que la raison logique ne connaft pas. Ainsi, il nous avait semblé, presque é;
sans discussion, que le verbe sans complément (je pars, il arrive) Ctait "an- )
térieur" au verbe avec complément (je mange du pain, j'achéte le jourmal), %
et qu'il fallait les étudier dans cct ordre. Or, la pratique mous a nontyé

que les choses n'étaient pas si évidentes que mnous 1'avions cru; rien n'est

encore tranché, mais je pense que nous devrons revoir notre "macrostructure"
pour mettre précisément la phrase compléte (je bois du vin, je regarde la |
TV) a la base de notre édifice, la phrasce sans complément n'étant qu'un ~as

spécial, une "exception" - de méme que les verbes sans sujet, comme "il




pleut", Cela nous autorise 2 affirmer - provisoirement, bien entendu, comme

tout ce qui touche 2 ce genre de recherches - que, si la programmation sem-
ble tout a4 fait possible dans le domaine linguistique, elle n'y présente
certainement pas la rigueur qu'elle offrc dans les autres domaines, A par-
tir, par exemple, d'un problime mathématique précis, il n'y aura peut-&tre
pas qu'un seul "organigramme™ possible; mais c'est cependant vers cette
situation que l'on tend, a partir de quelques "organigrammes" trés voisins,
Dans le cas de l'enseignement d'une langue vivantc, il semble au contraire
qu'interviennent 1'appréciation personnelle, certains choix fondamentaux
(mais encore peu justifiés théoriquement) ainsi qu'un mystéricux "scns pé-
dagogique" et un non moins mystéricux "sens de la langue"; & un seul pro-
bléme & résoudre, et méme s'il est par ailleurs trds bien défini, peuvent
correspondre toute une série d'Morganigrammes" différents, inconciliables.
Seule une longue expérimentation permettra d'opérer une sélection parmi cux,
d'éliminer les moins productifs ot de parder ceux - 2 la limite "celui -
dont les résultats sont les neilleurs; cela, on le voit, selon des critércs

empiriques et rdésolument pragmatiques,
4, Le travail en cours

Nous nous sommes donc attaqués 2 1"élaboration d'un cours de
frangails pour Espagnols, destiné avant tout aux ouvriers qui viennent s'ins-
taller chez nous, et & leurs familles - nous pensons particuliérement aux
enfants en 8ge scolaire, Ce cours se composera, selon notre plan, de vingt
"legons", représentées chacune par deux ou trois bandes magnétiques, Cha-
cune de ces bandes correspondra 2 une heure de travail scolaire en labora-
toire; mais, au lieu de prévoir des bandes de vingt 2 vingt-cing minutes,
dans lesquelles 1'Gtudiant refait chaque execrcice deux ou trois fois, nous
avons préfléré des bandes plus longues, que 1'étudiont, en principe, ne fait
qu'une fois (mais rien n'empiche, bien entendu, une personnec peu douée do
refaire chaque bande plusieurs fois). En cffet, nous avons d renoncer 3 utie
liser le laboratoire de langues, pour des raisons avant tout matériclles.
Les étudiants auxquels nous nous adressons ont de longues journées de tra-
vail, aprés lesquelles ils aiment rester tranquillement chez eux; il est
presque impossible de leur demander de sortir deux soirs par semaine pour
aller suivre des cours de frangais, dans un colldge probablement situé &
plusieurs kilométres de leur domicile, Il faut donc que ces gens puissent
travailler 3 la maison, De toute fagon, méme si nous pouvions mobiliser ain-

si un certain public deux fois par semaine, resterait le probléme du travail
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3 faire 4 domicile, pour entretenir les connaissances acquises en labora-
toire; or, unc personne qui n'a fait que quelques années d'école primaira,
ct cela il y a bien longtemps, ne sait pas travailler scule. C'est dire
qu'il nous fallait prévoir, comme "devoirs 2 domicile”, un travail déja éla-
boré, précisément préparé ct présenté - et pas par écrit, vu les caprices

de l'orthographe frangaise. Il ne restait que la solution d'exercices sur
bandes magnétiques. D&s lors, le plus simple était de prévoir que 1'cssen-
tiel - ou la totalité - du travail se ferait 3 la maison, avec des appareils
donnés, pré&tés, louds ou vendus selon les cas. Les bandes comprennent tou-
tes les explications - en espagnol, comme toutes les consignes - , unc pran-
de quantité d'exercices pratiques, et quelques tests de contrSle destinds
avant tout 3 l'étudiant lui-m@me, Wous prévoyons simplement - et nous le re-
commanderons 2 ccux qui voudront utiliser notre méthode - une séance commu-
ne chaque semaine ou tous les quinze jours, au cours de laquelle les Gtu-
diants réunis pourront faire part de leurs difficultés personnelles, poser
toutes les questions nécessaires, recevoir quelques instructions et quel-
ques encouragenents plus "humains" que ceux, nombreux déj3, qui figurent sur
les bandes, Mais, si ce contact direct est impossible, le cours est constyuit

pour 8tre suivi sans sccours extériecur,

Le cours sera termind, si tout va bien, fin mars 1969, Toutcs
les bandes auront ¢té expérimentées en Espagne, le nombre de fols que cela
aura &étd nécessaire, Nous prévoyons un certain support visuel (dessins poly-
copiés), mails de peu d'importance, Dé&s que le cours sera au point, nous le
signalerons. Mais ceux qui sont pressds d'avoir connaissance des rdésultats
de notre travail peuvent reprendre contact avec le CLA de Weuchitel ou avec

le soussigné dés la date indiquée,

Et nous espérons que, dans quelques anndées, nous pourrons
vous communiquer le résultat des expéricences pratiques faites, vraisemblahle-

ment, dans plusieurs endroits de Suisse romande,

Université de Neuchitel J.P, Borel
Centre de linguistique appliquée




III, Un cours programmé de lecture (anglais technique)

sur bandes mapnétigues

Le cours sur 1'enseignement programmé des langues organisé
dans le cadre de 1l'Institut de psychologie de 1'Université de Neuchitel a
trouvé une application immédiate dans 1'dlaboration de bandes magnétiques
4 1'usage des Gléves du cours Oméga I, dont nous parlons ailleurs dans ce
Bullctin (p. 31}, Pour rdsoudre l'un des problémes posés par les donndes
du cours - "la majorité des éléves devront pouvoir lire et comprendre un
texte anglais de la littérature du monde de l'horlogerie" - il a paru inté-
ressant A trois participants au séminaire dirigé par M, Cardinet de s'inspi-
rer des principes de l'enseignement programmé pour composer des bandes ma-

gnétiques de lecture,

Le public visé Gtait connu: un groupe de douze adultes (25-50
ans environ), ¢léves du cours Oméga. Tous avaient débuté dans 1'étude de
1'anglais en mars 1968 ot atteint le m8me point, Leur degré de connaissances
pouvait &tre déterminé avec assez d'exactitude, puisque le cours Didier uti-
1isé permettait de recenmser le vocabulaire et les structures grammaticales

enseipnées depuls le printemps.

Au but indiqué, il fallait ajouter notre préoccupation de ne
pas permettre aux ¢ldves de perdre les habitudes d'expression orale priscs
pendant les premiers mois d'enseignement audio-visuel, Il dtait ecssentiel
que notre nouvelle tiche vienne renforcer le travail accompli jusque-1a; or
nous avions mis tout le poids do 1'apprentissage sur l'acquisition d'une lan-
que de base ('trone commun') pratique et utilisable dans les situations sin-
ples de la vie quotidicnne, La lecture n'avalt pas été totalement négligle,
puisque les Gléves pouvaient relire leurs legons audio-visuelles dans le ma-
nuel, Il s'agissalt donc de mettre maintenant cet élément au premier plan,
tout en maintenant actives les habitudes déjd ancrées, Etant donné le niveau
atteint par nos dléves, il fallait choisir des textes courts et pas txop dif-
ficiles, La revue Omepa-Express présentalt une pamme assez étendue d'arti-
cles de tons divers, et offrait l'avantage de pouvoir &tre facilement dis-

tribude 2 tous les participants,.

Pour habituer d'abord les Gldves 3 comprendre 1'essentiel

d'un texte, une séric de brefs rapports de style anecdotique fut sdélection-
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Quel avantage, dira-t-on, ) utiliser des bandes magnétiques
pour apprendre 2 lire? Il nous a paru que 1'individualisation du travai.
serait fructucuse 2 un stade de développemcnt ol les différences indivi-
duclles commencent 2 &tre sensibles: tel éléve dont la prononciation est
encore déficiente ne sc verrait pas frustré des exercices nécessairas par
1'avance de ses colldgues plus habiles; celui qui sait déja deviner et ve-
constituer la cohdérence d'ensembles rapidement saisis ne se lasserait pas
ges lenteurs de ses voising, Le but "lire et comprendre” n'impliquait pas
dans notre esprit de facteur de vitesse, "Comprendre" était le but final,

les modes pouvaient &tre divers.

C'est & cet cnscmble de réflexions que le petit groupe déja
nommé a tenté de donner une rdponse concréte en appliquant les principes
de 1'enseignement prograrmé: petites {tapes - réponse active - contrfle im-

médiat - allurc personnelle - expérimentation permancnte.

Pour répondre au premier de ces principes, les textes ont &té
découpés en une suite de séquences ¢d'une ou deux phrases selon la logique
du texte. Chacun de ccs frapgments est cxpliqué dans une langue qui ne de-
vralt plus poser de problémes de comprcéhension pour 1'Gléve. Ces explica-
tions tendent 2 rendre compte des mots inconnus; elles s'enrichissent d'exom-

ples lorsque cela est possible,

L'activité est maintenue par la lecture du texte qui se dérou-
le cn trois temps: unc phase d'éecoute du texte en entier, sulvie pour chaque
fragment d'unc phase de répitition des éléments les plus difficiles de 1z
phrase, qui, cn s'ajoutant peu 2 peu les uns aux autres reconstituent lo tex-
te initial; une troisidme phase exige d'abord la lecture par 1'¢léve, corri-
gée cnsuite par la voix du moddle, Des passages de répétition ou des ques~
tions visent aussi, au cours des explications, 2 maintenir 1'attention en

Gveil, et provoquent des réactions actives tout au long de 1la progression,

Ces questions assurent d'autre part le respect du principe de
contrfle immdédiat, Si 1'¢ldve y répond sans difficulté, il a 1'assurance
qu'il suit les cxplications, Dans le cas particulicr, ce fut le point le plus
difficile 2 réaliser, ct celui qui reste probablement le plus sujet A révi-
sion et 4 amélioration dans ces premidres bandes, Il Gtait trds délicat de
contourner l'obstacle considérable quc constituent les moyens d'expression
encore limités des participants au cours, Pour corriger cette faiblesse du
contr8le, il a été prévu une lecture globale de l'article aprés la phasc de

lecture ot les cxplications par fragments, suivie irmédiatcment d'un test,
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Il se déroule comme suit: 1'céléve doit opérer un choix parmi des rdponses
justes et fausses, ou des dnoncdés corrects ou noun, se rapportant 2 la si-
tuation ¢voqude par le texte. Les supgestions sont chaque fois au nombre

de cinq; toutes peuvent &tre correctes, une ou deux errcurs peuvent y avoir
été glissées, Pour varier on a parfois décidé de proposer des réponses jus-
tes au milicu d'une série d'erreurs. L'd&ldve est toujours averti a 1l'avan-
ce du genre de tri 2 opérer, ce qui est juste ou ce qui est faux, Il ré-
pond en enfongcant la pointe de son crayon dans un des trous d'une plaque
qui en comprend 15 rangs de 5. S5i sa réponse est correcte, il perfore une
feuille de¢ papier qui cache une scconde plaque, troude cette fois en fone-
tion des rdponses & donner au test, Si 1la réponse est fausse, la pointe
butte contre la plague de fond et marque simplement un point sur le papiler,
L'élédve sait ainst qu'il n'a pas répondu A satisfaction et qu'il n’a pas
compris quelque chose; il peut recormencer, Gcouter les questions ot se
corriger lui-méme. Le maftre saura pourtant en corrigeant la feuille qu'il
v a eu A ce stade une difficulté 2 surmonter, Nos petits appareils de con-
tr8le ont été mis au point par notre équipe en reprenant 1'idée des plan-
ches 2 trous de Presscy. Ils ont été fabriqués gracicusement par les soins

de 1'usine Draize 5.4,

Le quatridme principe a été 2 la basc de notre idde d'utili-

ser des bandes magnétiques, nous n'y reviendrons donc pas,

Quant au principe de l'expérimentation permanente, 1'usage
des bandes va nous révéler od ot de quelle fagon il nous faudra les modi-
fier et les perfectionner. Un premier essai au mois de juin nous avait con-
vaincus que nous avions visé un peu trop haut, Le rythme adopté par la pré-
sentatrice se trouva &tre beaucoup trop rapide pour nos ¢léves, et la suc-
cession des cxplications ne permettait pas de ménager des arr8ts, ou des
pauses de réflexion, Il fallut donc remettre l'ouvrage sur le métier, Par
la méme occasion mous avons choisi J'animer les bandes en en confiant 1'en-
registrement 2 deux prdésentateurs, Les premiéres rdactions 3 la seconde ten-
tative semblent &tre positives. Nous saurons bient8t s'il faut 4 nouveau ap-

porter certaines modifications & notre programme.

Pour rdésumer voici le schéma d'une de nos bandes prograrmées
de lecture:
(a) Lecture compléte du texte (1'¢ldve éGcoute seulement)
(b) Lecture at cxplication par fragments (1'éléve répéte, répond ou lit sc-
lon les ordres qu'il entend; son travail est toujours corrigé par la

voix du modéle)




{c) Lecture & vue du texte entier (lecture silencicuse)
(d) Test (auto-~contrfle domné par les plaques 2 trous)
(e} Questionnaire sur le texte (questions-réponses sous forme de gonver-

sation; les réponses sont corrigées par la voix du modéle)

Université de Weuchftel Frangois Matthey
Centre de linguistique appliquée

IV, Un cours d'initiation 2 1'enseignement par ordinateur et au

langage Coursewriter

Au colloque sur la pédagogie cybernétique organisé 2 Leysin
du 28 au 30 septembre 1967 par le Groupe romand pour 1'étude des techni-
ques d'instruction (GRETI), une commission a été chargée d'é&laborer un pro-
jet de recherche dans le domaine de l'enselgnement par ordinateur (voir le
rapport de son président, M, S, Roller, dans le Bulletin du GRETI 5, 32-33).
La commission s'est constituée en un groupe de travail qui a tenu plusicurs

séances & Lausanne au cours de 1'année universiteire 1967-1968,

Sous l'impulsion de M. G, Métraux, secrétaire du GRETI, le

groupe de travail 2 entrepris les activitdés suivantes:

19 ¢laboration d'une bibliographie sur les machines 2 enseigner et 1'ins-

truction au moyen des ordinateurs (Bulletin du GRETI 8, 44-54);

29 préparation d'une journde ¢'étude sur les ordimatcurs et 1'enseignement,
organisée & Genéve le 3 fdvrier 1968 par le GRETI en collaboration avec
IBM et 1l'Association suisse pour l'automatique (voir Bulletin du GRETI

7, 3-14);

3© ¢établissement d'une collaboration avec IBM, qui a mis gratuitement 2 la
disposition du GRETI, pour sept heures par semaine, un ordinateur 1401

installé au Centre de recherches de Zurich;

4° organisation de cours d'initiation au langage utilisé dans 1'enseignement

par ordinateur, le Coursewriter, cn Suisse romande.

Le GRETI a loué une console terminale, qui a été installée 2
Genéve, pour travalller en "téléprocessing" avee 1l'ordinateur de Zurich. A
Neuchdtel, nous disposions heureusement déja d'une telle console, installée
a 1'Institut de physique et utilisée par les scientifiques pour travailler

en "téléprocessing" avec les ordinateurs de 1'EPUL et de 1'Universitd de
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Bfle avant l'installation d'un ordinateur au Centre de calcul de Clos~Bro-

chet (Neuchfitel),

Organis¢ par le Centre de linguistique appliquée de 1'Univer-
sité, le premier cours d'initiation 2 1'enseignement par ordinateur ot au
langage Coursewriter a été donné 2 Neuchitel par M. J.P, Martinet, d'IBM,
les 3 et 4 juillet; 11 constituait la suite logique du séminaire sur l'en-
seignement programmé des langues et réunit une dizaine de collaborateurs
du CLA, de 1'Institut de physique ot de 1'Ecole supéricure de commerce, A
1'issue de ce premier cours, des fragments dc programme de syntaxc frangai-
se ont ¢té ré&digds par trois collaborateurs du CLA et expérimentés 2 Leysin
aux deux journdes du séminaire d'initiation 2 1'enseignement programmé du

GRETI consacrées aux ordinateurs (11-12 juillet 1968).

Entre temps, M, Martinet avait obtenu une nouvelle version,
plus étendue et plus sowle, du langage Coursewriter et 1'a présentée dans

un deuxicdme cours, organisé a Neuchftel les 16 ot 23 octobre 1968,

Le président de la Cormission de la Faculté des lcttres pour
1'utilisation du Centre de calcul, M, J.B. Grize, a prié¢ le doyen de la Fa-
culté de demander au Département de 1'instruction publique le maintien de
la console terminale 1050 pour les travaux en enseignement par ordinateur,
Nous attendons la décision officielle pour lancer un programme de recherches
dans l'enscignement programmé des langues par ordinateur. Bien que les ap-
plications intensives de ce nouveau mode d'enseignement paraissent loin-
taines, il est indispensable que 1'Université et les pédagogues s'en préoc-
cupent dés aujourd'hul pour préparer 1'avenir et ¢éviter des expériences mal-
heureuses, comme celles que nous constatons fréquenment dans 1'emploi du la-

boratoire de langues,

Université de Neuchfitel E. Reulet
Centre de linguistique appliquée
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Le séminaire "Apprendre et enseigner - plan et syatéme"

{Ruschlikon, 20-22.11,68)

La fondation Centres européens langues et civilisations
(Eurocentres) a organisé du 20 au 22 novembre 1968 2 1'"Institut Gottlieb
Duttweiler de Ruschlikon un séminaire sur la conception et 1'évaluation de
systémes plobaux d'enseignement, qui a réuni quelque quatre-vingts partici-
pants d'Europe et des Ltats-Unis. Les trois matinées étaient consacrées 2

des exposés suivis de discussions, les aprés-midi & des tables rondes.

Le premier jour, le professeur Robert H. Davis, directeur du
Learning service at Michigan State University, a traité de la conception
générale des systdémes globaux d'enseignement, sans aborder le cas particu-
lier de l'enseignement des langues qui n'est pas sa spéeialité, Il a pré-

senté une méthode de travail en quatre dtapes:

1° description de la situation de départ et de son mode de fonctionnement;

2° aéfinition des objectifs en termes de comportement;

3° mise au point du systéme, impliquant le choix entre plusieurs solutions
possibles;

4% gvaluation du systdme en termes mesurables.

La table ronde de 1l'aprés-midi était consacrée 2 la discussion des méthodes
d'¢évaluation dans 1'enseignement des langues. Nous avons particuliérement
apprécié les interventions du professeur 4. Davies, du Département de linguis-
tique appliqude de 1'Université d'Edimbourg, spécialiste des tests de langues

et auteur d'une batteric qui porte son nom.

Le lendemain matin, M, R,H. Davis a préscnté quelques princi-
pes heuristiques entrant dans la conception d'un systéme global d'enscigne-

ment, I1 faut

1° soutenir 1'attention des étudiants;

20 prendre en considération les objectifs des professeurs et cecux des
étudiants;

3% tenir compte des différences individuclles entre les étudiants;

4°  structurer le systdme de telle manidre qu'il favorise au maximum 1'ap-
prentissage de 1'étudiant;

59 tenir compte, dans 1'élaboration du systéme, de son colt ct de son

cfficacité,




R.H, Davis conclut en insistant sur le fait qu'une telle conception de 1'en-
seignement comme systéme impligque un changement d'attitude fondamental des
naftres 3 1'égard de leur enseignement, de leurs étudiants ot du matdrial
dont ils disposent. L'exposé fut suivi d'un exercice pratique, par petits

groupes, de définition d'objectifs en termes de comportement,

Nous attendions beaucoup de la table ronde de 1'aprés-midi,
consacrée 3 un cas particulier d'application d'un systéme d'enseignement:
lc laboratoire de langues., Il aurait &été intdéressant de rdéexaminer 1l'apport
du laboratoirc 2 la lumiére des exposés de R.H, Davis, En fait, il n'a pas
du tout été question de systlme, Les orateurs se sont contentds d'énoncer
un certain nombre d'iddes reques peu intéressantes pour les spécialistes;
quant aux profanes, la discussion était trop improvisée pour leur apporter

des éléments d'information solides.

La derniére matinée était comsacrée a un exposé du professeur
Ae. Porlberg du Technion (Israel Institute of technology) sur les nouvearx
systémes de formation des enscignants. . Perlberg a décrit en particulier
les nouvelles techniques dites du "micro-teaching" qui, par 1l'emploi du ma-
gnétoscope, fournissent aux stagilaires des moyens précis de contrdle ct
d'évaluation de leur cnscignement; l'exposdé Gtait illustré de nombreux cxen-
ples attestant 1l'intér8t et l'efficacité du systime, Dans sa conclusion,
le professcur Perlberg a insisté sur la ndcessité, pour tous les maitres, 2
tous les niveaux, de remettre sans cesse en question leur enseignement; une
telle attitude aurait permis de prévenir bien des contestations d'une annde
particulidrenent troublée, La table ronde de 1'aprds-midi permit aux orateurs
de répondre & des questions générales et de tirer les conclusions du sémi-

nairc.

Le théme du séminaire, "Apprendre et enscigner - plan et sys-
time", était trop vaste pour permettre aux participants, presque tous spé-
cialistes de l'enseignement des langues, d'aborder les problémes précic de
leur domaine, mais il présentait 1'avantage d'obliger chacun 2 prendre quel-
que distance A l'égard de sa spécialité et de réexaminer ses problémes dans

1'optique de systémes globaux d'enscignenment.

Relevons, pour conclure, llorpanisation parfaite de ce séminal-
re, favorisée par les installations remarquables de 1l'Institut Gottlied Lutt-

weiler,

Université de Neuchftel E, Roulet
Centrc de linguistique appliquée
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Cette brochure présente le bilan - provisoire - d'une expé-
rience conduite depuis plus de 4 ans au laboratoire d'anglais de la Facul-
té des lettres et des sciences humaines de Nancy, Une équipe, composée de
professeurs frangais et de lecteurs anglais, a élaboré et expérimenté une
série d'exercices destinds 3 des 6Gtudiants francophones se préparant a
l'enseignement de l'anglais, Au début de leurs &Gtudes universitaires, ces
é¢tudiants ont, pour la plupart d'entre eux, de bonnes connalssances de
1'anglais écrit, mais sont peu entrafnés 3 la compréhension et A 1l'expres-
sion orales, La tiche du laboratoire de langues consistera donc essentiel-
lement en une oralisation de la langue écrite, qui aménera 1'étudiant 2
prendre consclence des distinctions ct des rapports entre langue orale et

langue écrite,

Dans leur introduction, les auteurs souldvent, une fois de
plus, le probléme du contr8le du travail, "Le contr8le du travail en labo-
ratoire pose les problémes les plus difficiles & résoudre, ceux qui déciw
deront en définitive de la valeur des méthodes audio-visuelles". Cc contrd-
le prend a Nancy une triple forme: tout exercice est préparé hors cabine,
puls le professeur intervient au cours de la séance en laboratoire, il re-
léve les erreurs les plus fréquentes, qui font 1'objet d'une correction
collective en classe. Ainsi, tout travail en laboratoire est précédé et

suivi d'une préparation et d'un contr8le en classe.

Un premier chapitre concerne les exercices phonétiques: exer-
cices de production contr8lée et cxercices de compréhension et de discrimi-
nation. Dans les exercices de production contr8lde, 1'édtudiant répdte le
modéle proposé: monosyllabes, polysyllabes, puis phrases de plus en plus
longues. On peut regretter que tous ccs exercices se limitent 3 1a simple
répérition du mod&le; cette lacune est particllement conpensée par le fait
que toute séance d'exercices phonétiques est suilvie d'une séance d'exerci-
ces grammaticaux ou lexicaux au cours de laquelle 1'¢tudiant fait des exer-

cices de transformation, de substitution, dc réponses a des questions etc,




Mais ces exercices de production plus libres ne sont nmalbeureusement pas
congus corme lo prolongement des cxercices phonétiques faits précéderment
il y a 12 une dispemsion des cfforts peu propre 2 assurer le renforcenent

des acquisitions,

Un deuxifme chapitre cst consacré a 1'apprentissage de la
grarmaire au laboratoire, Les exercices proposés sont trds varids ot ten-
dent, cntre autres buts, 3 sensibiliser 1'étudiant 2 la notion de niveaux
de léngue, notion qui lui est lc plus souvent étrangére lorsqu'il aborde
ses Gtudes universitaires. Cormie le public est fait de futurs enscignants,
on lui demande de critiquer les exercices proposés, afin de le conduire 2
un travail de réflexion pédagogique. Un type d'exercice me paraft intéres-
sant ot neuf : 1l s'agit d'6lucider des enregistrements d'anglais spontand
(principalenent des dialogues); ce travall peut se faire en groupe (on cher-
che en commun & établir ce qui a été dit), ou individuellement on cabine:
1'étudiant fait une transcription orthogrophique de ce qu'il entend (ot

pourquol pas unc transcription phonétique?),

Une remarque 3 propos dos exercices de transformation: les
auteurs signalent un danger inhérent 2 ce type d'cxercice, celui de faire
cxéeuter des transformations sans les justifier. "Lo passage d'un temps &
un autre, par exenple, ne devra pas €tre exécuté pour lui-nfme et n'aura
d'intSr8t que si cette transformation est liée 2 des modifications contex-

tuelles correspondantes',

Le chapitre suivant concerne 1'apprentissage du lexique au
laboratoire, Au niveau secondaire, l'acquisition du lexique se fait ordi-
nairement par la traduction: on donne simplement un équivalent du mot & ap~
prendre dans la langue de départ, procédure qui incite 1'éléve 2 assimiler
le mot nouveau 2 l'équivalent qu'on lui en a donné dans sa langue materncl-
le. Il ne saura rien du niveau de langue de ce mot, de sa fréquence d'emploi,
de ses associations mentales nl surtout de son fonctionnement. Le groupe de
travail de Nancy a repris les nots ainsi acquis 3 1'Geole secondaire et s'est
cfforcé d'en préciser la valeur sénantique et fonctlonmelle par des exerci-
ces introduisant le mot dans différcnts contextes, par des exercices asso-
ciant le mot 2 une inmage ou 2 une sulte d'images (bandes dessinées), ou en-
core par des excrcices présentant des mots en opposition et od il s'agit de
dégager les traits spécifiques de chacun d'eux, Certains de ces exercices

peuvent fort bien se faire en classe a 1'aide d'un magnétophone unique mais




le laboratoire est indispensable lorsqu'il s'agit d'exercices d'expres-
sion orale, D'autre part, dans le domaine du lexique, qui est encore pau
exploré, 1l est apparu que le travail en laboratoire présente l'avantase
de susciter la recherche, 2 laquelle participent dans un cffort conmun,

professcurs francophones, lecteurs anglophones et étudiants,

Les deux derniers chapitres se rapportent & 1'étude des
faits culturels et aux travaux pratiques de littérature au laboratoire,
Il ne semble que la plupart des exercices présentés peuvent sc faire tout
aussi bien en claése et que l'apport spécifique du laboratoire dans ces
domaines est assez mince, Relevons pourtant son utilité dans la prépara-
tion d'une épreuve trés délicate: 1l'exposé littérairc oral, ol l'étudiant

doit s'exprimer au niveau de la langue oralc soutenue.

M terne de cette présentation trés hitive, je voudrais
souligner la richessec et 1'intér&t de ce bilan de quatre anndées de travail

en équipe,

Université de Lausannc André Guex
Laboratoire de langues

G. Court : La grammaire nouvelle a 1l'école, Paris,
Presses Universitaires de France, 1968,
162 p, (Collection Sup, 16).
L'ouvrage de G, C. vient & propos, car le probléme de l'en-
seignenent de la grammaire frangaise se pose avec acuitéd & tous les ni-
veaux : universitaire, secondaire et primaire (voir notre article du Bulle-

tin 4 et celuil de Ch, Muller dans ce fascicule).

Dans le premier chapitre, l'auteur analyse la crise des &tu-

des de grarmaire en France depuis le Jdébut du siéele. Il reprend les prin-

cipales critiques adressées par les linguistes frangails (F. Brumot, R.L.

Wagner, J. Perrot, P, Guiraud) 2 la grammaire traditionnelle:

1° elle reste prisonnidre du point de vue logique ct de la grammaire latine ,

elle aussi tributafe d'une tradition sclérosdée}
elle se fonde sur des notions sémantiques confuscs;
elle donne unc description qui, souvent, nc correspond pas aux faits;

elle ne permet pas de comprendre le fonctionnement du systéme de la

langue,




G. C. ajoute, avec regret, que les grammaires scolaires ne tiemmcnt pas

compte des travaux des linguistes. Pour sortir de 1l'impasse, 11 se propose
de faire prendre conscience aux maftres des erreurs qu'ils enseignent et

des solutions offertes par les linpuistes,

Le chapitre II traite du mot, de la proposition et de la
phrase, L'auteur rappelle que le not est défini de maniére insuffisante
dans les manuels traditionnels et qu'il ne peut constituer l'unité de signe;
il propose, avec A, Martinet, d'analyser 1'énoncé en monémes (plus petits
signifiants porteurs d'une signification) et en syntagmes (combinaisons de
mondmes), Il met en dévidence le fait, souvent méconnu, que les signes, dans
la langue, s'organisent cn systémes <'oppositions: "Attribuer a priori un
sens 2 un mot n'est pas possible, Signification, Valeur, sens naissent d'un
jeu complexe de rapports entre signes de la langue et relations de cons~
truction" (19), Passant aux parties du discours, il reléve que les défini-
tions logico-sémantiques traditioonelles ne résistent pas A un examen sé-
rieux; il propose de les remplacer par des définitions distributionnelles,
fondées sur la position et les marques. A propos de la fonction, autrce no-

tion fondamentale de la grammaire traditionnclle, il comstate pertinemment

qu'elle n'est jomais définie sinon, implicitement, comme un "rapport de sens';

11 montre, par quelques exemples, que les manuels confondent des catdlgories
de relations grammaticales avec des catégories de rapports de signification.
Abordant cmsuite les proccdés d'actualisation, de subordination, de transla-
tion, de jonction, de couplage, de détachement et de substitution, il met
en évidence le fait capital pour les cnseignants que "“les tendances nouvel-
les de la grammaire permettent de mettre au premier plan les 'opérations’
A travers lesquelles peuvent s'analyser et s'expliquer les constructions"
(34), 11 conclut ce chapitre par la discussion des définitions tradition-

nelles de la phrase ct de la proposition,

Le chapitre IIT étudiec les fonctions dans la phrase. L'autcur
propose de présenter le sujet aux enfants comme un terme désignant un parti-
cipant qui indique la personne du verbe, Quant a la distinction des complé-
ments, tarte a la créne des grammaires traditionnelles, il propose la hié-

rarchice suivante:

1° complémentsd'objet
2° complémentsdéterminatifs conjoints

3° complémernts déterminatifs disjoints,
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Si la distinction entre compléments conjoints et compléments disjoints, in-
troduite par P, Guiraud {La syntaxe du frangais, Paris 1962, 54) sur la ba-
se du critére de 1'autonomie syntaxique, est importante, la définition des
compléments d'objet n'est pas satisfaisante; A. Blinkenberg a montré en
1960 que le critére de la transposition au passif est insuffisant (Le pro-
bléme de la transitivité en francais moderme, Copenhague 1960, 65). En con-
clusion de ce chapitre G, C, reldve une lacune regrettable des manuels tra-
ditionnels: "Dans aucun ouvrage scolaire, on n'étudie le verbe au point de
vue de sa fonction d'ensemble, de pivot, de noeud, de support d'un syntagme
ou, quand il est conjugué, d'une proposition" (70). A ce propos, il montre
1'intéré&t, pour l'enseignant, de la notion de valence introduite par

L. Tesnidre dans ses Eléments de syntaxe structurale (Paris 1959},

Dans le chapitre IV, G, C. entreprend une étude distribution-
nelle rapide des parties du discours en se fondant sur les travaux de Mar-
tinet, de Guiraud et de Dubois, Il met con évidence les différences entre le
code écrit et le code parlé et conclut par une analyse du systéme des temps

et des modes.

Dans le chapitre V, 1'auteur cntreprend l'analyse de la phra-
sc complexe et montre qu'elle n'est pas diffdérente de la phrase simple dans

son organisation,

Le chapitre VI aborde le probléme si controversé de 1l'ortho-
graphe. G, C, adoptc une position mesurée: il propose d'enseigner stricte-
ment le code de l'orthographe et d'entreprendre parallélement ume réforme
prudente et progressive, L'auteur aborde ensuite un probléme souvent négli-
gé au niveau de l'enscignement primaire, celui du passage a la connaissance
grammaticale: "Nous pensons qu'il faut assurer d'abord l'usage de la langue
parlée et écrite par l'ecxercice, la répétition, en faisant varier les formes
(permutations) et jouer les oppositions, Ensuite, on passe & la connaissance
grammaticale élémentaire, et la régle n'est plus un dogme, mais la consta-
tation d'un usage codifié" (145), Cette scule observation implique une orien-

tation nouvelle de la pédagogie de lz grommaire,

G. C. note, en cffet, dans sa conclusion, que la grammaire,
telle qu'elle est enseipgnée aujourd'hui, constitue souvent un obstacle &
1'apprentissage de la langue. Pour éviter cet échec, que beaucoup d'entre
nous ont ressenti comme &éldves, il réclame un enseignement nouveau, fondé
principalement sur le double jcu des oppositions et des opérations gramma-

ticales.




¥ous partageons, dans leurs grandes 1ignes; les critiques-
at les voecux de 1'auteur. Regrettons seulement qu’'il reste a mi-chemin
et ne tienne pas compte des progrés réalisdés ces dix derniéres années,
principalement aux Etats«Unis, dans la théorie de la grammaire et son ap-
plication 3 l'cascignement des langues. La réputation acquise par les grem-
malriens frangais ne les dispensce pas de s'informer des travaux &trangers,
Vaut~il la peine, en 1968, de présenter sous le titre de “grammaire nou-
velle" une description distributionnelle dont Pike (Language in relation
to a unified theory of the structure of human behavior, Glendale 1954-1960)
et Chomsky (Syntactic structures, La Haye 1957) ont montré les limites il
y a plus de dix ans? Méme si elles ne proposent pas de solutiomns toutces
faites aux enseignants, les grammaires tagmémique et transformatiomnelle
ouvrent des horizons tels qu'on ne peut les ignorer si 1l'on veut entre-

prendre unc réforme de l'enseignement de la grammaire,

Université de Neuchftel E, Roulct
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G. Mauger: Grammaire pratique du frangais d'aujourd'hui:
languc parlée, langue écrite, Paris, Hachette,
1968, 15-416 p,

Le choix d'un manuel de grammaire 2 1'usage des étudiants

Gtrangers constitue un casse-t&te pour les professcurs de frangais. Un ou-

vrage aussi répandu que le Précis de prammaire frangaise de M, Grevisse

est inutilisable au depré moyen car les rdgles, comme les exemples, sont

formulés dans une langue trop complexc; de plus, il ignore les problémes

propres aux étrangers et ne traite pas de la langue parlée, au grand dam

des étudiants qui ont appris notre langue dans unc classe audio-visuelle

ou en séjournant dans un milieu francophone., & en lire le titre, il semble

que cette nouvelle grammaire, rédigée par un spécialiste de 1'enscignement

du frangails aux &étrangers, vienne 2 propos combler cette lacune, Nous ne

pouvons entreprendre ici une étude exhaustive de cet ouvrage de quatrec cents

pages; nous nous contenterons d'en relever briévement les qualités et dé-

fauts principaux.

Dans un Avertissement, 1l'autcur précise que sa grammaire ne
traite que du frangais actucllement vivant et qu'elle doit répondre aux be-

soins pratiques d'un Gtranger; il ménc parallélement 1'étude de la langue
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parlée et de la languc écrite, en indiquant, au besoin, le niveau de lan-
gue: frangais éerit, frangais courant, frangais parlé familiecr et franiain

parlé populaire,

Une Introduction présente briévement les sons du francais,
la prononciation, les signes et les accents., L'auteur donne les régles du
¢ muet, utiles & un {tranger, mails pas les régles des enchainements voco-
lique et consonantique, souvent négligées. Pour la distinction entre 1'ac-
cent aigu et l'accent grave, il conseille de s'en remettre 3 la prononcis-
tion (e fermé - e ouvert}), au risque d'induire l'étudiant en crreur dans
‘de nombreux cas; il aurait mieux valu donner les ragles, simples mais gfné-

s e

ralement peu connues, qui régissent la place et le choix de i'accent.

Dans la partie principale, scus le titre général La phrase <=
les propositions, G. M. étudie successivement la sphére du nom, la sphéra

du verbe, les modalitds de l'Gnoned et les mots invarilables,

Dés le premier chapitre, le lecteur est frappé par 1l'accumu~
lation de cas particuliers, d'exceptions, de mots rares qui n'ont pas leur
place dans une grammaire destincée aux étrangers et relévent du dictionnaize-

le croup, l'emphyséme (7), le nmarval, un chevau-léger (21), une étoffe ca-

mafeu(37), une jument suitde (38), pour ne citer que les plus surprenants.

Rien, m&me dans la typographie, nc permet de distinguer l'essentiel de
1'accessoire. L'auteur présente une poussiére de ddétails telle qu'elle obe-

curcit le systéme de la langue,

Dans 1l'étude en paralléle du code écrit et du code parldé,
moins poussée ct moins systdématique que dans le premier tome de la Grammaire
structurale du frangais de J, Dubois (Paris 1965), nous avons relevé ure
confusion grave, G, M. formule ainsi 1la régle de formation du f£éminin des
substantifs: "dans 1'Gcriture on ajoute un ¢ au masculin singulier; dans le

frangais parlé, les consonnes intervocaliques se prononcent" (16); suivent

quelques exemples, parmi lesquels un chfitelain - une chfitelaine, un cousin -

une cousine. La rdgle est insuffisante pour le code parlé puisque 1'autcur
omet de signaler la dénasalisation de la voyelle (il 1l'indique pourtani,

au bas de la page, pour les substantifs cn -en et -gm).

Au chapitre des déterminants du nom, nous avons relevd avec
plaisir cing paragraphes (225-229), qu'on chercherait en vain dans un ma-
nuel traditionnel et qui rdecapitulent les cas, toujours délicats pour les
dtrangers, ol des doit &tre remplacé par de., En revanche, les combinaisons

possibles des divers déterminants auraient &été micux mises en évidance par




des tableaux analogues & ceux de M, Csecsy ct E, Wagner (Du francgais oral

au frangais éerit, ctude des divergences morphologiques, Paris, BELG, 196(,

100-101) .

L'auteur aborde ensuite lc verbe. 11 commence par donner les
conjugaisons des verbes réguliers et irrdguliers, mals seulement dans lo
code Gerit, alors quc les différences avec le code parlé seont imporiantes.
Nous regrettons qu'il ne tienne pas compte das tableaux des conjugaisons
du frangais parlé établis par J, Dubois danms le deuxiéme tome de sa Gream-
maire structurale du frangais (Paris 1967). Quant agux verbes irrdéguliers,

nous doutons que les conjugaisons de braire, bruire, circoncire (204), con-

fire (206) ou sourdre (222) solcnt trds utiles & des Gtrangers.

G. M, présente les temps comme les manuels traditionnels en
donnant pour chacun la liste de ses emplois, Nous avons souvent constaté
que ce mode de présentation est insuffisant, en particulier pour 1'emplod
des tomps passés, trds difficile pour les Gtrangers; il est indispensable
de mettre au premicer plan les oppositions entre les temps.

Au chapitre des fonctions de la phrase, nous sommes surpris

de trouver encorc dans une grammairc publiée en 1968 des définitions logi-

co-sémantiques confuses, comme celle de 1'objet: "on appelle objet du verbe
q » ] PP

le terme désignant 1'8tre ou la chose sur lesquéls s'exerce 1l'action" (306),

Appliquée par un jeune &tranger 2 la phrasc Pierre a regu une claque, une

telle définition engendrerait une confusion certaine:

L'ouvrage traite ensuite des modalitds de 1'énoncé: affirma-
tion, négation, interrogation, exclamation, doute, possibilité, éventualité,
souhait, regret, ordre ot défense. Innovation heurcuse, qui permet de re-
grouper des informations trop dispersdes dans les manuels traditionnels,
mais le traitement des transformations de 1'¢noncé est insuffisamment systé-

natique,

Au chapitre de l'interrogation, domaine ci le divorce entre

1'usage et les descriptions traditiomnelles est frappant, 1'auteur n'hésite

pas & donner un large Gventail de formes, de guand pars-tu? 2 tu pars quard?,
en préeisant le niveau de langue de chacune, Cette innovation répond parZai-

tement aux besoins pratiques d'un étranger,

En conclusion, l'ouvrage de G, M, présente, sur les grammai-
res traditionmnelles, l'avantage d'aborder certaines difficultés spécifiques

des dtrancers et d'indiquer le niveau de langue des constructions, Hals,
q =




sur le fond de la description grammaticale, on retrouve les défauts criants
des manucls traditionnels: accumulation de détails qui obscurcissent les mdé-
canismes fondamentaux de la langue, définitions logico-sémantiques confu-

scs, trailtement insuffisant des oppositions; quand aux différences entre le

code écrit et le code parlé, elles nc sont traitées que partiellement.

Dans son Avertissement, G, M, prétend que la pédagogice ne
peut tirer qu'un profit limité des recherches des structuralistes, Nous
avons diéja signalé le profit qu'il aurait pu tirer de la description dis-
tributionnelle de la morphologie du nom et du verbe publide par J. Dubols,
Dans 1'Gtude des fonctions de la phrase, unc analysc tagménmique aurait per=
nis d'introduire les oppositions de manidre claire et de donner une défini-
tion des fonctions précise. Une description transformationnelle, méme nafve,
aurait permis de traiter plus systématiquement les modalités de 1'énoncd

et les oppositions du type 1'accueil du pdre (dérivé de le pdre accueille)

/ l'assassinat d'Henri IV (on assassine Henri IV) et mon arrivée (j'arrive)

/ son expulsion (on 1'expulse). Nous ne pritendons pas qu'il faille intro-
B P

duire telles quelles dans les manuels scolaires les analyses les plus ré-
centes des linguistes, mais nous souhaitons qu'on s'inspire de celles-ci

dans tous les cas ol leurs résultats peuvent dclairer des points négligés

ou mal traités par les manuecls traditiomnels,
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K. Togeby

Structure immanente de 1la languc frangaice,
Paris, Larousse, 1965, 208 p. (Coll, Langu~
ot langage)

A.J. Greimas

S¢mantique structurale, Paris, Larousac,
1966, 262 p, (Coll, Langue et langage)

P, Guiraud Structures étymologiques du lexique frangeris,
Paris, Larousse, 1967, 210 p. (Coll, Languc

et langage)

Littdrature ot signification, Paris, Larasvs.e,

T, Todorov
: 1967 (Coll. Lanpue et langage)

La collection Langue et langage, créée par Larousse en 19635,
a pour but de faire connaftre gux dtudiants et aux professeurs, dans coutne
les branches ol 1'étude du langage et des langues intervient, les résultats
auxquels sont parvenues les recherches actuclles des linguistes. Hous avons
déj2 rendu compte dans ce Bulletin (1, 61-62 et 3, 34-35) des deux ouvrages
de cette collection les plus utiles aux maftres de frangais: les tomes I et
ITI de la Grammaire structurale du frangais de J. Dubois. Bien que les quatre
ouvrages susmentionnés sortent du cadre de la linguistique appliquée & 1'en-

seignement des langues, il nous paraft utile de les signaler bridvement.

Comme 1'indique une note, bien discréte, au bas de la page 5,
la "Structurc immanente de Togeby n'est qu'une réddition reovue de 1l'ouvrage
publié an 1951 (Copenhague, Hordisk =-op Kulturforlag). L'auteur décrit les
structures prosodiques, phonologiques, syntaxiques et morphologiques du
frangais contemporain on s'inspirant des principes de la glossématique de
Hjclmslev, Si l'ocuvre nous paraft présenter encore un intér&t historique,
nous doutons qu'elle soit d'un grand intér&t pour les professcurs de frangais.
D'ailleurs, dans un compte-rendu sdévére publid en 1953 (Word 9, 78-82),

A, Martinet avait déjd relevé les défauts de 1l'ouvrage: prétexte pour exposer
des vues théoriques, manque d'observations directes de la langue frangaise.
sources de documentation utilisdes sans discernement et seulement quand

zlles soutienment 1la thése de 1l'autcur,

La sémantique a toujours ¢té la parente pauvre des études lin-
. ] . - - - - . -~ -

puistiques, C'est pourquoi, aprés les progrés réalisés depuis le début cu
siécle en phonologic, en morphologic ct, plus récemment, en syntaxe, on cons-
tate avec plaisir un renouveau des recherches sémontiques. Lz Sémantique
structurale de A.J.. Greimas reprend systématiquement, pour la premicdre fons
en France depuis la constitution de cette discipline au XIX® sidcle paz
Michel Bréal, l'ensemble des problémes relatifs aux bases et aux méthodes

de la sémantique, On rapprochera ceo toxte avee intérét des recherches entra-




.

prises aux Etats-Unis dans le cadre de la thdorie générative transformatione
nelle par J.J. Katz, J,A., Fodor et P,M, Postal (voir en particulier An inte-

grated theory of linguistic descriptions, Cambridge, Mass, 1964),

Dans Structurcs &tymologiques du lexique frangais, P. Guiraud
cherche de m8me & priésenter une discipline déja ancienne, 1'étymologic, dans
une perspective nouvelle, Dépassant la conception traditionnelle d'um inven-
taire de petits faits séparés les uns des autres, il met en évidence de vas-
tes structures qui intéressent la forme autant que le sens: bien des étymo-
logies obscures deviennent plus claires ot tout le lexique frangais cn re-

goit une signification nouvelle,

On peut s'attendre que les progrés importants rdalisds ces dix
derniéres anndes dans les domaines de la syntaxe ot de la sémantiquc boule-
versent l'enscignement de la littérature, en particulier de 1l'explication de
textes, Aussi vaut-il la peine de s'informer dds aujourd'hui des travaux en
cours., T. Todorov place son ouvrage, Littérature et signification, dans la
perspective de la podtique congue corme science de la littérature. Il pré-
sente un cxemple trds intéressant d'application des méthodes linpuistiques

nodernes 2 l'analyse d'un texte littérairc: Les liaisons dangereusecs.

Universitd de Neuchitel E. Roulet
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Hécaen, Henri : Pathologie du langage, Paris, Larousse,

Angelergues, René 1965, 199 p, (Coll, Langue et langage)

51 le professeur de langues se demande ce qu'il peut tirer de
la lecture d'un ouvrage dont le titre évoque aussit8t le domaine médical,
il se rappellera que la connaissance scientifique de ce qui est "normal’
s'obtient souvent par 1'étude de ce qui ne l'est pas. Or, dés qu'il s'agit
du langage, l'extr@me variété des troubles observables, la difficulté d'éta-
blir une slre frontidre entre le "nmormal" et le "pathologique", la complexi-
té plus grande encore des structures nerveuses sous-jacentes font de la pa~
thologiec du langage un domaine ol les spécialistes ne sont que depuis peu

capables de recomnaftre les cheminements corrects,

Cet ouvrage est plus précisément une histoire de 1'aphasie,
Aprés une bréve introduction anatomo-physiologique, les auteurs abordent une

esquissc du développement du langage chez l'enfant, ot de ses troubles,




Le corps du volume ¢st consacré 3 une analyse détaillée de la notion d'apha-
sie, 4 travers l'histoire de la neurologie et de la psychologic, Le lecteur
non médecin y sera frappé, déconcerté néme, de 1'incertitude deé critéres
d'analyse ot de classification qui, depuis a peine plus d'un siécle, ont pré-
sidé a 1'étude des troubles: c'est que, fautc de pouvoir obtenir "“in vivo!
des vues suffisamment précises du fonctionnement des réseaux nerveux, les
chercheurs n'ont longtemps pu donner aux troubles que des étiquettes inspi-
rées par les apparences extérieurcs de ces derniers: on classait surtout

d'aprds le comportement du malade,

Dés la découverte de la zone cérébrale du langage par Broca,
les médecins comprirent que scule la compréhension des structures nerveus-
ses cérébrales ot des résecaux afférents ct cfférents leur donnerait la clef
des phénoménes pathologiques. A travers, notarment, les travaux de Wernicke,
de Head, de Goldstein, de Déjcrine, a2t plus récemment surtout de Penfield
et Roberts, de Jean Delay, do Husson, cette compréhension s'est progressi-
vement affinée, du fait surtout qu'aujourd'hui on se trouve a méme d'explo-

rer le cortex cérébral sans infliger de narcose au sujet examiné,

Mais dans la large mesure od l'observation du comportement
des malades contribue toujours & fonder un diagnostic, la collaboration du
linguiste aux travaux du nédecin peut faire progresser la cause, C'est ain-
si que, de Jakobson 2 Dubois, nombreux sont désormais les linguistes asso-
ciés aux recherches des neurologues. Et ce sont surtout leurs travaux, leurs
observations, leurs conclusions qui sont précieux pour le professeur de
langues, & cet égard, les pages 102 4 117 de l'ouvrage seront appréciées,

de méme que les pages 158 a 188, qui "font le point" des gquestions.

Ouvrage touffu, probablement insuffisant pour lc médecin, mais
propre 2 éclairer pour le professcur de langues les mécanismes du fonction-

nement du langage con chacun de nous,
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