Publié dans Cadernos de Psicossociologia e Educagao 2, 7-29, 1994
qui doit étre utilisé pour toute référence a ce travail


chevrek
Texte tapé à la machine

chevrek
Texte tapé à la machine
Publié dans Cadernos de Psicossociologia e Educaçao 2, 7-29, 1994
qui doit être utilisé pour toute référence à ce travail



sent ido em que a crianca passa, por exemplo, a coordenar os esque-
mas ldgicos) ou podem também serem explicados pelo fato de dque a
crianga adquire, durante o curso da interagio com um par, uma cer-
ta compreensio social da situagio & do problema com os quais ela €
confrontrada®?

2) Nossas reflexbes estBRo em consonincia com pesquisas atuais que
estudam os gfeitos do contexto sncial oo desenvelvinento cngailive
(ver especialmente Donaldson, 1978, Light 1986, Light et Perrel-
Clermont 1i989) & aque tem igualmente suscitado: o contexto social
somente uma simples varidvel na construglo de competéncias ou @&
ele constitutivo da atividade cognitiva da crianga? Nis Ltemos as~
sim construido paradignas experimantais nos quais s3a0 manipulados
o tipo de contexto experimental de outra parte (ver por exremplo
Perret-Clermont et Schubauer-Leoni, 198i, Grossen 1988, Nicvolet et
Tannaccone, i988). 0s resultados destes diferentes Lrabalhos nos
sensibilizaram para o fato de que a mangira pela qual a crianga
compreende & interpreta a situacgio mesma na gual ela & levada a
resolver um problema, faz parte integrante dos processos de cons-
truclio de sua resposta  (Grossen et Perret—-Clermont 1984).

.
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3) Um novo objeto de estudo se oferece entBo a nist g sitnaciae, o
que ocorre na situasio de Leste (Bell, Grossen e Pervret-Claermont
1988) ou na situagio didatica (Schubauer—Leoni 1986, Schubauer—le-
oni et al 1989), estas duas situacbes sfo entlo consideradas cowo
episddios sociais nos quais o adulto, como organizador da situa-
¢cAo, desempenha um papel fundzmental na interpretaclo que a or ian-—
ca faz da situagio e do problema gue lhe € apresentado. Nossos
trabalhos se centram sobre o estudo da construglo social da Inter-
asubjet ividade entre adulto e crianga em situagdo dJdiddbica ou  am
situaclo de teste e sobre o papel que ai tem o conlrato de comuni-
cagBo implicita entre os interatuantes (Schubauer-Leont 19688 e
L1989, Schubauer~Leoni et alil, no prelod. :

4) & por isso que hoje somos levados a refletir sobre a natureza
das situaghes sociais que nds criamos Ao colocarmos as criangas em
interagio: a reler sob este Angulo nossas primeiras pesquisas & a
dar um lugar explicito ao papel do adulto no nosso modelo tedricn
(Light e Perret~-Clermont 1989). Este ¢ o it imo ponto a ser desen-
volvido neste artign.

& Especificidade do Objeto

No que concerne a este segundo ponto, a saber a especiticida—-
de do objeto (nds o desenvolveremos na sagao 1T.2Y, ¢ suficiente
agqui dizer que a psicologia cognitiva ncidental tem ewm geral con-
cedido pouca importéncia ao phdislo em si sobre o gual o individuo
raciocina, porgue ela estd intersssada no  estudo dos pPrucessns
cognitivos gsrajis (ler universais) supondo que  eles gejam sufi-
cientemente gerais para aplicar a nio iwporta gqual conteddo € R





















- A primeira pesquisa fax variar o paeel (0 exeerimeniador
gquando da gcorréncia da prova piagetiana da conservaglio do ndmero.
Na primgira condicio experimental, o adulto se apresenta ao sujei-
to como uma “professora” que quer se informar  sobre o que  as
criancas sabem. Na segunda condig¢Ro experimental, = nesna  PESSOR
se apresenta como uma “dama que gostaria de jogar com  as  orian-«
cas” .

- A seounda pesquisa variou o jlugsr da eLorréntia de uam exer-—
cicio de formulacio de um problema de adi¢8o. Na primeira condigio
exper imental, a ocorrdncia bteve lugar na classe escolar por cuaida-
dos de uma sxperimentadora (uma resposta escrita individual ¢ re-
querida de cada sujeito). Na segunda condiglo experimental, a
acorréncia tem lugar fora da classe onde a  experimentadora da  a
mesma pista individualmente a cada sujeito num encontro face a fa-
CEw

§.1. A exper imentadora “professora” ou “ camarada de jogo”

Nesta experiéncia, 99 criangas foram intevrogadas individual-
mente, 49 (na idade de 43 11 a 6 anos) freqientando a pré-escola €
50 (na idade de Sy 11 a 73 ? anos) fredilentando o primegiruo ano es~
colar. O teste, administrado segundo as duas condigbes oexperimen-—
tais descritas (condigies “professora” e camarada de jogo”) versou
sobre a prova de conservaclo do nudmero de Piaget. 0 nivel sdcio-
profissional (baseado sobre a profisafio do responsdvel familiar
das criancas) assim como o sexo foram ccuidadosamente controlados
nas duas condigBes experimentaia™,

Ou quadros & e 2 apresentam a divisio das condutas manifesta-

das pelos sujeitos do grau pré-escolar (gquadro 1) e do 18 ano do
419 grau (quadro 2) segundo as duas condigles experimentais

H ! Nio Con~! Intermedia—-! Conservan-i Total H
H Voservantes | orios Pobes H i
SN VN J U ‘SR
i Teste no H 18 H i i b H 24 b
i papel de : 75% H 4% H 24X H LOG% H
i professo— | H H H H
i ra H i H H :
NS S SU N SO SEUSOOR (SR |
I Teste no | H H H H
i papel de | 16 H i H 8 H 20 H
i companhei~-| LHAX H 4% ' 324 H 1G04 H
tra de jogol ) H i !
b e e e e b b e Ve

Quadro 1 2 Alunos de classe infatil (5-6 anos)
Prova de conservagio do ndmero.

** 05 dados foram abtidos em Tessin por Rosana Poncioni a qual nds agradecesos aqui. A “Scuola maternal” Tessin
tes vocag3o mais lidica que outras regides suigas onde a pré-escola inicia muito precocesente as criangas nos
“jogos escolarisados”, comportando notadamente exercicios de “pré-calculo”. Pode ser que os resultados que po-
deriam ser obtidos em outras regides fosses diferentes.
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No exemplo seguinte, Alexandre, que manifestou condutas nio
conservantes quando foi interrogado pela gxperimentadura, Agsume O
papel de quest ionador ante seu colega Jose!

Exenplo 4% Alexandre (ndo conservante) e José seu “sujeito”.
Fete @ 0 comeeo da interacio: Alexandre pega o copo A ¢ coloca re-
fresco dentro. Ele peds em seguida a José gque cologue refresco no
copo C, mais baixo € mais largo. José o faz. 0 nivel do ligquido do
copo A fica wmais alto do que o do copo C. Alexandre pergunta  em

seguidas

Alexandres ¢ meun ¢ maior (cope A) ¢ aquele (0 copo £) ¢
menor, te parece? (Josd aproval. Entlo agquele
(mostra o nivel do liquido do copo C)  tLornou—
se menor, veja (ele colouca lado a lado os dois
copos, C e A), tu vés? '

Mais tarde, Olexandre proptoe igualar a quantidade de 1iguido
hos dois copos iguais, E ¢ E’ depois de colocar o conteddo do copo
E no copo B, mais alto e wmais fino. Ele diz ant3on

Alexandre: Oh! Entio como este € maior (nivel de B)Y  pre-
ciso colocar mais. Tu visles, agora ele estd
mais altol ' -

o

Neste exemplo Alexandre assume seu papel de questionador como
perfeito nio conservante? a situaglo ¢ manipulada segunduy a  sua
prépria ldgica, o que nio o inpede de manejar seu wmalerial & de
cantar o melodia de uma canglo da qual ele vsqguecen a lelra. Nio
podendo verdadeiramente formular guesties, Alexandre mostra a José
qual copo “é o maior”. Dando-se conta de fato, Jusé aprova e fa-
zendo lsso assume sen lugar de co-coanstrutor de objeto dou discur-
s0. Alexandre cré dominar o objelto de seu priprio discurso? Posto
na posiviao de detentor de um certo saber, ¢le desempenha bem  seu
papel? procurar mostrar que ele estd autorizado a sustentar o pa-
pel de questionador e, tanto que José nlo o desestabilica de  uma
posicio tio precdria, ele continua sua demonstraglo. Conlrariamen-—
te ao exemplo de Gael o experimentador nio parece solicitados Ale-
vandre ¢ ti3o distanciado do escrito & do tesxto priprio a este  gé-
nero de cendrio gue ele nlo imagina mesno a existéncia de um Lexio
e de um cendrio de aubtor? Tudo parsece em todo o caso, He  Pasuar
como se ele se senbisse autorizado a inprovisar <obre o Lema  wo
gosto de sua fantasia e de $ua ... cogniglo, contanto que ele sus~
tentasse sua “alta” posi¢clRo.

Esses doies exemplos mostram como duas criangas  submet idas &
uma situacio de teste, que do ponto de vista do experiment ador era
catritamente idéntica, sio susceptiveis de reinterpretar o objeto
de guest ionamento de maneira completamente diferente daquela pre-
vista pelo experimentador e de se posiciovnar numa relacio ao saber
diferente face a =seu colegad? seja uma posicdo na  qual a crianga
cstd consciente de haver sido colocada em posicBo alta pela expe-
rimentadora, sstd sendo entdo considerada como  verdadeiro  autor
desse cenario (cf. exemplo de Gael), seja uma posigd3o0 na  quunl “u
crianga se preocupa sobretudo em manter a posielo “alta”  gque lhe
Foi confiada sem temer a construclo de seu  prdaprio cendrio {(of.
aexemplo de Alexandre).
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Aluna 5 i peEnsOa .-

Sandra2® ¢ batatas vezes 3 quanto &7
Aluna = @

Sandrasz 3 vezes 4

Aluna = 127

Sandraz® EntRo eu retenho 1, 2 vezes 37
Aluna = ...

Sandra® quanto €7

Aluna = &7

Sandra® Isto! E como e€le reteve fowe 6 mais 17
Aluna s 7

B

Sandra: Md, d4 720 e depois tu colocas onde a virgula?

Aluna = ...

Sandras aqui (7,20) como que ela estd  aqui (2,40) «la
vai ficar aqui (7,20 o gue perfaz a um total de
7 fre £0. E agora as macis...
Cuan’

BSandra executa seu papel sem pestanejar, ela se senle perfei-
tamente legitimada para marcar as distdncias objetivas Jue a sepa~
ram dos “pequenos da 28 série”. Rapidamente ela ocups um duplo pa-
pels ela “faz” as gquesties & as respostas. De improviso ela se en—
carrega de separar o problema em sub-tarefas, decompondo-o em al-
goritmo da multiplicagio. O0s alunos ocuapam assim, os lugares  con-
versacionais que lhes deixa a “pequena professora” respondendo  as
questtes pontuais e colocando-ge se necessdrioy Sandra se sncarre-
gara de ocupar £la mesna es8ses CHpagos vaxios de falad

IV: A GUISA DE CONCLUSGES

Tendo de infcio considerado que o papel do adulio na constru-
30 de novas competéncias pela crianga nio pode ser negligenciado,
¢ isto mesmo nos estudos realizados sobre o papel das interagdes
entre pares. Nos sscolhemos mosterar neste arbigo gue a nalturesa
das competfncias da crianga (seja no 9que se refere a um objeto de

Y

teste ou a um objeto de teabalho escular) depende estreitamentesd

w) do Jugar que cada par implicado na intcraglo (o adultec ¢
als) crianca(s)) ocupa na situagao de interaglo, este lugar ¢ de-
pendente do papel real e supousto & do status dos atores presentesy

) da patureza do obdeto sobre o qual os pares inlteragem. H&
a considerar que o objeto em questio € uma construcio cultural o
social que pré-existe no encontro entre os atores & ¢ v resultado
da pripria interagio entre os atores. Os diferentes cxemplos que
nes trouxemos ilusteram como o adulto e a crianga uvonsteosm 0o
transcorrer da sua interacio uma inbtersubdetividades, isto ¢ vem @
compartilhar os mesmos presupostos implicitos sobre o objeto  em
Jogo & sobre a situwaglo na gqual elegs interagsm (Rommelveii 1976 =
1979, Hundeide 1988, OBroscen 1988);
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