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L'enseignement du frangais
en Egypte



Sons voyelles

Sons consonnes

1 Au systéme eun usage dans 1'Encyclopédie de I'Islam, nouv. édit., Leyde-

Transcription phonétique
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- Signes particuliers !

1. Transcription de Uarabe

dans her
dans bg:b

dans gm

dans 'gb
dans tholg:the
dans hari:r
dans Kal
dans dhakt
dans $ams
dans sahara’
dans d-agug
dans pajr
dans iari:f
dans “gmal
dans gha:bg
dans gqalgm
dans hgea.’
dans wq:hed
dans jemi:n

¢ chat »
¢ porte »
¢ mére »

4 pére »
« trois »
€ 5016 B

«vinaigre »

«intelligent »
¢ soleil »

« désert »
« bruit »

€ oisean »
¢ gentil»
«travail »
« forét »

¢ crayon »
G ar»
qun»

a droit »

Paris, 1960 ss., et daus les ouvrages de P. Foucag, que nous avions d'abord
adopté, nous avons dd, par suite de diflicultés typographiques, substituer un

systéme particulier.
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2. Transeriptior du francais

Sens voyelles ¢ dans thé (e Termé)
¢ dans mére (e ouvert}
d dans sable (e antérienr)
¢ dans pdte (a postérieur)
o  dans réle (o fermé)
¢  dans fort (o ouvert)
v dans fou
y dans tu
g  dans feu (e fermé)
& dans heurc (e ouvert)
#  dans petit
¢ dans fin {¢ nasal)
4 dans banc (@ nasal)
¢ dans born (6 nasal)
& dans brun (& nasal)

{Une voyelle longue est désignée par deux points superposés aprés la
voyelle en question.)

Sons consonnes §  dans chien
i dans joh
A dans ligne
y dans lu
w  dans out
j  dans rien



INTRODUCTION

Depuis un peu plus d’'une vingtaine d’années, les recherches de linguis-
tigue, générale et appliquée, ont cnregistré des progrés considérables. Paral-
ltlement, les problémes posés par I'enseignement des langues vivantes ont
de plus ¢n plus retenu Pattention des psychologues et des pédagogues,
guidés dans leurs recherches par les phonéticiens, les lexicologues, les gram-
mairiens ct les linguistes.

C’est aux Ftats-Unis que 'on s’est d’abord préoceupé des prohlémes de
I'application des théories élaborées pour mederniser 'enseignement des
langues étrangéres !. De nombreux centres spécialisés furent ensuite créés
dans plusieurs pays d'Europe, soit pour la recherche, soit pour la formation
d’enseignants.

En France, en ce qui concerne la recherche appliquée 4 I'enseignement
du frangais langue étrangére, le Centre du frangais élémentaire fot créé en
1951 2. 1l devint en 1959 le Centre de recherches et d’études pour la diffu-
sion dn frangais (C.R.E.D.LF.) 3

En 1959 également, fut créé le Bureau d’étnde et de hiaison pour I'en-
seignement du fran¢ais dans le monde (B.E.L.), tandis qu’en 1960 é&tait
mstitué le Centre de reeherches pour 'enseignement de la civilisation
(C.R.E.C.. ‘

Par ailleurs, le Centre d’étude du vecabulaire francais, fondé en 1959,
se eonsacre, en collaboration avec le Centre de linguistique appliqude de
"Université de Besangon dirigé par M. B. Quemada, 4 des recherches dans
le demaine lexicologique 4. Des centres audio-visuels, soit le Centre de I'Eeole

1 L’Institut d'anglais de 'Université de Michigan fut fondé en 1941, sous la
dircetion du linguiste Ch. C. Fries. Cf. P.-R. Liow, Laborafoire de langues et
correction phonélique, p. 15, 64 et 86.

2 Cf. Le frangais fondamental (1°T degré), p. 6.

31bid., p. 26.

4 Los résultats de ces recherclies peuvent étre consultés dans les différentes
publications périodiques du Centre, & savoir : les Cahiers de lezicologie, le Bulletin
d’information du laboratoire lexicologique, les Matériauz pour U'histoire du voca-
bulaire frangais (mise a jour régulitre des programmes de travaux). Ces publiea-
tions peuvent étre obtenues soit au Centre de linguistique appliquée, soit a la
Librairie Didier, & et 6, rue de la Sorbonne, Paris Ve,



normale supérieure de Saint-Cloud {créé en 1947) ct le Centre de I'Université
de Besangon, ont orienté leurs recherches vers le domaine de Penseignement
des langues étrangéres par les moyens audio-visuels : magnétophone, disque,
cinéma, radio, ete.

L’élaboration des méthodes d’enseignement et la coneeption du matériel
pédagogique de ces centres tiennent compte tant des résultats acquis par les
linguistes et les psychologues que de I'expérience des enscignants.

(’est dans V'intention de pouvoir faire hénéficier I'enseignement du fran-
cais en Egvpte de cette pédagogic nouvelle que nous avons élaboré cette
étude, Nous lwl avons assigné pour hut de déterminer les problemes anx-
quels nous nous sommes heurtée depuis que pous avons commencé notre
enscignement du frangais sux éléves égyptiens des écoles préparatoires et
secondaires générales.

Ce travail eomprend deux grandes parties. La premiére concerne les pro-
blémes linguistiques de I'enseignement du frangais aux Egyptiens. Elle est
divisée en trois sections : le probléme phonétique, le probléme grammatieal
et le probléme lexicologique. Dans chacune de ces sections, nous avons
cssayé de déceler, en partant de la languc maternelle des éléves, les diffi-
cultés que présente I'étude du frangais pour les ¢léves égyptiens. Ces diffi-
cultés reconnues, nous avons proposé, dans la deuxiéme partie de
notre travail, des solutions pédagogiques susceptibles de faciliter les
efforts entrepris pour les surmonter. En d’autres termes diagnostic, puis
traitement.

l.e fondement de nos recherches repose essenticllernent sur les bases
linguistiques, sociologiques ct psychologiques de I'enseignemcent du fran-
gais, langue étrangére, telles qu’clles ont été jetées lors du colloque du Centre
international de la recherche scientifique de Sévres qui eut lieu les 20, 21
et 22 décembre 1361 1,

La Dbase de eet enseignement estle francais contemporain, 4 étudié et connu
ponr lui-méme, dans son fonetionnement réel, indépendamment de ses états...
antérieurs» ¢, Ce frangais est pris au niveau moyen de la langue, c’est-a-dire
dépourvu de ces traits personnels ou sociaux qui aceusent les différences
entre les loeuteurs. « Le frangals généralement parlé et généralement
accepté, éerit M. Duhois, ne doit ni arréter, ni surprendre par scs caractéres
individuels ou stylistiques. »

Nous avons également tenu compte, dans notre étude, du francais parlé
qui constitue la hasc de I'enseignement actif de la langue.

Dans le domaine de la phonétigue, unce étude comparée de 'arabe et du
frangais nous a permis de sérier les difficultés rencontrées par les élaves
égyptiens lors de I'émission des sons frangais n’existant pas en arabe et
d’é¢tablir une progression pour I'étude de ces diflicultés. Celle-ci « évite de
mettre le débutant devant un tout dont aucunc partie ne serait secondaire ;

L Cf. Le frangais dans le monde, n® 9, mai 1962, p. 16.

 Compte rendu du collogue du Centre international de la recherche scienti-
fique de Sévres, par M. J. Dusois, dans Le frangais dans le monde, n® 9, mai
1962, p. 17.
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sans eetie progression, la correction des fautes se ferait sans distinction ni
différence de degré» L.

En ce qui cancerne la grammaire, nous avons de méme fait ressartir,
par une eomparaison structurale de I'arabe avec le francais, les ressemblances
et les différenees entre les deux langucs. Unc telle eomparaison permet de
dégager des systémes de eorrection graduée qui simplifient I'apprentissage
de la langue %,

En cocabulaire, les travaux de G. Gougenheim consocrés au 4 frangais
fondamental » 2 nous ont été d’une aide précicuse lorsque nous avons cherché
4 déterminer le noyau actif d’un vocabulaire de base répondant aux besoins
et aux intéréts des éléves égypticns. Adaptation que nous avons réalisée a
pariir de nombreuses compositions libres éerites par les éléves eux-mémes.

La « grammaire de base» de Gougenheim, jointe au ¢ frangais fonda-
mental », nous a été d’une grande utilité pour fixer les structures essentielles
de la langue pour les déhutants égyptiens.

Le frangais enseigné i nos éléves étant congu, en partie, comme un ins-
trument de communication, 1l nous a paru néeessaire de prendre en consi-
- dération, surtout au début de son enseignement, des réalités trés diverses,
des professions et des maodes de vie différents des éléves. L'enseignement n'en
sera que mieux adapté 4 ceux A qui il est destiné et il sera possible d’ac-
eroitre la variété de centres d’intérét et de progression.

Sur le plan psychologique, nous avons cherehé & montrer combien il est
important d’¢viter les blocages affectifs et dec présenter 'scquisition du
frangals comme un eomplément ou un enrichissement par les motivations
les plus diverses.

Sur le plan didactigue, nous avons distingué treis degrés: inférieur
(4re et 2€ préparatoires), mayen {32 préparatoire et 1€ secondaire), supéricur
(2¢ et 3¢ secondaires). Nous avons tiré profit de la mise en ceuvre de nou-
velles techniques et de l'utilisation des instruments de travail medernes
installés dans les laboratoires de langues. « Le suceés des apprentissages par
I'intermédiaire des machines, note M. Dubois, repose en définitive sur la
mis¢ en jeu de quatre grands facteurs qui sont 4 la base de tout apprentis-
sage : répétition, motivation, renforcement et activité du sujet 4. »

Tels sont les principes fondamentaux sur lesquels est hasée notre étude.
Ajoutons que nous avons étayé nos recherches par des tests et des enquétes
cffectués en Egypte parmi un certain nombre de professeurs enseignant le
frangais et parmi leurs éléves.

Nous nous sommes efforcée de rendre ce travail pratique et eoncret.
(est natamment dans cet esprit que nous avons rédigé la deuxiéme partie
de notre ¢tude; elle constitue une méthodologie des exercices d'acquisition
et de contrdle des structures frangaises destinées anx dldves égyptiens des
cycles préparatoire et seeondaire généraux,

1J. Duznors, arl. cit., p. 17.

¢ 1d., ibid., p. 18.

2 Le frangats fondamenial (1¢f et 2¢ degrés).
+J. Duzols, arl. cil., p. 19.
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Avant d’aborder I'étude des problémes posés par ’enseignement du fran-
gais aux jeunes Egyptiens, il nous a paru utile de donner un bref apercu
historique de cet enseignement et quelques indications coneernant son statut
actuel. Ceux qui ne connaissent point le systéme scolaire égyptien pourront
ainsi avoir une idée générale de son organisation et la lecture de ce travail
en sera rendue plus aisée.

Eunfin, nous formulons le vau que les professeurs égypticns irouvent
dans les pages de ee travail d’utiles suggestions pour crienter leurs efforts
vers ce nouvel enseignement qui vise essentiellement a faire aequérir aux
éléves un instrument d’élocution manié avec aisance.

Nous tenons & exprimer iei notre vive gratitude, en premier lieu, &
MM. les professeurs G. Redard et F. Brunner qui ont aecepté la direction
de cette thése. Leurs observations et leurs conseils hienveillants —
M. Redard a lu de prés notre manuserit — nous ont sans cesse encouragee
et guidée.

Nos remerciements s’adressent également au Conseil d’Etat neuchi-
telois et en particulier & M. G. Clottu, chef du département de I’ Instruction
publigue, de méme qu’a la Commission fédérale des bourses et & son repré-
sentant & Neuchiitel, e professcur J.-B. Grize, sans I'aide financiére de qui
notre thése n’aurait pu étre imprimée. Enfin notre reeonnaissance va a
M. Ch. Bouton, directeur-adjoint de I'Ecole pratique de I'Alliance frangaise
4 Paris, pour les suggestions précieuses dont il nous a fait part, 4 la Biblio-
théque de la ville de Neuchatel qui nous a procuré tous les doenments
nécessaires, ainsi qu'a tous ceux qui ont collaboré, de quelque manitre que
ee soit, 4 I'exécution du présent travail.



Généralités
concernant I’enseignement du francais en Egypte

|
Bref aper¢u historique de Penseignement du frangais en Egypte

A la suite de la camnpagne frangaise d’Egypte et plus encore aprés 'on-
verture du canal de Suez (1869), 1a France et I'Angleterre s'intéressérent de
plus en plus & 'Egypte. Elles établirent des écoles étrangéres au Caire et
Alexandrie, plus tard méme dans les autres grandes villes du pays?®. Ces
établissements ne se distingnaient guére de eeux de France et d’Angleterre :
on y appliquait des programmes entiérement importés, de sorte que les
éléves qui sortaient de ces écoles se voyaient dans I'obligation d'aller ter-
miner leurs éindes en Angleterre on en Franee. Malgré tout, ces écoles
étrangéres ont continué 4 dispenser leur enseignement privé jusqu’en 1956,
date a laquelle elles furent mises sous séquestre . Le Gouvernement égyp-
tien leur imposa alors des programines et des méthodes qui les intégraient
dans le cadre de I'éducation nationale égyptienne 8,

Les statistigues suivantes donnent divers renseignements sur les éeoles
« privées » en Egypte, de 1952 a4 1961 4. En 1952-1953, ces éeoles étaient an
nombre de 276 et comptaient 3003 classes et 85 880 éleves dont 47 613 filles ;
en 1953-1954 : 272 éeoles, 3072 classes et 80 358 éleves dont 47 970 filles ;
cn 1954-1955 ¢ 316 écoles, 3140 classes et 86 835 éléves dont 48 327 filles
en 19551956 : 284 écoles, 3407 classes et 96 314 éléves dont H4 801 filles ;
en 1956-1957 : 271 éeoles, 3202 classes et 90 883 éléves dont 53 466 filles ;
en 1957-1958 : 260 éeoles, 3271 classes et 92 504 éléves dont 53 630 filles ;
en 1958-1959 : 254 écoles, 3306 classes et 95 082 éléves dont 55 230 filles ;
en 1959-1960 : 247 éeoles, 3232 classes et 93 834 éléves dont 53 916 filles ;
en 1960-1961 : 237 éeoles, 3205 elasses et 94 625 éléves dont 54 426 filles ®.

Parmi ces écoles étrangéres ¢ privées», 233 écoles enseignatent le fran-
cais, en 1960-1961. Elles étaient réparties comme suit : 228 éeoles frangaises
et 5 éeoles suisses francaises formées de 758 classes frangaises et 15 classes
snisses et comprenant 32 266 éleéves dont 24 737 filles 5.

1 Ci. L'iducation en Egypte, dans Revue analytigue de U'éducation, Unesco
oct. 1957, vol. IX, n® 8, p. 3.

2 Aprés la campagne franco-israélo-britannique concernant le canal de Suez.

3 Cf. Rapport ennuel 1956-1957, p. 12.

4 Nous avors cité quelques années avant et aprés V'affaire du canal de Suez
pour permettre une comparaison.

§ D'aprés V'Education et Uenseignement durant huit ans, p. 43.

8 D'aprés les statistiques du Ministére de I'éducation et de l'enseignement,
Le Caire, 1961, p. 144 et suiv.
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En 1956, les éléves de ees établissements qui étudiaient le frangais furent
tout naturellement amenés & choisir le frangais eomme langue étrangére,
daus le cadre des programmes offieicls. Jusqu'en 1925, le frangais n’a oceupéd
dans 'enseignement gouvernemental qu'une place insignifiante : on ne I'étu-
diait que pendant les deux derniéres anuées d’éeole secondaire. Mais I'imn-
portance croissante du fraugais daus les relations économiques, sociales
ct culiurelles franeo-égyptiennes, amena les autorités, en 1925, & rendre
obligatoire son enseignement dans toutes les classes. Clest de ectte époque
que datent les éeoles primaires et seeondaires de jeunes filles ol le frangais
était ¢tudié eomme langue principale *.

De 1925 & 1955, le frangais — eomme 'anglais — a joui du statut de
langue obligatoire pour tous les candidats au eertificat d’études secondaires
délivré par le Ministére de I'éducation et de I'enseignement. Le fraungais ou
Panglais pouvait &tre indifféreinment ehoisi eomme premiére ou comme
deuxiéme langue . 1l n’y avait pas 4 proprement parler de langue étrangére
facultative. L'¢léve qui au déhut de ses études optait pour le frangais pre-
miére langue, choisissait implieitement Panglais comme deuxtéme langue et
vice versa.

Dés Pannde scolaire 1955-1956, Penseignement du {rangais eonnut un
premier fléchissement lorsque le Mimstére de Pédueation et de Ienseigne-
ment introduisit la possihilité de ehoisir I'allemand eomme premiére langne
dans certaines éeoles du Caire, de Guizeh et d'Alexandrie. Eu 1957-1958,
eette option fut étendue aux éeoles de Tantah et de Mansourah 3. De plus,
dans certaines éeoles du Caire, de Guizeh et de la zoue du canal, il devint
possible d’opter pour I'italien 4,

Par suite de I'introduction de ces deux nouvelles langues, le frangais
perdit son statut de laungne obligatoire ponr devenir langue facultative.
infin, réuni le 21 novembre 1959, Je Comité de planification du Ministére
de I'éducation et de I'enseiguement revisa le probléme de Pensergnement des
langues étrangéres dans les écoles égypticnnes et prit & cet endroit la décision
suivantc : Dorénavant on n'enseignerait plus dans le pays qu’une scule langue
étrangére, Il va saus dire que eette innovation devait eoutrihner 4 réduire
eneore I'enseignement du frangais, qui ne figurait plus dés lors dans les
programmes qu’a titre de premiére langue étrangére. Toutefois, les-éléves
qui ¢tudiaient alors le frangais eomme seeonde langue pouvaient terminer
leurs études selon le programme établi dans Pancienne organisation sco-
laire &,

1 Cf. L'enseignement des langues vivantes, p. 118.

? Réponses au Questionnairc-enguéte de I Unesce, Inspection de 'enseignement
du frangais, Ministére de I'éducation et de I'enseignement, Le Caire, & aoit
1954, p. 1.

3 CI. Rapport annuel 1957-1958, p. 5.

4 Ihid.

8 Ci. Rapport annuel 1960-1361, p. 23. Il a été déeide, derniérement, d'ensei-
gner deux langues étrangéres 4 partir de la premidre anméc de l'enseignement
secondaire, dans les deux sections : littéraire et scientifique, dés I'année scolairs
1965-1966. (Cf. Rapport annuel 1963-1964, p. 31.)
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II

Statut actuel de Penseignement du francais en Egypte

§ 1. Le systéme scolaire égyptien

Le systéme scolaire égyptien actuel cownprend trois cycles distinets,
précédés de I'école maternelle ! :

10 L'enseignement primaire, obligatoire dés I'age de six ans révolus 2,
d’une durés de six ans ®. 1] existe un programme commun & toutes ces écoles
et I'enseignement y est dispensé uniquement en langue arabe.

20 L'enseignement préparatoire, d’unc durée de trois ans, a été crécé en
1953 ¢, 1l constitue un cyele en soi, avec ses huts et ses principes propres.
L’éléve qui le termine avec succés obtient nn certificat de fin d’études qui
iui donnc le droit d’entrer dans I'une des écoles suivantes ® : écoles secon-
daires générales ; écoles secondaires technigues, commerciales et agncoles ;
écoles des arts et mdétiers, des arts ménagers; écoles d'arts mécaniques,
d’architecture, des arts décoratifs ; écoles de tissage et de tapisserie ; écoles
de guerre ; écoles normales primaires °,

Relévent encore de ce eyele de I'enseignemnent préparatoire, les écoles
préparatolires pratiques, créées récemment & titre d’essai pour les éléves qui
n’ont pas les capacités intellectuelles ou matérielles dc poursuivre leur sco-
larité dans d’autres écoles. Ces écoles ont pour téche de doter les éléves
d’un minimum de cnlture scientifique et pratigue 7.

30 L’enseignement secondaire, est échelonné sur une période de trois
années doit la premiére est générale, les deux derniéres spécialisées, en vue
de I'aceés A telle on telle faculté universitaire ou en vue de Pentrée dans des |
instituts spécialisés 8, '

§ 2. Place réservée au frangais dans Uenseignement égyptien

Comme nous 'avons déja mentionné, le statut de P'enseignement du fran-
gais a été quelque peu modifié lors de la séance que tint, le 21 novembre 1959,

* Cf. Rapport annuel 1956-1957, p. 10.

® Jbid., p. 3.

3 I'bid., p. 10.

4 Tbid., p. 11,

& I'bid.

8 Ces écoles préparent les futurs maitres et mattresses des écoles primaires
&gyptiennes.

7 Rapport annuel 1956-1957, p. 11.

8 Ihid.
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le Comité¢ de plamification du Mimstére de T'édueation et de I'euseigne-
ment. Il en résulte que le frangais est actucllement cnseigné daus les ¢eoles
égyptiennes suivauntes

a) comme premiére langue étrangére: écoles préparatoires générales de
gargons et de filles {17, 2% et 3% années); écoles préparatoires techniques,
sections des vendeuses ct des caissiéres (17, 2° et 32 années); deoles prépa-
ratoires de commerce {17¢, 2¢ et 3¢ aunées) ; écoles secondaires générales de
gargons et de filles (17e année générale, 2€ litt., 28 setent., 3€ litt., 3¢ scient.) ;
éeoles sccondaires de culture féminine {17¢, 28 et 3% aundes) ; éeoles normales
spéeiales de gargons et de filles (6% ¢t 78 anndes) ; écoles normales générales
de gargons et de filles (1re, 2¢ et 3¢ années);

b) comme deuxiéme langue étrangére ' : écoles secondaires générales de
gargons et de filles {2¢ et 3° années htt.} ; écoles secondaires de culture fémi-
nine (28 et 32 anndes) ; éeoles secondaires de eomineree (178, 2¢ et 3¢ aunées) 2,

1l est bien entendu que Yétode du frangats peut étre poursuivie au dela
des écoles seeondaires, notamment dans les facultés égyptienues (lettres,
droit, commerce, beaux-arts) qui disposent de lecteurs fraugais ou égyp-
ticns spéeialement chargés des cours de langue et littérature frangaises @,

Comme uotre éiude envisage uuniquement 'enseignement du fraugais,
dans les écoles préparatoires géuérales de garcons et de filles ainsi que dans
les écales sccondaires générales, il uous parait utile de donuer les statistiques
suivantes : pour I'aunée scolatre 1959-1960, les écoles préparatoires 4 eomp-
taicnt 6086 éléves apprenant le frangais comme langue étrangére, dont
3965 filles ; les écoles secondaires 5 en comptaient 4092 apprenant le frangais
comme premi¢re langue étrangére &, dont 2818 filles. 1l est intéressaut de
relever que le nombre des filles apprenant le francais est nettement sapé-
rieur & celui des gargons. Cela s’explique par le fait que les établissements
eommerciaux préférent engager du persounel féminin pour pourvoir les
postes de seerdtaires, vendeuses, catssidres, etc. 7.

Iin ce qui eoneerne 'ensemble des langues étrangéres actuellernent étu-
dides cn Egypte, I'option se révéle plus favorable 4 'anglais qu’an frangais,
comme le prouvent les statistiques suivantes, extraites des statistiques four-

! Le fran¢ais, deuxiéme langue étrangére, n'est plus enseigné que dans un
petit nombre de classes aux seules fins de ne pas géner les études des éléves qui
avaient choisi 'étude du frangais, deuxiéme langue, avant la déeision du 21 no-
vembre 1959,

® Instructions officielles du Ministére de U'éducation et de I'enseignement 1961-
1962, Le Caire, sept. 1961,

3 Réponses au Questionnaire-enquéte de I' Unesco, p. 3.

4 Ecoles gouvernementales et &eoles privées subventionnées ou non subven-
tionnées par I’Etat. L’enseignement préparatoire est fixé A trois ans d'études au
lieu de quatre depuis 'année scolaire 1957-1958. (Cf. Rapport annuel 1957-1958,

. 5.
P 5“'Eeolea gouvernementales et deoles privées subventionnées ou non subven-
tionnées par I'Etat.

% Les ¢léves de la 2¢ et 3® années secondaires (lettres) apprennent anglais
comme deuxiéme langue étrangére.

7 Rapport annuel 1957-1958, p. 35.
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nies par le Ministére de 'éducation et de I'enseignement, pour 'année sco-
laire 1958-1959, en date du 27 janvier 1959 :

éléves des éeoles secondaires générales . . . . . . . . . . 115608
éléves apprenant le frangais comme premiére langne . . . 3638
éléves apprenant l'anglais comme premiére langue et le fran-

¢ais comme deuxiéme langue . . . . ... 110330
éléves apprenant l'anglais comme premxére ]anguc et alle-

mand eomme deuxiéme langue . . . R 1538
éltves apprenant I'italien comme deuxiéme ]angue et] anglais

comme premiére langue . . . . . . . L. 0oL 102

La préférence aceordée a I'étude de Panglars ressort de fagon plus signi-
ficative encore 4 'examen du nombre d’éléves apprenant le frangais comme
premidre ou denxidme langue dans une seule école. Ainsi, I'étahlissement
secondaire de jeunes filles d’IEl Agouzah el Kawmeya, au Caire, indique le
6 novembre 1961, pour année seolaive 1961-1962, que sur un total de 489
éléves, 404 apprennent I'anglais et 85 le frangais comme premiére langue.

§ 3. Buts assignés a U'enseignement du frangais

En Egypte, lc but assigné 4 I'enseignement du frangais différe sensible-
ment selon que cette langue est enseignée comme premidre ou comme
deuxiéme langue dans les écoles secondaires, Selon les Instructions officielles
du Minisitre de Yédueation et de Yenseignement de 1955 — toujours en
vigueur1:

Dans lcs éeoles preparatmres, I'enseignement du frangais vise & donner
une connaissance pratique du francais 4 des éléves ne connaissant & lenr
entrée dans ces écoles (4 I'dge de douze ans) que leur langue maternelle,
Parabe 2,

Dans les éeoles secondaires, les élaves qui apprennent le francais eomme
premikre langue étrangére ont & & s’initier aux nuances de la langue et &
former leur esprit et leur goiit au contact des grands écrivains dont ils vont
étudier quelques-unes des pages les plus significatives » 2,

Dans les écoles secondaires ol le frangais est encore enseigné comme
deuxiéme langue étrangére, cet enseignement se propose de permettre anx
éleves, aprés denx ans d'études, de soulenir une conversation, lire et com-
prendre un texte facile et écrire un ou plusienrs paragraphes sur un sujet
d’ordre courant 4,

Ainsi I'Egypte assigne un triple but 4 Uenseignement du frangais :

10 But pratique : Le caractére pratique des connaissances en frangais est
cssentiel. Ainsi, tout est mis en cenvre pour qu’a la fin du cyele secondaire,
les éléves ayant étudié le frangais comme premiére langue, puissent suivre

1 Directives, 1955.
2 Jbid., p. 1.
31bid., p. 13.
$1bid., p. 27.
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aisément un discours ou une ¢onversation en frangais, manier eorrectement
la langue parlée et écrite, lire sans peine des textes frangais.

20 But culturel : L'étude du frangais est également eongue comme un
moven propre i éveiller et développer, puis & former P'intelligence, la eulture
et la eampréhension. :

Ainsi envisagée, I'étude du frangais constitue un instrument de culture
générale, tant & eause des comparaisons qu’elle suscite avee la langue mater-
nelle, que par la haute valeur littéraire et artistique des textes étudiés. De
plus, cette discipline qui développe les habitudes de coneentration, de
patience, de persévérance, de préeision et d’analyse, stimule la eorrection
d’expression aussi bien dans la langue étrangére que dans la langue mater-
nelle, grice & Uobservation, 'imitation et la pratique. En outre, le jugement
et le sens eritique en profitent dans une large mesure, de méme que la for-
mation esthétique et littéraire.

3¢ But sociai: Non seulement la langue, mais encore les penples d’ex-
pression frangaise et Jeur eulture entrent dans le eadre de I'enseignement
égyptien du frangais. 1l est en effet hien connu que ¢’est par I'étude des
eivilisations étrangéres que la jeunesse enrichit ses vues sur 'humanité et,
par contrecoup, apprend 4 aimer sa patrie et 4 en apprécier mieux les valeurs.
Les jeunes Egyptiens se trouvent ainsi amenés & tolérer d’autres formes de
vie que eelle de leur propre milieu et & aequérir ee sens du relatif qun forme
I’élément essenticl de toute eulture.

C’est eette conception de 'enseignement qui a ineité le Mimistére de
I'éducation et de I'enseignement & envoyer chaque année un eertain nombre
de professeurs-boursiers faire un séjour plus ou moins prolongé dans des
pays d’expression frangaise.

§ 4. Les professeurs de frangais

Jusqu’en 1956, Yenseignement du frangais en Egypte a été canfié¢ & des
professeurs nationaux et étrangers (Frangais, Belges et Suisses). Les pro-
fesseurs égyptiens étaient chargds de l'enseignement dans les elasses infé-
rieures, ol des explications données en arabe se révélent indispensables ; ils
étaient placés sous la survcillanee d’un ¢ premier professcur » étranger. Les
¢lasses des degrés supéricurs ¢taient eonfibes 4 des professenrs étrangers,
sauf pour les legons de traduction ?,

Une enquéte effeetuée par PUneseo en 1851 indique que 'on comptait
a cette époque 501 professeurs de frangais en Egypte. lls se répartissaient
eomme suit quant & leur origine:

Egyptiens 219 Frangais 4 90
Egyptiennes ﬂ Frangaises b5
Total 350 Total 145

1V Ci. L'Enseignement des langues vivantes, p. 119.
% Les statistiques ne mentionnent pas le nombre des professeurs belges et
suisses qui travaillaient en Egypte.
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Comme nous 'avons déja mentiouné, aprés la campagne du Sinai, en
1956, le Geuvernement mit sous séquestre les écoles, instituts et colléges
étrangers 1. Les Fraugais enseignant en Egypte furent remplacés par des
professeurs égypticus. Pressé par les événements, le Ministére de I’éducation
et de Venseignement se vit dans I'obligation de combler certains vides en
engageant des professeurs imparfaitement qualifiés pour enseigner le fran-
gais. Aussi, alors que les professeurs égyptiens de frangais devraient en
principe étre possesseurs de diplémes universitaires frangais ou égyptiens
(licence és lettres, sectton de frangais), on trouve actuellement plusieurs
catégories de professeurs de frangais en Egypte #:

19 Des professeurs ayant étudié quelques anuées dans des écoles fran-
¢aises mais sans y terminer leurs études. Ces enseignants connaissent géngé-
ralement bien le frangais, mais n’ont pas regu de formation pédagogique.

20 Des professeurs en possesston du brevet élémentaire frangais. Comme
les précédents, ils savent bien le frangais, mais n'ont pas fait de pédagogie.

3° Des professeurs licenciés és lettres, mais spécialisés dans une autre
discipline que le frangais (histoire, sociclogie, cte.). Ces professeurs n'ont
généralement pas de formation pédagogique et ils connaissent trés peu le
frangais,

42 Des professeurs licenciés et spécialisés en fraugais, mais n’ayaut eu
aucune formation pédagogique. Ils counaissent bien la langue, mais en
ignorent la méthodologie.

5¢ Des professeurs sortant des écoles normales supérieures qui ont une
solide formatieu pédagogique, mais counaissent mal la langue, 4 U'exception
de quelques-uns d'entre eux qui ont leur baccalauréat frangais,

6¢ Des professeurs sortant des écoles mormales spéciales (section de
francais). Ces derniers ont une solide formation pédagogique, mais counais- -
sent moins bien le frangais que ceux de leurs collégues issus de I'université,

70 Des professeurs licenciés bs lettres, section de frangais, qui ont suivi
des cours de pédagogie 4 I'école normale supérieure. Seule cette derniére
catégorie de professeurs est en possession de tous les titres habituellement
requis peur I'exercice de leur profession.

En Egypte, les professeurs de frangais n’enseignent que cette langue, a
I'exclusion de toute auvtre discipline®. Les professeurs nationaux sont
soumis au méme statut que leurs collégues enseignant d’autres disciplines.
fls jouissent des mémes dreits et titres et touchent le méme traitement.
Les professeurs de frangais étrangers seut mis au béuéfice d'un statut
spécial *.

1 Cf. Rapport annuel 1957-1958, p. 47.

t Compte rendu du Congrés des inspecteurs de langue frangaise gui a eu lien
au Caire du 3 au 6 février 1959 (feuilles polycopiées).

3 Cf. L'Enseignement des langues vivanles, p. 119,

4 Ibid., p. 41 et 43,
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Enr plus des bourses d’études dont il a été question, un eertain nombre
de professeurs peuvent bénéficier, ehaque année, de hourses d’été leur per-
mettant d’aller smivre des eours de vaeances organisés par des universités
frangaises 1.

§ 5. Programmes et horaires de frangais

Les programmes sont établis par le Mimstére de I'éducation et de I'en-
seignement ; I'Inspectorat de I'enseignement du francais détermine cnsuite
Jes manuels et textes a éindier. Des eoncours sont organisés pérodiquement
par le Ministére pour le choix des manuels seolaires. Les hivres sélectionnés
par une eommnission compétente sont imprimés par les soins du Ministére
qui, ensuite, les distnbue aux écoles. Chaque année les inspeeteurs &laborent
la liste des lectures & faire dans les différentes classes @

Dans les classes des éeoles préparatoires, le frangais est enseigné 4 raison
de six legons de cinquante minutes par semaine. Dans les écoles secondaires,
tous les éléves suivent un programme identique la premiére annde. Puis, 4
partir de la deuxiéme année, 'enseignement du frangais est dispenss diffé-
remment selon qu'il est destiné anx éléves des seetions littéraire ou scien-
tifique 3.

Voiel 4 titre d’exemple les manuels destings aux ¢léves des éeoles pré-
paratoires et secondaires géndrales, pour 'année scolaire 1961-1962 :

— Eeoles préparatoires: Le francais pratique (3 vol)), par Falmi
Mahrous et Anwar Abdel Aziz, Le Caire, Organisme général des Imprimeries
gouvernementales, 1962, Figurent anx programmes les diseiplines suivantes :
leeture, grammaire, réeitation.

— Keoles secondaires :

1t année : Le frangats par les textes I, par Gamila Tewfik et Gamal Sakr,
ibid., 1959 ; Le Petit Prince d'A. de Saint-Exupéry. Aux disciplines ensei-
gnées dans les dcoles préparatoires, s'ajoute la lecture expliqude.

2¢ année : Le frangats par les textes I1, mémes auteurs et éditeur, 1959 ;
Histoire d'un enfant (Le Petit Chose) ’Alphonse Daudet; La Littérature
expliquée (seulement pour Ja section des lettres) par Ch.-M. Des Granges et
Ch. Charrier, Paris, A. Hatier, 1959. Les éléves de la 22 annde (section des
lettres) doivent avoir des notions sommaires de littérature frangaise,

3¢ annde : Andromaque de Racine (seuigment pour la scetion des lettres) ;
Colomba de Prosper Mérimée ; La Littérature expliqude, cf. ci-dessus.

1 De 1956 4 1960, 4 1a suite de la rupture des relations diplomatiques entre
I'Egypte et la Franee, deux groupes de boursiers furent envoyés 4 I'Université
de Neuchatel (Suisse). CI. Rapport annuel 1956-1957, p. 24.

2 Cf. L'Enseignement des langues vivantes, p, 118.

2 Directives, p, 13.
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Quant & I'horaire consaeré 4 I'enseignement du frangais dans les écoles
préparatoircs et secondaires, il se présente eomme suit :

ire, 2¢ et 3¢ préparatoires . . . . 6 legons hebdomadaires
re  2e (sciences) et 3¢ (lettros) secondaxrcs . 7lecons hebdomadaires
20 (]cttres) secondaire . . . . . . . . .  8legons hebdomadaires
3¢ (seiences) secondaire . . . . . . . . . 6 legons hebdomadaires

L’indgalité du nombre des legons de frangais accuse nettement la dis-
tinction entre les denx sections, littéraire et scientifique. Mais la principale
différence réside dans lo choix des textes de lecture, effectué en fonction
de la nature propre des étndes.
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" PREMIERE PARTIE

Problémes lingnistiques
Enquéte auprés des professeurs de francais en Egypte

I’enseignement du frangais aux éléves des cycles préparatoire et secon-
daire pose divers problémes linguistiques. Pour les déceler et essayer, par
la suite, de les résoudre, nous avous cffectué en avril 1962 une enquéte
auprés des professeurs enseignant le frangais aux différents degrés des écoles
préparatoires et secondaires égyptiennes, Un questionnaire en trente points
invitait un certain nombre de professenrs & nous faire connaitre les princi-
pales diffieultés renconirées par leurs éléves dans étude du frangais et les
méthodes mises en ceuvre pour les surmonter *.

Nous avons requ soixaute-dix questionnaires, provenant de vingt-deux
écoles gouvernementales (14 de filles et 8 de garcons), & savoir:

+ 7 professeurs du Lycée de 1a Liberté d’El Daher

+ 8 professeurs du Lyecée de 1a Liberté d’Héliopolis

+ 6 professeurs du Lycée de la Liberté de Port-Said

+ 3 professeurs du Lycée de la Liberté de Zamalek

- 1 professeur de I’Ecole secondaire de commerce du Caire

+ 3 professeurs dec I'Ecole secondaire de culture féminine de I'Orman

+ 6 professeurs de Ecole secondaire de ’'Orman

+ 2 professeurs de I'Ecole secondaire d’El-Guizeh

+ 6 professeurs du Collége de jeunes filles de Zamalek

+ 4 professeurs du Collége de jeunes filles d’Alexandrie

+ 2 professeurs de I'Ecole secondaire du Vieux-Caire

+ 5 professeurs de PEcole secondairve d'El Agouzah

+ 1 professeur de ’Ecole secondaire de Helmieh

-+ 1 professeur de I'Ecole préparatoire de commerce du Caire
3 professeurs du Lycée de la Liberté de Mansourah
1 professeur de 'Ecole secondaire de Khalil Agha
1 professeur de 'Ecole secondsire de Zamalek
1 professeur de I'Ecole secoudaire de Nokrachi
1 professeur de I'Ecole secondaire du Manial
1 professeur de 'Ecole Kawmeya d’Héliopolis
3 professeurs de I'Ecole Mohammed Korayem d’Alexandrie
4 professeurs de I'Ecole secondaire d’Héliopolis

* * * * *

*
*

*

1 Un exemplaire de ce questionnaire figure en annexe, p. 192, 193,
4 = éeoles de filles. * = é&coles de gargons.
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Les matériaux ainsi réunis ont éid dépouillés selon les directives de
I'Institut de psychologie de I'Université de Neuchétel.

L’interprétation des réponses a confirmé nos expériences : les principanx
problémes rencontrés dans 'enseignement du frangais penvent étre répartis
en trois catdgories anxquelles correspondent les trois sections de la premidre
partie de notre étude : le probléme phonétique, le probléme grammatieal,
le probléme lexicologique.

24



Premicre section

Le probléme phonétique

Bien sonvent, le premier mois de contact avec une nouvelle langue se
révéle décisif, En effet, ¢’est généralement au cours de cette période que va
se développer chez I'éléve soit 'intérét, nécessaire aux suceés ultérieurs, soit
au contraire une attitude de repli défimuf devant des obstacles jugés insur-
montables.

L'une des causes les plus fréquentes de découragement semble provenir
des diflicultés reneontrées dans la prononciation de sons entitrement nou-
veaux et I'acquisition de nouveaux modes rythmiques et intonatifs. Cette
réponse d’un professeur égyptien 4 la question 1 de notre enquéte ! est
particuliérement significative : ¢ Un éléve qui a de oreille et des dispositions,
et qui depnis le début réussit a4 adopter 4 peu prés correctement les sonorités
et la mélodie du frangais est immédiatement conquis par I'étude de cette
langue. » Inverscment, on peut aflirmer que I'éleve qui, peut-étre mal guidé,
ressent l'impression qu’il ne pourra jamais s’habituer a cette nouvelle
langue, a tét fait d’abandonuer. :

L’acquisition immédiate d’une bonne prononciation est donc essentielle,
tant pour prévenir une attitude de repli que pour éviter la fixation de pro-
noneiations défectuenses — fixation qui fausse Poreille de I'éléve et le rend
ineapable de distinguer le son exact de sa déformation.

Pour définir un apprentissage systématique de la prononciation fran-
caisc, nous allons d’abord établir 'inventaire des difficultés phonétiques en
nous basani sur les résultats de 'enquéte effectuée auprés des professeurs
de frangais en Egypte et sur une étude de phonétique comparée du frangais
et de I'arabe.

1 Vair le libellé de cette question, p. 192,



Résultats de Penquéte

La premiére question de notre enquéte invitait les professcurs de fran-
gals, enseignant dans des classes de débutants, & citer les difficultés de
prononciation rencontrées par leurs éléves. Les soixante-dix réponses regues
nous ont permis de dresser les statistiques suivantes :

a} Voyelles orales:

y a été mentionné 65 fois; 264, @ 57;¢22;e18;a7;15;u3;02

b) Voyelles nasales:

& a é1é mentionné 68 fois; § 59; ¢ 54 ¢ 51.

¢} Consonnes :
p a été mentionné 62 fois; 72 46; b 29; ¢ 22; r19; g 17; § 8.

Les faits suivants ressortent elaircment de ees réponses:

a) 13 sur 16 des voyelles francaises présentent des diflicultés pour les
débutants ; les voyelles qui présentent le plus de difficultés sont celles qui
n'existent pas en arabe (65 réponses pour y et 3 seulement pour u), en
partieulier toutes les voyelles nasales ;

b) les consonnes que les éléves retrouvent dans leur langue maternelle
posent moins de diffieultés que eclles qui leur sont inconnues (8 réponses
pour § contre 62 pour p, 46 pour 7 ou 22 pour ¢);

¢} certains éléves ne parviennent qu'avec peine 4 prononcer méme des
sons communs & I'arabe et au frangais {tels ¢, u, b, g, §). En effet, des éléves
s'imaginent assez fréquemment qu'un son pose des problémes de pronon-
ciation pour la seule raison qu’il est utilisé dans une langue étrangére, alors
qu’ils prononcent correctement ’homophaone arabe.



II

Etude de phonétique comparée du francais et de I’arabe

Seule uue étude de phonétique eomparée permet de montrer comment
le frangais s’oppose & 'arabe, tant par son articulation que par son accen-
tuation et son mode rythmique. La eonnaissance des points communs aux
deux langues est aussi indispensable que celle des dissemblances: d'une
part il est inutile de s’attarder sur des sons existant en arabe ; d’autre part,
il est possible d*utiliser au maximum les sous eommuns pour rendre moins
ardues les premiéres legons de francais en évitant de décourager I'éléve par
des sous nouveaux. Il nous a semblé indispensable de dresser deux tableaux
destinés & metire en rclief Jes ressemblauces ot los différences entre les pho-
nétiques arabe et frangaise, tant pour les sons que pour d’autres partieu-
larités phonétiques.

f. Sons vayelles

1¢ Voyelles orales simples

antérieures {ou palatales) postérieures {ou vélaires)
PR ' 11 a fr. pdte
ar. fil « éléphant » ar. (—)
e Ir. {—}! o ir. seau
ar. her « chat » ar. (—)
e fr. thé ¢ Ie. (—)
ar. {—) ar. gm & mére »
é fr. mére 6 fr. sotte
ar. (—) ar. (—)
¢ fr. {(—} w fr. fou
ar. bg:b « porten ar. nwr ¢ lnmiére »
4 fr. datte

ar, nd:r ¢ feu»

1 Entre parenthéses, les sons qui n'existent pas soit en frangais soit en arabe.
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20 Voyelles orales composées !

30 Voyelles nasales

¥

¢ - -m

B

fr.
ar.
ir.

ar.

fr.

ar,

fr,

ar.

ir.

ar.

fr.

ar,

fr.

ar,

fr.

.ar.

I1. Sons consonnes

occlusives sourdes

ecclusives sonores

p

k

fr.

dar.

ir,

ar.

fr.

ar.

fr.

ar.

fr.

ar.

fr.

ar.

fr.

ar.

fr.

ar.

pere

(=)

terre

tg:g « couronne »

kile

ketg:b «livre »

(=)

gdlam « crayon » {gutturale)
(—)

‘ab ¢ pére » (glottale)

banc

bg:b « porte»

don

di:k « cog»

gant

gamal « chameau »

M. P. Fouché appelle e vayelles composées» les vayelles dont l'émission
résulte de Ia eombinaison de eertaines pesitions de la langue cerrespendant 4 des
voyelles antérieures et de certaines positions des lévres correspondant i des

voyelles postéricures.
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constriclives spirantes sourdes

constriclives spirantes sonores

constrictive latérale sonore

constrictives vélatres et sonores

constrictives pharyngales

constrictive aspirée

nasales

Oy

23

. ar.

e

I

gh

fr.

ar

fr.

ar.

fr.

ar.

fr.

ar.

fr,

fr.

ar.

fr.

ar.

fr.

ar,

fr.

ar.

fr.

ar.

fr.

ar.
fr,

ar.

fr.
ar.

{r.

ar.

ir,
ar.

fr.
ar,

fin
. fi:l ¢ éléphant »
salle
sen ¢ ige »
chant
dqgdra 4 arbre »

vie

ONe

zgmen & temps »
jeune

(—)

Iit
lajl ¢ nuit »

rouge

regl! « jambe »
(=)

fial « vinaigre »
(—)

gha:bg ¢« forét »

(=)
fob ¢« amouyr »
(—)

‘amal « travail »

(-]

helg:l ¢ croissant »

meére

ma:l « fortune »
nolr

mu:r ¢ lmnlére »
ligne

{=)

1 Le r arabe correspond au r du Midi de la France. Le r parizien n’existe pas

on arabe et se situe entre A et gh.
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interdentales non emphatiques

interdentale emphatique

dentales emphatiques

semi-cOnsonnes

Les tableaux précédents appellent quelques commentaires :

1. Les voyelles

L’arabe est une langue relativement panvre en voyelles : il en existe 6
{3 voyelles fondamentales 4, i, u, et 3 voyelles intermédiaires ! g, ¢, ¢)
contre 16 en francais. Des 6 voyelles arabes, il en est peu qui aient exacte-

th fr.

()

ar. thgman ¢ prix »
dh fr. (—)

ar

. dhgki ¢ intelligent »

i fr. (—)

ar. Zdri:f « gentil »
g I (=)

ar. gdhdrd:” « désert v
d i, (-—)

ar. d-agi:g « broit »
t fro (=)

ar. fdbi:b ¢ médecin »
y fr. ha

ar. (—)
w fr. am

ar. wahed cun»

j 1

rien

ar. horrgjjg « liberté »

§ 1. Différences phonétiques

meot la méme valeur qu’en frangais. Ainsi:

— 1 dans fi:l « éléphant » est moins antérienr que i frangais.

— ¢ dans her « chat » est intermédiaire entre ¢ et e frangais.

— @ dans bq:b ¢ porte » est intermédiaire entre 4 et & francais.

— d dans nd:r ¢ feu » est un ¢ moyen, trés proche de d frangais, surtout

lorsque celni-ci se trouve en syllabe inaccentnde.

-— ¢ dans pm &« mére» est un o trés fermé, intermédiaire entre o et u

frangais.

— u dans nmwr «lomiére » est moins postéricur que u frangais,

10n appelle ¢ voyelle intermédiaire » une voyelle qui se situe entre deux
voyelles frangaises. Ainsi, ¢ est une voyelle intermédiaire entre d et & frangais.
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Ces exemples expliquent pourquoi I'éléve égyptien a tendance 4 émettre
non pas le son voyelle frangais, mais le son arabe le plus proche. 11 Im
arrive également, méme lorsqu'un son frangais existe en arabe, de le con-
fondre avec un son arabe voisin. On observe ainsi:

— confusion des sons e, © et & en un senl, 'e de her «chaty;

— contamination du ¢ frangais par I'a arabe de bg:b ¢« porte » (défant
facile 4 corriger pnisque le son 4 frangais existe en arabe);

— confusion de 6, 6 et u en un senl son, I'¢ arabe de gm ¢ mére»;

— déformation de I'y frangais, inconnu en arabe, ainsi que a, & et 2.

— dénasalisation des sons ¢, §, §, &, propres au francais.

2. Les consonnes

L’arabe est relativement riche en consonnes. Il en compte 28, dont 2
semi-consonnes, contre 20 en frangais, dont 3 semi-consonnes. De par ses
habitudes phonatoires, I'éléve égyptien connait la plupart des consonnes
du frangais. Cependant I'acquisition de certaines d’entre elles ne va pas
sans poser quelques problémes dus aux faits suivants :

a) p, ¢, fi n'existant pas en arabe, il est en général difficile de les faire
prononcer par les éléves ;
b) Z, facultatif cn arabe classique (ot 'on peut prononcer ggmi:l ou

djgmi:l), ne se rencontre guére dans le dialecte égyptien que dans des
emprunts frangais comme Jeanne, gksgii:n « oxygéne », etc. ;

¢) la confusion fréquente de s et # chez les éléves dont I'oreille distingue
mal lcs différentes chuintantes. Toutefois, comme elles existent en arabe,
les distinguer nettement n’est qu’une affaire de honne prononciation du
maitre, et d’attention de l'élave ;

d) la diificulté d’obtenir la prononciation de r (parisien), les éléves
émettant soit un r roulé dental, soit un r prononcé gh ou K ;

e) lattaque souvent trop gutturale du k frangais, qui constitune en fait
une confusion entre denx consonnes arabes : k de keta:b « livre #, identique
au k frangais, et ¢ de gdlgm ¢ crayon»;

f) la tendance A substituer la semi-consonne w 4 9.

3. L'articulation

Le frangais est caractérisé par trois modes d’articnlation dont chacun
correspond 4 nn mode oppasé en arabe,

a) Mode tendu *. L’articulation frangaise exige une grande tension des
muscles. Purs, nets, les sons ne sont jamais diphtongnés 2. Les syllabes

Y Ci. P. Foucus, Phonétigue historique du frangais, Introduction, p. 85.
t1d., ibid., p. 86 et 87.
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puvertes sont nombreuses en francais. En arabe, les voyelles ne sont jamais
pures, leur timbre instable varie en fonction de la eonsonne qui précéde
ou qui suit,

On sait qu'en arabe la langue se place en fonction des consonnes A
prononeer, ce qui entraine bien souvent une déformation des voyelles, En
frangais, la langue se prépare avant tout 4 prononcer une voyelle et la
position qu’elle adopte 4 cette fin peut modifier légérement le mode d’ar-
ticulation des consonnes (ainsi la projection labiale pour la consonne aug-
mente progressivement dans la séric mi, me, mé, md, ma, ms, mo, mu).

Alors qu'en arabe I'accent tonique de mot proveque une trés grande
inégalité¢ de durée et d'ntensité entre les syllabes, en frangais, au contraire,
la tension constante des sons entraine entre enx une certaine égalité de
durée et d'intensité.

b) Mode antérieur 1. La majorité des sons frangais se prononeent dans
la partie antéricure de la cavité bucecale et avec projection labiale 2. Carae-
tére totalement opposé 4 celui de I'arabe, langue trés gutturale, oa presque
toutes les consonnes s'artieulent au niveau du voile du palais et du larynx.

En arabe, la pointe de la langue a tendance & se relever fréquemment.
Ce n’est guére le cas en frangais : 4 la forme des lévres, projetées en avant,
correspond une forme géncralement bombée de la langue dont la pointe
vient presque constamment se placer eontre les ineisives inféricures. (Ex. :
différence entre ¢t frangais ct ¢ arabe).

e) Mode croissant 2. Alors qu’en arabe la prononciation adopte le mode
décroissant, soit une attaque trés forte de la syllabe avec décroissance
progressive du son, ¢’cst exactement Pinverse qui se produit en frangals
out I'effort d’articulation croit progressivement. La syllabe francaise est
attaquée faiblement, puis le son va samplifiant pour se terminer coupé
de fagon trés nette,

Le frangais s’oppose encore 4 'arabe en ce qui concerne 'accent to-
nique *. Celui-ci, trés marqué en arabe, frappe tantét la derniére syllabe
{hozi'n ¢ iriste »), tantét la pénultiéme (fglgwg:ni: « pitissier »). 1l s’agit
d’un accent lexicologique. L'aceent tonique est an eontraire trés faible en
frangais on il ne se traduit guére que par un allongement de la derniére
syllabe du groupe rythmique. C’est un accent sémantique. M. Fouché a
insisté sur I'importance de cetie réduction de Paceent de mot an profit de
I'aecent de groupe : « L’accent du frangais n'est pas un accent lexieologique
mais un aeeent sémantique : une succession de syllabes exprime-t-elle une
1dée simple, une idée distincte, une unité de sens, clle ne regoit qu'un accent

1 Cf. P. Yoveng, Traité de prononciation frangaise, Introduction, p. X et X1.

® Onze voyelles sur seize nécessitent un mouvement de projection et d’arron-
dissement des lévres: a, 6, o, u, ¥, 9, @&, 3, ¢, ¢, ¢.

2CL. P. Fovenk, Phonétique historique du frangais, Introduction, p. 36.

4 Le frangais est caractérisé par son oxytonisme {cf. P. Foucni, Phoné-
tique histerigue du frangais, p. 89]. On appelle oxyton un mot ayant I'accent
tonique sur sa finale, Or en {rangais l'accent d’intensité est invariablement
placé sur la derniére voyelle (¢ mnet excepté) du mot ou du groupe rythmique.
Tous les mots frangais sont done oxytons.
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qui se place sur la dernigre. Cette suceession de syllabes peut d’ailleurs &tre
un seul mot ou un groupe de mots : pen importe ; la différenciation lexi-
eolegique ou grammaticale ne compte pas 1. »

§ 2. Différences phonologiques

Entre I'arabe et le frangais il existe d’autres différences, d’ordre phono-
logique, que nous ne pouvons pas négliger dans notre enseignement., On
congoit aisément qu’il st peu rationnel de s’attaquer d’abord 4 la correc-
tion du timbre de voyelles provisoirement aceeptable. 11 est plus efficace
de commeneer par faire acquérir une prononeiation eorrecte des phonémes
pertineunts, ¢’est-a-dire de ceux dont une prononciation défectuense retentit
sut la cormpréhension linguistique. A cet égard, il n'est pas inutile d'insister
sur certains faits phenolegiques. |

19 Sur le plan des voyelles, 'arabe oppase ¢/ i/ u. Exemple : fq:l « opti-
misme », f: { 4« éléphant », fu:l « féves». Mais les oppositions suivantes du
frangais n'existent pas en arabe:

ifylu  vie, vue, vous;

efalo  ces, ceux, seau;

efafo  sel, seul, sol;

dafa patte, pdte ;

¢l dl¢  vin, vent, vont,

Rappelons que par contre la quantité de la voyelle a en arabe valeur
phouologique : gamal « chameau », gama:! ¢« beauté ».

2% Quant aux semi-consonnes, I’opposition 3 [ w est fréquente en {ran-
gais {ex. : lui / Louis), alors quelle n’existe pas en arabe.

32 Pour ce qui est des consonnes, le frangais et ’arabe possédent denx
séries de sourdes et sonores qui s’opposent de fagon analague :

tf{d fir.: teint, daim;
ar. : tgl ¢ colline », dal 4« renseigner » ;

kfg fr.: cas, gars;
ar.: kwh ¢ chaumiére », gu:h « feutre» ;

sf{z Ir.: rosse, rosé;
ar.: sal ¢conler», za:l ¢ disparaitre ».

L’arale et le frangais opposent aussi les deux consonnes nasales sonores
m [ n et les deux constrictives I/ r:

fr. : main, nain; lent, rang;
ar. : ma:l ¢ fortune », ng:l « obtenir v ; “a:li: ¢ haut », “gere: «mu» 2,

1P, Foucnt, op. cit,, p. 98.
® Cette opposition existe aussi en arabe parlé : lp:h « planche», ro:h « ime ».
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A part ces oppositiens eemmunes, il en existe en frangais d’autres que
I'arabe ignore: p [ b: peau, beau; [ /v : fin, vin; § [ £: cache, cage.

Cela explique la difficulté qu'épreuve un éléve de prenoncer les phae-
né¢mes p, v, £, qu'il n'a pas a distinguer de leurs oppesés dans sa langue
maternelle,

Enfin, la gémination joue, en arahe, un réle trés important : gema:l
¢ beauté » [ ggmmaq:! « ebamelier». Elle n’a pas de valewr pertinente en
frangais. Font exception quelques oppositions phonémiques entre consonnes
simples et géminées : la dent [ la-dfe)dans, tu mens [ tu mfe) mens; et les
eas des imparfaits opposés aux eonditionnels dans les verbes en -ir:
courait [kuré] [ courrait [kurré].

§ 3. Les sons dans la chaine parlée

Il est évident que les difficultés de pronmonciation n’ont pas toutes la
méme importance. Nous essaierons de les « sérier » par ordre d’urgence, en
tenant compte de Putilité des sons, de leur rendement fonetionnel ¢t de leur
distrtbution dans la chaine parlée.

1. L'uttlité des sons

fl est indispensable d’obtenir dés le déhut une prononciation correcte
de eertains sons parce qu'ils sont utiles & la eommunication. Si la distinc-
tion entre e et & peut &tre secondaire (faut-il dire ¢ je vais » avec la variante
e ou ¢?), 'important cst de ne pas prononcer ¢ je veux » ou ¢ j& vaux p pour
¢je vais ». En el cas, ¢ et ¢ apparaissent comme les variantes d’un pho-
néme E, différent de EU ou de 0. Ce sont dene les sons pertinents qu'il
importe de définie d’abord et d’avoir tonjours présents i esprit pour cor-
riger efficacement la prononciation des éléves, selon les principes particu-
lirement bicn mis en lumiére par M. Léon !, En fait, la phonologie aide
4 poser nettement les problémes, en organisant le matériel linguistique
sclon un ordre rationnel. Par la suite, la phonétique se révéle trés utile pour
I'analyse approfondic du matériel sonore et pour parfaire I'accent des
¢leves. Il s’agira alors non senlement de se faire comprendre, mais eneore
d’¢liminer ious les facteurs d’accent dus aux habitudes phoniques anté-
Ticurs.

En frangais, sur 19 sons (16 voyelles et 3 semi-consonnes), 10 sont
essentiels 4 la communication hnguistique : [, U, OU, E, EU, 0, A, IN,
ON, AN *. Huit admettent des variantes phonétiques earactéristiques du
francais standard : E, qui peut étre e ou é; EU: 0, &, 2; O:0,6; A:
d,a; IN :§ou@?®, et enfin J, U, QU, qui peuvent sc présenter soit comme

1 Cf. P.-R. Lox, Laborateire de langues, p. 86 et 87.

2 Graphies adoptées par P.-R. Léon pour désigner Jes phonémes de base.

® Font exception brin: brun ; empreint : emprunt ; hein!: un qui s'opposent
phonologiquement.

34



vayelles, soit comme semi-consonnes. La correction des sons deorait donc
commencer par ces I0) phonémes de base, ce qui ne signifie nullement que
I'on se contentera toujours de cette approximation.

Quant aux consonnes, aucune d’elles ne peut étre substituée 4 I’ autre ;
elles sont toutes utiles. II convient done d’exiger tont de suite pour elles
un maximum de correction, sans tolérer, par exemple, une sourde pour une
sonore ou une occlusive pour une fricative,

I1 est possible de classer les sons utiles du frangais, classement que nous
donnons ci-aprés selon les schémas établis par M. P.-R. Léon L.

10 Voyelles et semi-consonnes orales

ECARTEES ARRONDIES
{lévres écartées) (lévres arrondies)
Antérieures Postérieures
(langue en avant) (langue en arriére)
i scie Yy sl © sous
1 U ou
/ sceé ¥ suer w souhait
e ces o ceux 0 seau
E EUS 9 ce ]
é sel & seul o sol
A d antérieur a  postérieur
{6carté) (écarté)

2% Voyelles nasales

Antérieures Postéricures
{langne en avant) {langne en arriére)
ECARTEES ¢ vin AN § vent
{levres écartées) IN®
ARRONDIES ¢ un ON § vont

{levres arrondies)

L CI. Le frangais dans le monde, n° 14, janv.-fév. 1963, p. 11.
(,' et ¢ sont des variantes de IN, si nous nous basons sur la prononmatmn
parisienne, Mais on ne peut dire encore qne partout, en frangais, ¢ et ¢ sont des
réalisations de IN.
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30 Consonnes

Sourdes

{pas de wvibra-
tion des cordes
vocales)

Sonores

(vibration des
cordes vocales)

Nasales

sonores ct pas-
sage de lair
ausst parle nez

{ce sont done
des semi-oeclu-
sives)

P
pain

bain

Occlusives
(I'air est arrété complitement)
t k
teint Quint
d §
daim gain
n it

m
main

nain agneau

3. Le rendement fonctionnel des sons

Constrictives
(I'air passe de fagon continue)

/
jend

P
vend

5
saln

z
zain

¥
champ
jean
l r
lent rang

Un phonéme n’a d'existence que par le fait qu’il s'oppose & un autre
phonéme ; mats toutes les oppositions n’ont pas le méme rendement fone-
tionnel. Il est done utile d'en établir I'ordre &’ tmportance.

Le tableau smvant indique la fréquence d’emploi des sons du frangais 1 :

10 Vayelles orales

t lit 56
I

J pied 1

e fée 6,5
E

é Afart 5,3

y su 2
U

4 suer 0,7

a ce 49
EU < o ceux 06

& seul 0,3

¢ patte8
A

a pite 0,2

ou

W

SOUS 2,7
souhait 0,9
seau 1,7
sol 1,5

1 Les chiflres de cette statistique sont cmprontés & J.-Ch Larox, ¢ La recon-
naissance phonétique ¢t sa mesures, Annales des téldcommunicelions, t. 15,
n° 1-2, janv.-fév. 1960, p. 29, et reproduits par P.-R. Lfox, dans Le frangais
dans le monde, n® 14, janv.-fév. 1963, p. 12. Ils représentent le pourcentage par
rapport 4 'ensemble des phonémes du frangais figurés dans ce tableau.
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29 Voyelles nasales

g vin 14
IN
@ un 05 AN & wvemt 3,3 ON § vont 2

3° Consonnes

p 4,3 ¢t 45 k45 f 13 s 58

b 1,2 d 3,5 g 0,3 2,4 06 1 69
m 34 n 28 A 01

05
1,7 r 68

e e

A

t

Ces tablecaux montrent que certains sons eomme 7, & ou ¢ occupent
une place négligeable dans I'ensemble du systéme. Il est donc inutile de
s’en ceeuper tout de suite. Certaines oppositions ont au contraire un rende-
ment élevé, eomme celles des voyelles de la série H-EU-0. Pour les con-
sonnes, r et I se placent en téte.

3. La distribution des sons !

L’acquisition des sons nouveanx est renduc plus difficilc encore par la
différence entre la distribution phonologlque en arabe ¢t en frangais. in
arabe une syllabe eommence toujours par une consenne et une seule pour
s¢ terminer soit par unc voyelle (syllabc ouverte), soit par une consonne
et cgalement une seule (syllabe fermée). Y sont done exclues les combinai-
sons suivantes : 4 I'initiale les groupes combinds explosifs ; 4 V'intéricur du
mot les groupes de deux consonnes (ces groupes sont toujours disjoints :
la premiére eonsonne est rattachée 4 la syllabe précédente et la seconde &
la suivante, ainsi jgstd'fifu «il prie quelqu’un» se décompose en jos-id'-
fifi) ; 4 la finale du mot les groupes combinés implosifs,

Ces faits expliquent pourquol U'éleve a si sauvent recours aux pa'lhatlfs
suivants :

a) adjonction d’unc voyelle d’appni dite « prothétique » 2 pour éviter
les groupes combinés explosifs 4 I'initiale du mot : statue ) estdty ;

b) adjonetion d’un ¢ hamza » en début de mot pour commencer la syl-
labe par une consonne : école > 'ekdl;

c¢) introduction d’'une voyelle de disjonction pour ¢viter les groupes
combinés implosifs en finale de mot : naere > ndker {avec I'aceent sur ).

Ainsi il existc en arabe trois types de syllahe : bréve, formée de con-
sonne - voyelle bréve; longucs, formées de consonne 4- voyclle Jongue,
ou de consonne 4 voyelle bréve 4- consonne.

10n appelle «distribution» d'un phonéme sa position dans la syllabe:
initiale, médiane ou finale,
£ FLrisen, Arabe classigue, p. 15.



Ontre I'intolérance des groupes consonantiques et la répugnance a
maintenir une voyelle longue {on une diphtongue} en syllabe fermée,
arabe se caractérise par d'antres faits phonétiques :

— répugnanec 4 prononcer denx consonnes identiques séparées par une
voyelle bréve : fardrd «il fuit » ) fdrrd (avec consonne géminée) ;

— répugnance & prononcer 4 la suite les semi-consonnes w, j et lenrs
correspondants vocaligues : wu, ];, et méme wi;

— dissimilation de g (bref) en I an voisinage immédiat de g: (long) :
“Whwgn ¢ fréres » pour 'glivgrn.

La structure de la syllabe frangaise est différente :
19 On a toujours une syllabe onverte :

a) ala fin d’un mot terminé par une voyelle, méme si le mot snivent
commenee par un groupe de consonnes: tras striet tré-strikt ;

b) devant une voyelle, a I'intérienr, ou en fia de mot: un pays ami
E-pé-t-dmi ;

¢) devant une senle consonne, méme en fin de mot, mais sanf en fin
de phrase : mon cher ami m§-§é-rd-mi ;

d) devant les groupes ocelusive ou fricative labio-dentale + liquide en
toute position : la grande ombre ld-grd-dy-br(s)

20 On 3 tonjours une syllabe fermée :

a) cn fin de phrase, sile mot se termine par une on plusieurs consonnes
{sauf les groupes -bre, -ble, ete.) : quel animal ! ké-Id-ni-mal ;

b) alintérieur on en fin de mot quand les consonnes ! ou r sont snivies
d’une consonne : marebé mdr-de.

3° La syllabe pout &tre ouverte ou fermée 4 I'intérieur du mot on a la
fin d'un mot suivi d’un autre mot, avec tout antre gronpe de consonnes :
actif est prononeé d-ktif ou dk-tif.

Quant A la distribution des sons, les voyelles se trouvent en toute
position : initiale, interconsonantique et finale : avez-vous décidé quelque
chose de nouveau? Toutefois le » caduc d’un mot comme le ne se rencontre
jamais & I'inttiale ; i) est rarement prononcé en finale sanf dans le pronom
le (donnez-le) et dans quelques formnles eomme sur ce, parce gue suivis
d'une pause.

On peut, en outre, trouver dcux voyelles contigués dans nn mot : adrer,
natf, churi, géant, boa, poéte, Noél, etc., ou & 'intérienr d'un gronpe : ot
as-tu onblié les hors-d'ceuvre? u_d ty_ublije le_or ddor.

La séquence dc deux voyelles semblables n'existe que dans créer, réel
et dans des mots savants tels que annihiler, coopérer, zoologie, ctc. La
séquence a -+ voyelle ne se tronve que dans des mots composés commen-
gant par une vovelle converte : dehors, rehausser, etc.
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Les copsonnes peuvent occuper toutes les positions: initiale, inter-
vocalique; interconsonantique, finale. ({] sera question de la position inter-
consonantique qunand il s’agira des groupes de trois consonnes.)

p fr.
ar.
b Ir.
ar,
t fr.
ar.
d fr.
ar.
kfr.
ar.
g fr.
ar.
{1
ar.
v Ir
ar.
s fr,
ar.
z fr.
ar.
§ fr.
ar.
Z fr
ar.
I fr.
ar.
r fr.
ar.
n fr.
ar.
m fr.
ar.
i fr.
ar.

Initiale

pas

(=)?

bout

ba:b « porte »
tasse

tg:g ¢ conronne »

dent
did:r ¢ maison »

cou
kalb « chien »

gotlit

gabgl « montagne »

fou

fam e bouche »
va

sous

sglm « paix »
ztbre

zgmagn 4 temps »
chat

Sams ¢ soleil »
joue

lowp

fahm « viande »
roue

ro:h « Ame »
nous

nd:r « feu »
moun

me:l « fortune »

gnole

=)

Intervocalique
épée

=)

abbé

ngba’ « nouvelle »

été

ket:b ¢ livee »
aider

wacdi: « vallée »
écart

fa:keha ¢ fruit »
aigu

‘ggale ¢ roue »

effet

tuffa:ha « pomme »

afec
{(—)

essal

_musin ¢ igé »

aser
hazin 4 triste »
achat

“addrd ¢ dix »
agé

allée

gdlgm « erayon »
arrét

fdrdh « mariage »
énigme

‘engb ¢ raisin »
ami

‘amal « travail »
agnean

(—)

Finale

cep
)

robe

dhi’l ¢ loup »
patie

bent « fille »
aide

bdrd ¢ froid »
bac

dik ¢ coq»
bague

“q:g ¢ivoire »
neuf

‘anf ¢ nez »
cape

(—)

0s

dgrs ¢ legon »
case

‘Urz 4TIz b
vache

“ef anid »
cage

(—)

cale

figl « vinaigre »
car

kdr ¢ chaleur »
canne

fan ¢art»
came

fam ¢bouche »
gagne

(—)

! Entre parenthéses, les consonnes qui mauquent en arahe, & l'initiale, 4
lintervocalique ou en finale.
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11 existe également en frangais de nombreux groupes consonantiques
dont les plus fréquents sont formés de consonne + r ou l. Ces groupes
peuvent étre primaires, ou secondaires {4 la suite de la chute de s 4 'in-
térieur du mot ou en passant d'un mot & un antre).

Initiale Intervocalique Finale
pr prés aprés dpre
tr trés attrait étre
kr craie éerit acre
fr frais effraie souffre
sr s(e)rait-il... pass{e)ra
& mouch{c)ra
br bras abr sabre
dr drap adresse cadre
gr gras aigri algre
or vrai april havre
zr os{e)rai
ir j(e) réponds ling{e}rie
Ir I(e) ramasses-tu cél(c)ric
nr n(e) réponds pas vann(e)rie
mr m{e) réponds-tu ém(e)ri
fir gagn(e)ra
pl pleut-il éploré souple
e £(e) Pa-t-il dit at{c)lé
Kl elairon éclair boucle
fl fléchir ré fléchir souffle
sl s(e) laver oss(e)let
& bouch(e)-les
bl bleu cbloui table
dl d(e) ta chance au-d{c)la
gl gland aiglon aigle
vl vlan saune{e)-les
zl os(e)-le
£ je) M'a mang(e)-le
i I(e) lis-tu il le dit
nl nle) le dis pas, cu tu nle} le dis pas, on

n{e) l(e) dis pas tu n(e) l(e) dis pas
ml m(e) lo prétes-tu, ou tu m(e) le prites, ou

m{e) I(e) prétes-tu tu m(e) le) prétes
al soign(e)-le

On voit que certains groupes n'existent que comme groupes secondaires.
Certaines combinaisons n’existent pas, comme zr & l'initiale ou sr, &r, zr,
ete.,, en finale.

D’autres groupes sont moins fréquents, voire rares :

40



A Pimitiale : pt- : ple)ait; gn-: gnome ; sl- : slave ; £n-: f(c) ne sais pas
(ou je n{e) sais pas);

4 Tintérieur: -pt-: aptitude, raple)fisser ; -kt- : actif, cmpagu(e)ter ;
-tn- 1 ethnique, att(e)nant; -kn-: acné, haqu(e)née; -gm-: pygmée, lon-
gu(ejment ; -tl- « atas, att(eflage ; -mn- : amndsie, am(ejner ; -fi- : caftan,
taff(e)tas ; -sm- : asmose, oss(e)ments ; -sl- : islam, bass{e)ler; -Ip- : alpin,
cal{e)pin ; -l- : multitude, mul(e)ticr ; -lm- : calmant, seul{e)ment; -In-:
vulnérable, vil{elnie ; -lo- : alpéale, al(e}oin; -Iz- 1 Alsace, al{e)san ;

a la finale : -pt - aple; -kt : acte ; ks @ sexe ; -mn }lymnc ; -8t peste
-lé : eulte 5 -Im : palme ; ete. L2 instable ne peut en effet se trouver en fin
de mot devant une consonne ; signalens cependant dans la langue popu-
laire les formes & désinence zéro, analogiques des fermes 4 désinence voca-
lique des verbes cach(c)ter, décoll(e)ter, déchigu(e)ter, époussie)ter : je cach(e)te
hast, je décoll(elte dekolt, je déchiquie)te dedikt, j’épouss(e)te epust.

Le groupe s + ocelusive ou [ricative labio-dentale sourde ou sonore est
particuliérement fréquent dans les mots d’emprunt ou de formatien
savante : spire, respect, statue, rester, instinect, squelette, risquer, sphére,
asphalte, ete. ; shire, sganarelle, svelte. De méme les séquences -ks- et -gz- -
ariome, actien, accés, excés, fiwer, succéder, mazime, wylographie, 2éno-
phebie ; eaister, hexagone, ete.

Le frangais posséde enfin des séquences de trois ou quatre consennes :
1. Groupes de trois consonncs

a) censonne + ceelusive + r: & I'intérieur : octroi, récolt{e)rai, arbris-
seau, esprit, astromame, seusfraire, mensirueux, insemre, prescrire, cte. —
en finale : marbre, meurtre, perdre, astre, ete. — & I'initiale seulement s + ¢,
k -k r: stratégie, strident, structure, scrupule, scrutin, scruter ;

b) s, r+ p, k, t +1: a lintérieur : resplendir, esclave, eercler, rest{e)
13 ; en finale seulement -sk! et -rkl : muscle, eercle ; & 'imitiale spl-, ski- ot
&tl- : splendide, sclérose, j{e) t(e) le dis;

¢) b, p, k, r + s + ocelusive sourde : a Pintérieur : substance ; s’abste-
nir, ebsting, obscur (pronencds dpstoni:r, épstine, opsky:r avec p en du moins
avee une labiale intermédiaire p/b); eapnrger, exténué, exterminer ;
perspective, perspicace ; ces séquenees sent rares en finale {mizte, temte,
lorsque) et m’existent pas & linitiale (sauf dans 'exclamation pstt!).

2. Groupes de quaire consonnes

Le sehéma est ocelusive + s + oeclusive sourde + liquide. 1 ne se
rencontre qu'é I'intérieur ct, trés ravement, en finale: -pstr-: abstraire,
abstrus {pronencés dpstré:r, dpstry) ; -dskr- : adserit 5 -kspr- : exprés, expres-
sion, exprimer; -kstr- : extréme, extraire, dextre ; -kspl-: ezpliquer, explorer ;
-kskl- : §'exzclamer.
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Quant sux semi-consonnes, elles apparaissent le plus souvent devant
une vayelle prononcée :

— 7 pent epparsitre devant n'lmporte que]le voyelle : fouilli [f7], pher,
[7e], hier [f¢], brouillard [fd], feuillu [jy], vieux [fe], tailleur [jdz], hahille-
ment [7s], vieil dne [ja], yogourt [j6], roysume [jo], voyou [ju], bien [f§],
bienvellart {f§], grillon {§], ill{e) humble [j&] ;

— 3 apparait surtout devant voyelle antérienre (sauf y, & et 2) : suls
[12], suer [ge], truelle [4é], snave [7d], fructueuse [g], suenr [yd], juin [4¢],
truand [y¢], suons [¢§] ;

— w pent apperaitre deveant toutes Ics voyelles sauf y, ¢, 2, 0, u:
Louis [wi], troué [we], souhait [wé], oiseau [wd], loueuse [wa], Joueur [wé],
joie [wa), loin [w§], Rouen [wd], lonons [w§).

Les semi-consonnes peuvent oceuper une position inittale ou inter-
voealique et entrer dans la composition de nombrenx groupes consonan-
thues Mais seul le yvod [f] est susceptible d’apparaitre en finale oi1 il peat
s’opposer A i. :

Initiale Intervocalique Finale
; fr.  hier payer fille
ar. jel’abu ¢il joues nefje ¢« intention » gany « réeolte »
gy Ir. huit le huit
ar.  (—) (—)
w fr. oul c'est oui
ar.  wag:geb « devoir » holgwa:ni: ¢ patissier » gaw « elimat »

On note que 3 et & intervocaliques n’existent que dans des groupes
comme le huit, c'est oul.

Les groupes du type : consonne - j, e, we, wé (screr, suer, frouf, sou-
hatt) sont assez nombreux. Tls offlrent ecertaines particularités :

— préeédé de denx consonnecs apparienant a la méme syllabe, ¢ suivi

d’une voycdlle garde se valeur de voyelle. On oppose ainsi : lier (une syl-
labe) / plier (deux syllabes) ;

— le méme phénoméne se produit pour y et w: ruelle {une syllabe} /
truelle (deux sylabes) ; roué (nnc syllabé) / troué (deux syllabes), Mais pour
les groupes i, wd, ce phénoméne de dissoeiation (diérése) ne se produit
pas : cutte, truite, rof, trots sont tous monosyllabiques.

§ 4. Inventaire des difficultés que présente le systéme phonique francats
pour les débutants égyptiens

1l ressort elairement de cette étude phonétique et phonalogique ecom-
parée que les points suivants devratent retenir en priorité absolue Patten-

tion des professeurs :
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1o faire acquérir une prononciation acceptable : ¢ des voyelles orales ;
b) des voyelles nasales; ¢) de la semi-consonne 3 ; d) des oppositions
sourdes [ sonores: p /b, t/d, kg, /v, s/z §/Z, dans leur réalisation
et leur distribution ;

20 exiger le mouvement labial, quand cela est nécessaire, pour obtenir
une articulation suflisamimnent sonore ;

30 corriger la tendance & inverser certoines syllabes (ex. li au lien de
il). Considéré comme une forme de « dyslexic » !, ce phénoméne est pro-
bablement da au fait que le frangais se lit et s’écrit de gauche a droite,
4 linverse de I'arabe.

1 On groupe sous le terme de « dyslexie » tous las trouhles de la perception
visuelle des mots écrits, et particuliérement la confusion des lettres ayant une
certaine similitude graphique (ex. confusion de m et n, d ot b, p et q, ete.) et
I'inversion de 'ordre des sons dans urne syllabe (ex. or au lieu de ro}. Voir & ce
sujet I'ouvrage de Suzanne Borevr-Maisoxny, Langage oral et écrit (2 vol),
Neuchatel, Delachaux ct Niestlé, 1960,
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Deunxiéme section

Le probléme grammatical

Enseigner le frangais, ¢’est en faire connaitre les régles essentielles aux
éleves afin qu'ils pmssent apprendre 4 le parler et a I'éerire correctement 1.
La grammaire ne constitue donc pas une fin mais un moyen,

Tout au long de 'enseignement de la grammaire frangaise aux éléves
égyptiens des cycles préparatoire et secondaire généranx, de nombreux
problémes surgissent. Nous mettrons d'abord en évidence les difficultés
grammatieales que rencontrent les éléves égyptiens. Trois travaux de base
nous ont servi & déterminer ces difficultés : les résultats du test ¢ Ortho-
25», qui donnent un apergu des connalssanees grammaticales des éléves
égyptiens en fin de scolarité secondaire ; les réponses de notre enquéte ;
une élude de grammaire comparée du frangais ct de I'arabe.

1CL p. 17 et suiv., Buts assignés a l'enseignement du frangais en Egypte.
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Le test « Ortho-23 »

Nous avons fait passer le test « Ortho-25 » A des éléves égyptiens arri-
vant 4 la fin de leur seolarité secondaire ! dans l'intention de sonder leur
nivean grammatical et d’en établir les lacunes.

§ 1. Description du test 2

Le test « Ortho-25 » nous a été fourni par sen anteur, M. Samuel Reller,
directenr dn Laboratoire de pédagogie expérimentale de I'Institut des
scienees de I'dducation, 4 Genéve. Le test comprend quatre séries (1, 11,
I, 1V) de vingt-cing phrases lacunaires & compléter par 'un des quatre
mots proposés, dont un seul est correct. Ce test de cent questions permet
de passer @ 18 régles » en revue:

A. Groupe du nom (32 questions)

1. Le pluriel des noms . . Questions ® 1, 11, 15, soit 12 questions
2. Les déterminatifs . . . Qnuestions 9 soit 4 questions
3. Les pronems . . . . . Questions 2 soit 4 questions
4. Les adjectifs qualificatifs -

ct les participes passés
sans anxiligire , ., . . . Questions 12, 17, 21, seit 12 questions

B. Groupe du verbe (24 questions)

5. La conjugaison du verbe Questions 3, 13, 23, 25, soit 16 questions
6. L'accord du verbe . . . Questions 4,19 soit 8 questions

! Soit aprés six ans d'étude du frangais.

? D'aprés le compte rendu du IVe Gelloque international de pédagogie expé-
rimentale, Morlanwelz-Hainaut, 26-28 mars 1956. Nous donnons ce test ¢ Ortho-
25 » en annexe.

% Cela signifie que dans chacune des séries I, II, ITI, IV, les questions 1, 11,
15, eoncernent le pluriel des noms.
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C. Groupe du pariicipe (36 questions)

7.
8.

9.
10.
1.

12,

13.

14.

15.

Le participe passé avee ¢ étre » .
Le participe passé avec «avoir»
{sans compl. direct)

Le participe passé avcc «avoir »
(compl. dircct aprés) .

Le participc passé avec «avoir»
(eompl. direct avant ; accord)

Le participe passé des verbes pro-
nominaux (accord avee le sujet)

Le participc passé des verbes pro-
nominaux {pas d’accord avec le
sujet ; sans compl, direct) . .
Le participe passé des verbes pro-
nominaux {pas d’aecord avec le
sujet ; compl. direct aprés)

Le participe pass¢ des verbes pro-
nommaux (pas d’accord avec le
sujet ; compl. direct avant et ac-
cord avec ¢e dernier) .

Le participe présent

Questions 14,
Questions 16,
Questions 5,

(Juestions 18,

soit 4 questions
s0it 4 questions
soit 4 questions

soit 4 questions

Questions 6§, soit 4 questions

Questions 22,

Questions 7,

Questions 20,
Questions 8,

D. Groupe des homonymes grammaticauz (8 questions)

16.

Les homonymes grammaticaux

soit 4 questions

soit 4 questions

s0it 4 questions
soit 4 questions

‘Questions 10, 24,

soit 8 questions

§ 2. Eléves examinés

Le test « Ortho-25» a été soumis en avril 1962 a des éléves égyptiens
de 3¢ année secondaire L. Ces éléves, qui ont en principe 18 ans, sont censés
avoir appris et assimilé ® les 4 16 régles » grammaticales mentionnées dans
le test. Le fait que cette épreuve a été effectuée en fin d’année scolaire,
laisse entendre que le programme complet avait alors été vn par les éléves.
Nous avons testé cent éléves (50 filles et 50 gargons) des écoles smvantes :

25 filles de I’Ecole secondaire d’Ill Agouzah
13 filles de I'Ecole secondaire d’El Guizeh ;
12 filles du Lyecée de la Liberté d’El Daher ;

3 gar¢ons du Lyecée de la Liberté d'El Daher;
25 gargons de I’Ecole secondaire d’Héliopaohs ;
12 gargons de I’Ecole secondaire 4’El Manyal ;
10 gargons de FEcole sccondaire de Zamalek.

1 Eleves de 3° arnée scientifique ou littéraire apprenant le frangais comme
premidre langue étrangére.
2 D'aprés les Programmes officicls du Ministére de 'éducation et de l'ensei-
gnement pour I'année scolaire 1961-1962,
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§ 3. Résultats généraux
Voici les résultats généraux de ce dépouillement :

a) aucun éléve n’a pu répondre correctement aux cent gquestions ;
P ;

b) lindice de dispersion est trés grand entre les éléves d’un méme degré,
pourtant bénéficiaire du méme programme, ce qui révéle une hétérogénéité
considérable ;

¢) les filies font preuve d’une supériorité remarquable par rapport aux
gargons :

P2 Q.8. Me. Q.L D. n.
Filles 93 71,5 63 49,5 25 62,5
Gargons 94 54,5 40 3.5 25 40,8

d) aprés six ans de frangais, les filles ne connaissent que le 62,5 %, des
régles grammaticales testées, et les gargons le 40,8 9.

§ 4. Résultats analytiques

Pour évaluer les connaissances et le niveau grammatical des éléves
examinés, nous avons caleulé pour chacun des cent ¢léments du test, son
indice d'acquisition (pourceniage des éléves qui ont répondu correctement).
Nous avons ensuite calculé le rendement correspondant 4 chacunc des
16 régles». En volei les résultats :

1. Le plurieldesnoms . . . . . . . . ... .. ... ©5809%
2. Les déterminatifs . . . . . . . . .. . ... ... B7Y9%
3. Les pronoms . . . . 64 9
4. Les adjectifs quahﬁcatlfs et les partlclpcs passés sans
auxiliaire . . . . VA
5. La conjugaison du verbc L A
6. L’'accordduverbe . . . . . . . . ., . . ... .. b8%Y
7. Le part]clpe passé avec «étren» . . . . 739,
8. Le partlclpe passé avec & avoir » (sans compl dlrect) . b2 9
9. Le participe passé avec ¢avoiry (compl. dircet aprés) . . b4 9
10. Le participe passé avec « avoir» {compl. direct avant;
accord) . . . . . . . .. ... ... .. b2y

1P. =le premier. (.S. = quartile supéricur. Me. = médiane. (.I. =
quartile infériewr. D. = le dernier. m. = moyenne arithmétique,

Le quartile est le terme placé au quart de la série. On appelle une série une
succession de termes établie par ordre de grandeur. Toute série comporte trois
quartiles qui sont placés respectivement au quart, 4 la moitié et aux trois quarts.
Le deuxiéme quartile n’est autre que la médiane. Le premier est appelé quartile
inférieur, et le troisiéme, quartile supérieur..
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11. Le participc passé des verbes pronominaux {accord avec

le suget) . . . . 76 9%,
12. Le participe passe des verbcs pronommaux (pas d aceord

avec le sujct ; sans compl. direct) . . . . 7%
13. Le participe passé des verbes pronominaux (pas d accord

avec le sujet ; compl. dircet aprés) . . . . 279,

14. Le participc passé des verbes pronominaux (pas d accord

avec le sujet; compl. dircet avant, accord avec ce dernier) 30 9
15, Le participc présent . . . . . . . . . . . . . ... 519
16. Les homonymes grammaticaux . . . . . . . . . . . 73%

L.¢ maitre qui dispose de semblables résultats pour les cent éléments du
test peut ainsi estimer le niveau atteini par les cent éléves examinés. Si
sur ce méme tableau, le maitre reporte les indices notés pour ses propres
éleves, il peut se faire une idée utile et précise du mveau grammatical et
orthographique de sa classe. Sur la base des indications recueillies, il lui
est possible de planifier son enseignement : nations qu'il peut considérer
comme acquises, qu'll y a lieu de revoir, qui doivent donner lieu 4 un
enscignement systématique, cte,

Pour donner un exemple des renseignements que peuvent fourmir ces
chiffres, examinons la régle n® 5 (conjugaison du verbe) :

a} lc rendement général cst de 46 9 ;

) les éléments dont V'indice d’acquisition est supérieur 4 ce rendement
moyen sont : faites (72), soyons {60), chante {55}, ne m’interromps {55),
j¢ pourrai (72), nous avions di (52), dites (66), sachant (63), soit huit
notions seulement sur seize. Relevons I'indiee assez élevé du participe pré-
sent. Il est, dans la conjugaison des verbes, I'une des rares formes qui ait
toujours la méme terminaison {-ant), Les indices des verhes «faire» et
« dirc » montrent que ces verhes ont été assez bien assimilés par les éléves.
Soulignons aussi le résultat ohtenu par I'impératif ¢ chante» (55), notion
en général diflicile et que les éléves peuvent fréquemment confondre avee
le présent « tu chantes»;

¢) huit notions ont un indice inférieur au rendement moyen : ) acquicrs
(39), nous craignions (40), elle recousit {32), va-t'en! {42}, elle plait {39),
que Jean ait (27), il résout (17), elle vainc (16). Ces notions mériteraient
de faire I'objct d’une étude systématique ;

d) une seule forme verbale (n® 11) a franchi le seuil de 75. Aprés six
ans d'étude du frangais, les éléves maitrisent encore fort mal leur conju-
gaison.

Conclusion 4 cette expérience, un dernier tablcau représente le rende-
ment des « 16 régles »:

@) = nombre total des points enregistré pour telle régle ;
&} = nombre des éléments appartenant & telle régle ;

¢) = rendement moyen de la régle {a divisé par &),

48



Les conclusions finales du test sont ainsi :

— Le rendement global des « 16 régles » totalise 5138 points, ce qui

donue une moyenue de 51,38.

— Voici la réeapitulation par « groupes de régles » :

a)

5)

A. Groupeduonom . . . . . . . . ... ..., 1644 32 51
B. Groupcduwverbe . . . . . . . . . . . .. 1215 24 B0
C. Groupe dn participe

aveazgétrer . . . . . . . .. .. .. 292 4 i3

avec €avoir® . . . . . . . . . . . .. 636 12 53

verbes pronominaux . . . . .. . L L. 565 16 35

participe présent . . . . . . . . . . . . 207 4 51

1. Groupe des homouymes grammaticaux . . . . 582 8 72

5138 100

— Régles pour lesquelles le rendement est supérieur a la moyenne (51) :

2. Les déterminatifs 67

3. Les pronoms . 64

6. L’aecord du verbe . . 58

7. Le participe passé avee & étre » - 73

8. Le participe passé avec ¢ avoir » (sans compl dlrecl) - 52

9. Le participe passé avec ¢ avoir» (compl. direct aprés) . . 54

10. Le participe passé avec ¢ avoir » {compl. direet avant ; accord) 52
11. Le participe passé des verbes pronominanx (accord avee le

sujet) . . 76

15. Le participe prcsent . 51

16. Les homonymes grammaticaux 73

Done dix régles sur scize sout d'un rendement supérieur 2 la moyenne,
Il est remarquable de constater le bon rendement de I'accord du parti-

cipe passé avec ¢ étre » (verbes pronominanx : 76, autres verbes :

73). Clest

que cinquante professeurs sur soixante-dix ont indiqué qu’ils insistaient
davantage dans leur enseignement sur 'accord du participe passé, du fait
qn’il présente beauconp de difficultés pour les éléves égyptiens .

Le rendement de l'aceord du participe passé avee « avoirs se situe
antour de 53 9. Il 'y a aueune différence notable entre les trois cas (pas
de complément direct, 52 ; complément direct aprés, 54 ; et complément

direct avant, 52).

— RRégles pour lesquelles le rendement est tnférieur & la moyenne (51) ;

1. Le pluriel des noms

4. Les adjeetifs qualificatifs et partlmpes passes saus auxnllalrc .

! Réponse 10 de I'enquéte.

50
42
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5.
12.

13.

14.

La conjugaison du verbe . . . . . . 46
Le partlmpe passé des verbes pronommaux (pas L accord avee
le sujet ; sans compl. direct) . . . . . . 7
Le partlclpe passé des verbes pronommanx (pas & accord avec
le sujet ; compl. direct aprés) . . . . .2
Le partlclpe passé des verbes pronomlnaux (pas d accord avee
le sujet; compl. direct avant, accord avec ce dernier) . . . 30

Les rendements des pluriels des noms {50) et de 'accord des adjectifs
qualificatifs (42) sont faibles. Cela est probablement di au fait que le test
perte sur un certain nombre de notions assez difficiles : pluriel des noms
propres, des noms composés, adjectifs peu courants, comme ¢ favori»,
« favorite ».

1l est évident que ces résultats sont quantitativement insuflisants pour
permettre de déceler toutes les difficultés grammaticales ; ils n’en donnent
pas moius vue idée précise.



II

Résultats de Venquéte

La question n° 10 de notre enquéte invitait les professeurs de frangais
eunseignant dans les éecles préparatoires et secondaires ¢gyptiennes, &
signaler les faits grammaticaux qui présentaient une certaine diffieulté pour
leurs éléves, aux différents degrés de Ienseignement. Voici, classées par
ordre décroissant, quelles ont été les difficultés signalées :

Le verbe et la conjugaison : 50 feis; le genre: 31; le nombre: 30;
Paccord des adjectifs: 29; les pronoms mneutres «eela, ga, il »: 27 ; les
rapperts de cause et de but: 27 ; les pronoms personnels compléments ;
24; les locutions et expressions frangaises : 23 ; les pronoms personnels
sujets : 20 ; les prépositions : 20 ; les verbes auxiliaires: 18; les verbes
transitifs et intransitifs : 16 ; Vordre des mots et la eonstruction de la
phrase frangaise : 15; les épithétes et les attributs : 15; les comparatifs
et les superlatifs : 15; les pronoms interregatifs : 6.

Ces réponscs permettent de constater que le verbe et la conjugaison
demeurent I'un des principaux obstacles, comme 'ont déjd montré les
résultats du test ¢ Ortho-25 ». Pour les faits grammaticaux qui suscitent le
plus de difficultés (tels le verbe : 50, le genre : 31, le nombre : 30), celles-ci
tiennent, pour nne large part, 4 la différence de structure entre arabe et
frangais ; les pronoms interrogatifs, ol la différence des deux systémes lin-
guistiques n’est pas trés sensible, n’out é1é signalés que six fois,
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Ewude de grammaire comparée du frangais et de I'arabe

Il est hors de notre propos de nous livrer 4 une étude linguistique trés
détaillée ; nous nous bornerons a exposer les principales différences entre
les systémes grammaticaux arabe et francals afin de mettre en évidenee
les points divergents qui posent des problémes.

La formation des mots sera examinée dans la troisiéme section ; men-
tionnons cependant, ici déja, que la raeine joue en arabe un rile essentiel.
On appelle eracine » les deux, trois ou quatre consonnes qui forment le
squeleite de chaqee mot ¢t représenient une notion définie, A cette racine
s'ajoutent des voyelles. La flexion se fait par I'adjonction de suflixes, ou
par I'alternance consonantique ou vocalique ; chaque mot arabe porte done
en lui-méme des désinences marguant 4 la fois le genre, le nombre, le cas
(nominatif, aecusatif on génitif), la détermination, I'indétermination ; et
dans le verbe : des indices d’aspect, de nombre, de temps et de personne.
Ainsi, lorsque I'éleve égyptien qui a appris la grammaire arabe pendant
six ans, commence P'étude de la grammaire frangaise, 1l est déja habitue
4 des structures et & des notions grammaticales trés différentes de celles
du frangais.

La question de savoir si ces diffieultés grammaticales sont toutes dues
a la différence des deux systémes grammaticaux a été débattue plusieurs
fois lors de notre stage pédagogique a 'Ecole pratique de ’Alliance fran-
gaise de Paris qui, durant I'été 1962, groupait 226 professeurs de frangais,
représentant 33 pays L. Il était eentré sur ce théme : « Les difficultés spéei-
fiques de I'enseignement du frangais par rapport aux groupes linguistiques
représentés. » Chague gronpe linguistique a exposé les difficultés phoné-
tiques, grammatieales et lexicologiques rencontrées par ses éléves lors de
I'étude du frangais. A la fin de ces débats pédagogiques, il est apparun que
tout enseignement d’vne langue étrangére doit tenir compte de la langue
maternelle de I’éléve ; méine le professeur qui pratique une méthode directe
sait que les difficultés auxquelles il se heurte proviennent fréquemment de
structures mentales conditionnées par la langue maternelle. Cependant, de
Pavis unanime des stagiaires, ees difficnltés sont généralement moins im-
portantes que celles qui provienncnt des caraciéres spécifigques du fran-

1 Cf. L’enseignement du frangais auz étrangers, n°® 126, déc. 1962, p. 2.
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¢ais. Au cours des débats, nous les avons conventionnellement nommées
¢ difizcultés internes du frangais ». Les diflicultés inhérentes 3 la nature de
la langue maternelle tiennent i des méeanismes qu'il convient de neutraliser
par la substitution d’autres mécanismes. Quant a eclles qui proviennent du
caractére du frangais, il s'agit au eontraire de eréer de nouvelles gammes
de pensée, de construire une infrastructure linguistique nouvelle.

En fin de compte, les difficultés grammatieales rencontrées par les
éleves égypticns portent sur les quatre points suivants : les notions de
genre, de nombre, de temps, enfin la construction de la phrase et 'ordre
des mots.

A. La notion de genre

Arabe et frangais distinguent le genre, mais les procédés utilisés pour
le marquer différent passablement dans Pune et Pautre langue,

§ 1. Le genre dans le nom (substantifs, adjectifs et ariicles)

1. Le substantif francais, aussi bicn que le substantif arabe, est mas-
culin ou fémninin. Le genre peut étre ' :

naturel - le pére, la mére = ar. : ol “gb, gl om;

arbitraire : le lit, la table = ar. 1 gl sdrizr, gl mind-ddq ;

indifféreneré : telle matson compte 25 habitants (hommes et femmes) =
ar. : ha:dhal menzile fi:hi figmsgtu wa “efrung sgkingn.

La distinction du genre pose toutefois plus de difficultés en frangais
qu’en arabe ou elle est marquée surtout par des procédés morphalogiques.
En présence de masculins tels que at telmudh «Véléves, ol moddrris «le
professeur », le jeune Egyptien est en mesure d’en former spontanément le
féeninin : at telmi:dhe, ¢l moddrrisq.

En frangais, la distinction du genre est marquée par des procédés mor-
phologiques, lexicologiques ou syntaxiques qui eréent des ambiguités et par
la des difficultés pour un éleve égyptien.

Procédés morphologiques :

a) Modifieation du suffixe: directeur/directrice; maitre/maitresse ;
boulanger/boulangére ; chanteur/chanteuse.

Mais les mots de ce type sent peu nembreux. De plus, un mot terminé
en -eur n’est pas nécessairement masculin (chaleur, vapeur).

En arabe, nous distinguons, dans la plupart des eas, le genre du mot
par son aspeet phonique. « On peut dire qu’est maseulin tout nom qui n’a
point d’indiee de féminin et qu'il 0’y a aucune raison de psychalogic sociale
ou d'usage de traiter comme féminin 2, »

LCI. Goucennem, Systéme grammatical de la langue frangaise, p. 119.

? Gaupcrroy-DEMompyNEs et Bracutre, Grammaire de Uarabe classique,

- 108.
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Bien que les substantifs frangais soient répartis en masculins et fémi-
nins, il en existe qui figurent & la fois dans les deux elasses: automne,
aprés-midi, etc. L’arabe posséde lui aussi des snbstantifs pour lesquels
les deux genres sont utilisés, tels sikkizn ¢ couteau o, selm ¢ paix », Kgmr
& vin B,

Les substantifs frangais n’ont pas nécessairement le méme genre qu’en
arabe : la porte = gl bg:b (masc.); le tableau = @l sgbbucrd ({ém.).

b) Dans certains cas, la distinction de genre en-frangais n'est signalée
que par le déterminant: le locataire /la locataire ; un concierge [ une
goneierge.

Mais cette distinetion est abolie au pluriel : les locataires, des locataires,
mes locataires, etc.

De méme, pour les mots commengant par une voyelle: U'éléve, son
enfant, etc.

L’éleve égypticn s¢ tronve désorienté devant de telles équivoques,
inexistantes dans sa langue maternelle. La plupart des mots arabes com-
portent en cffet des suffixes pour le féminiu et, généralement, un indice
zéro pour le masenlin 1. Mais Particle, ¢l, invariable, ne peut &tre indice
de genre. :

¢} Le frangais compte quelques homophaones qui ne sont différenciés
en genre que par l'article : le livre [ la livre ; un tour [ une tour, ete,

Mais le genre grammatical n’a pas été utilisé pour distinguer beaucoup
d’autres homophones : Ia mére [ Iz mer; le verre [ le ver, ete. La distine-
tion de genrc sépare parfois deux vocables de sens presque identique : le
grain [ la graine.

N'ayant pas d’homophones, I'arabe ignore ce genre de diffieultds.

Procédés lexicologiques :

a) Pour distinguer le genre, le frangais peut recourir 4 des mots diffé-
rents : pére [ meére ; homme [ femme. Mais avenu indice formel de genre
n'indique que ¢ pére» et « homme» sont masculins ou que ¢ méres ct
¢« femme » sont féminins. Le dépaysement cst it moins grand ponr ['éléve
égyptien car I'arebe se sert dgalement, parfois, de deux vocables différents
pour dlstlnguer le genre : dl kacoqrfdgga:gg ¢ poules; rdgul ¢ homme » /
‘emra’g ¢ femme » ;

b) parfois, le féminin francais est indiqué par une différence dans le
théme du mot lui-méme : beau [ belle. En arabe, la formation du féminin
n’entraine généralcment aucun changement & I'intérieur duw mot {sauf pour
les noms de couleurs): nd:ier « directeur» [ ndiierd ; “@lem «savant» [
“‘q:loma ;

¢) les deux procédés, morphologique et lexicologique, peuvent éire
combinés en frangais : parrain / marraine.

1Ci. Freiscu, Arabe elassique, p. 35.
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Procédés syntaziques :

Le frangais a recours, dans certains cas, 4 la composition. Ce procédé
est utihsé surtout pour les fonctions autrefois réservées aux hommes ainsi
que pour certains noms d’animaux asexués : une femme peinfre, une femme
médecin ; éléphant mdle | éléphant femelle,

L’arabe distingue de méme le genre de certains animaux asexués :
hamq:mq dhgkdr ¢ pigeon méle» [ hgma:mg "untha: ¢ pigeon femelle», I
n'en est pas de méme pour les noms de personnes. L'arabe moderne a
soumis les mots appartenant sux fonctions réservées autrefois sux hommes
a la régle générale de la formation du fémimin, celle de I'adjonction d'un
suffixe au maseulin : fdbi:b « médecin » / fibi:bg ; kateb ¢ écrivain » [ kg:tpbg.

2. L'adjectif frangais a le genre du substantif ou du pronom auprés
duquel il joue le réle d’épithéte, d’apposition ou d’sttribut. L'arabe em-
ploie, pour marquer le genre de 1'adjectif, les mémes procédés morpholo-
giques que pour le substantif : kabicr « grand » [ kgbicrd ¢ grande ».

La formation du fémimn de I'adjectif francais se fait parfois par des
procédés morphologiques qui, entrainant un changement a I'intéricur du
mot, engendrent des difficultés :

a} consonne sourde qui devient sonore : actif [ active ;
b) adjonction d’une eonsonne : grand / grande ;
¢) modification du timbre de la voyelle + consonne : sot | sotte.

Souvent -l’adjcctif frangais ne connait pas la distinction du genre :
agréable, dréle, triste; égal [ égale (egdl), public/ publique (pyblik),
joli [ jolie (£4l), vrai [ vraie ! {vré), etc.

§ 2. Le genre dans le déterminatif

1. L'article arabe gl est invariable. A l'inverse, I'article frangais diffé-
rencie le genre : le ou un gargon [ la ou une fille, sauf devant un mot
initiale vocelique : l'arbre | I'église, et au pluriel : les ou des livres [ les ou
des fenétres.

2. L'adjectif démonstratif arabe distingue le genre au singulier par oppo-
sition de voyclles et par suffixation 3 : ha:dha « ce» | ha:dhihi 4 cette v, Le
substantif qui suit cet adjectif ¢st précede de larticle : ha:dhgl weladu
«ce gargon » = (litt. cela le gargon).

L’adjectif démonstratif francais (ce, ¢') est phoniquement identique
au pronom réfléchi (se, 5°) 5 ce qui cause d’ailleurs beaucoup de fautes
d’orthographe dans la pratique,

En francais 'adjectif démonstratif différencie le masculin du féminin
au singulier : ce cahier, cette plume, mais le cas est différent dés qu'il s’agit
d’un mot & initiale vocalique : cet arbre, cette 1mage, cet artlste, cette ¢léve,
ou d'un pluriel : ces locataires, ces éléves.

! Dans ces derniers cas, la différence est exelusivement graphique.
® Cf. Freiscu, op. cil., p. 110.
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Le démonstratif arabe pluricl hg"ulg:’ ne distingue pas non plus le
genre, mais absence de mots communs aux deux genres en arabe empécbe
la confusion qui se produit en frangais.

q P ¢

3. Le possessif est marqué en arabe par des pronoms personnels affixés
au nom du possédé. Ces pronoms distinguent le genre du possesseur, tandis
que le genre du possédé est indigqué par des désinences que porte le mot
wéme. On évile ainsi tontes sortes de confusions fréquentes en frangais :

ketg:buhu ¢ son livee » (& Jui) = litt. le livre de lui.
ketq:buhg: « son livre » (4 elle) = Litt. le livre d'elle.

En frangais, on distingue le genre du possédé lorsque celui-ci est sin-
pulicr: son crayon, sa mére; cette distinction méme est impossible s'il
s'agit d’'un mot 4 imiiale vocalique : ton éléve, son enfant, ou d’un pluriel :
mes éléves, ses losataires, ou encore lorsque I'adjectif est pluriel : notre
professeur, eotre maison, etc.

De plus l¢ possessif frangais ne distingue pas le genre du possesseur :
son crayon {4 lul ou a elle?), ses lettres {4 lui ou a clle?).

4. L’adjectif indéfini n’existe pas en arabe. 1l est rendu par différentes
tournures. Tout et chagque, par cxemple, sont rendus par kul ou par gamis :
feullu telmi:dh | kullu telmi:dhq = chaque éléve, o le genre est indiqué par
la flexion du substantif.

Il n’en va pas de méme en frangais. Si quelques indéfinis portent la
marque du genre (tous les gargons [ toutes les filles), d'autres I'ignorent :
chaque locataire, chaque éléve, quelques cahiers, quelques filles.

§ 3. Le genre dans le pronom

1. Le pronom personnel arabe, qu’il soit sujet ou complément, diffé-
rencie le genre aux 28 et 3¢ personnes. 1l existe des formes de pronoms
isolés et alfixes propres 4 chacune de ces persennes. L'indication du genre
dans ces pronoms se fait par opposition de voyelles: gntg [ gnii atoin;
par alternance vocalique: Auwq «luiv [ hijg «elle»; par adjonction de
suffixes : gntumu ¢ vous » (masc.) { gniunng « vous » (fém.), hiumu ceuxp
hunng «elles » 1.

Le frangais ne distingue en geore que le pronom personnel de la 3¢ per-
sonne : il [ elle, ils { elles. Des phrases telles que « tu manges, vous écrivez »,
restent ambigués.

De plus :

a) le pronom personnel complément d’objet direct (le, la) distingue le
genre, mais il se confond avec les formes correspondantes de Particle défini ;

b) au pluricl on quand un verbe commence par une voyelle la distine-
tion devient impossible : ta s@ur les mange, sa mére "aime ;

LCI. Frriscu, op. cit., p. 106,
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¢) le pronom personnel complément indirect de la 3® p. ne diffé-
renete pas le genre @ je lui parle (4 lui ou & elle?), tu lewr expliques (4 eux
ou i elles?};

d) le pronom réfléchi se ne distinguc pas non plus le genre. Une phrase
telle que ¢ Claude s¢ lave », dont le sujet peut désigner un tre masculin ou
féminin, préte 4 eonfusion.

2. Le pronom démonstratif arabe a la méme forme que l'adjectif démons-
tratif. La distinetion du genre y est nette.

Les pronoms démonstratifs frangais différencient le genre au singulicr
et au pluriel : celut [ celle, ceur [ celles.

Aussi bien cn frangais qu’en arabe, il v a des formes différentes pour
désigner la proximité ou I'éloignement :

fr. celui-ct | celle-ci, ceuz-ci [ celles-ci ; celui-li [ celle-la, ceuz-la | celles-la;

ar, ha:dha:, ha:dhihi, ha'ulg:i [ dhakq, tilkg, "ulg:’tkg.

L’arabe n’a pas de pronoms démonstratifs neutres qui correspondent
anx pronons démonstratifs nentres frangais ce, cect, cela, ¢a. 1l est done
assez difficile pour les professeurs d’en faire saisir le sens et 'emploi précis
a leurs éléves égyptiens.

3. Le pronom possessif n’existe pas en arabe ou il est rendu par la
répétition du substantif que ce pronom représente: ketg:buka wa keto:buhu
«ton livre et le sien» = Iitt. le livre de tor (mase.) et le livre de lui.

Comme Je montre cet cxemple, 'arabe distingue le genre du possédé
et le genre du possesseur, tandis que dans «ton livre et le sien», le frangais
ne distingue que le genre du possédé.

4. Aux relatifs arabes invariables mgn, ma:, gj, qui servent 4 la fois
de relatifs et d’interrogatifs, s’ajoute un pronom relatif qui regoit des
déterminations de genre : allgdhi: [ qligti: (sing.), allgdhi:ng | allg:ti: (plur.).

Ce relatif s'applique aussi hien aux personnes qu’aux choses et peut
s'employer seul ou avec un antéeédent qui est alors déterminé : drrdgulu
Hadhi: fil hedizgd = I'howmme qui est dans le jardin, ¢l kete:bu Uadhi:
giard'tu = le livre que j’ai .

Dans les deux cas il peut étre sujet ou complément. 11 traduit les pro-
noms relatifs frangais qui, que. Mais ecs derniers ne distinguent pas le
genre : le gargon gui joue, la fille qui joue, le livre gue vous lisez, la plume
que vous tenez.

5. Le pronom indéfint frangais ne distingue pas le genre : personne n’cst
"venu, il n'y a rien sur la table.

Le pronom indéfini on remplace les pronons personnels de Ja 17¢ p. et
cenx de la 38 p., sans distinetion de geure : que fait-on ce soir ? (= que
faisons-nous ce soir ), on w’a dit (= i, elle w’a dit, ils, elles m’ont dit).

§ 4. Le genre dans le verbe

Le verbe arabe distingue le genre par des flexions aux 2¢ et 38 p.:
taktubu [ taktubi:ng «tu cerisyn, toktuburng [ taktubng ¢ vous écrivez v,
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jaktubu [ tgktubu «il [ elle éents, foktubu:ng | jaktubng «ils [ elles écri-
vent ». Ces flexions sont incorporées dans le verbe.

En frangais, seuls les pronoms personnels sujets de la 32 p, indiquent
le genre : il mange, elle mange.

B. La notion de nombre

Comme T'arabe, le francais distingue deux nombres: le singulier et le
pluriel 3, Cette distinction affecte le nom, le pronom et le verbe.

§ 1. Le nombre-dans le nom (substantifs, adjectifs et articles)

Le pluriel des substantifs et des adjectifs arabes se forme par des pro-
cédés morphologiques *:

a) adjonetion d'un suffixe (pluriel externe) : ¢l muddrrisu:ng I mubtd-
rdmu:ng = les professeurs respectés ;

b) jeu de la flexion interne (pluriel interne) : gl gwlgedu § sighd:ru =
les petits gargons.

Dans les deux cas les formes du pluriel se distinguent nettement de
celles du singulier : getelmidhu l mugtahidu = I'éleve studieux, gitela:mi:dhu
! mugtghidu:ng = les éléves studieux.

Le frangais marque la distinction de némbre par des procédés morpho-
logiques dans un petit nombre de mots seulement : bauf [ beeufs (boof |
be), eul [ eufs (af [0}, os{os {65 o) ; cheval [ chevaux, spéeial [ spé-
ciaux ; travail { travaux ; afeu! [ afeux.

En dehors de ces cas, la marque du pluriel {s, x, z) est purement gra-
pbique : livre [ livres, bijou [ bijjoux, triste f tristes, fou [ fous.

Parfois, I'épithéte permet, au pluriel, de distinguer le nombre : habits
spéciatz . Mais cette distinction est impossible au féminin : robe spéciale |
robes spéciales.

Ajoutons que Parabe ne connait pas la différence sémantique qu’ex-
prime parfois Popposition singulier / pluriel en frangais : ciseau [ ciseaur,
humanité | humanites.

Gréace aux flexions et aux désinences, un mot arabc peut a lui seul
exprimer la notion de pluralité ct celle d’unité partielle ou totale, déter-
minée ou indéterminée.

En frangais, le mot seul est trés rarement utilisé de cette fagon. Le gar-
gon est bien plus usuel que gargon, et le est lui aussi, en quelque sorte, un
¢lément flexionnel et un aetualisateur: le gargon, des gargons, un gargon, etc.

1L'arabe littéraire distingue, en plus du singulier et du pluriel, le duel pour
indiquer deux unités de la méme chose. Dans la langue parlée, le duel est rem-
placé par le pluriel.

* Cf. Freiscn, op. cit., p. 30, 32.

3 La forme du pluriel de certaines épithétes est sujette & {lottement : banals
et banaux, idéals et idéaux, finals et finaux. CI. Sauvacror, Procédés expressifs,
p- 47.
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Alors est expriméc 'unité oun la pluralité, que cette umité soit partielle
ou totale, définie ou indéfinie. Toutefols, dans une phrase telle que « Jean
a mangé les pommes », le pluriel défini s’applique seulement 4 la totalité
des pommes dont il est question en nne circonstance donnée : Jean n’a
pas mangé toutes les pammes qui existent su monds, mais cellss qui étaient
dans I'assiette, par exemple. Le pluricl n’est done plus générique (comme
dans ¢ on cueille les pommes »), il désigne I'ensemble des unités dans une
telle sitiration. Le contexte seul permet de marquer la différence entre sens
générique ct sens sériel.

La notion du défini et de I'indéfini n’est pas aon plus dépourvue d’am-
higuités :

a) I'article indéfini singulier un, une est identique & I'adjectif numéral
cardinal un, une: «le professenr a puni un éléve» peut signifier qu’il a
pum un certain ou un seul éléve.

En arabe, I'indéfini est marqué par des procédés morpbologiques tels
que le tgnwi:n ! : wglgdun ¢ un gergon ». Pour exprimer le nombre numéral
on ajoute au substantif indéfini le mat wa:hed : walgdun wahed ¢ nn seul
gargon » ;

b) au pluriel (des éléves sont sortis), la notion de pluralité cst associde
a I'indétermination puisque l'article indéfini exprime 2 la fois le nombre
partiel et Ja nature du concept exprimé. Rien de tel en arahe ot la notion
de pluralité n’est jamais associée a I'indétermination : tglg:mi:dhun « des
éléves », muddrrisuzng « des professeurs», Dans le premier substantif, la
notion de pluralité est marquée par la flexion interne, I'indétermination
par le tgnwicn ; dans le second, la désinence marque le pluriel tandis que
I'absence d’article signale I'indétermination ;

¢} P'indéfinl pluriel « des» peut &tre aussi partitif ; ce qui erée une
confusion entre I'expression de I'indéfini et la signification partitive : ¢ J’ai
mangé des pistaches » ne signifie pas « J’ai mangé des pistaches en nombre
indéterminé », mais une partie des pistaches dont il pourrait étre question.

Les catégories du défini et de I'indéfini frangais se confondent donc avec
celles du partitif et du total. De la les difficultés qu’épronvent nos éléves
a distinguer toutes les nuances exprimées par la notion de pluralité ; d’au-
tant plus que celle-ci n"apparait jamais pure, mais toujours associée 4 une
autre notion (défini [ indéfial, partiel [ total).

§ 2. Le nombre dans le déterminatif

1. L'adjectif démonstratif distingue le nombre en arabe eommme en fran-
¢ais : heedhal waledu = ce gargon, he'ule:’il gwlg:du = ces gargons, Cepen-
dant, ladjectif démonstratif pluriel ¢ ces » est phonétiquement identique
au ¢ ses 2. Dans une phrase telle que : {fe ly se létr], {se] peut aussi bien
répondre 4 ces qu’d ses.

1 On appelle {gnwi:n les suffixes -un (nominatif), ~gn (génitif), -ir (accusatif)
qui impliquent l'indétermination.
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2. Le possessif arabe distingue le nombre du possesscur. Le nombre du
possédé est indiqué par une flexion dans le mot qui désigne ce posséds.
C'est ainsi que le nombre de 'objet qui appartient 4 une personne et le
nembre de celui qui posséde cet objet restent toujours parfaitement dis-
tinets : ketq:buhu = son livee (& lmi), hetg:buhum = leur livee (A eux),
kutubtdiu = ses livees {A lui), kutubuhum = leurs livres {4 enx).

Le possessif frangais distingue le nombre du possédé et celui du posses-
seur. Cependant cette distinction disparait lorsque le possesseur est 4 la
3¢ p.: leur cahier [ leurs eahlers, sauf devant les mots & initiale voca-
lique, griee 4 la liaison : lewr enfant [ leurs enfants (I gfd [ Lier 2414,

3. L'adjectif indéfini frangais est, de méme, indifférent au nombre :
guelque [ quelques (kélk), tout | tows (ta), maint | maints (mg§), sauf devant les
mots 4 inmitiale vocalique, griee 4 la liaison : quelgue enfant f quelques
enfants (kélle §fd [ kélka zdfq).

§ 3. Le nombre dans le pronom

1. Le pronom personnel avabe posséde pour chaque personne du singu-
licr une forme correspondante du pluricl: gng: «je» [ nakne ¢nousy;
gnte ! «tnn (mase.) / grtum «vous» (masc.); gntt ¢tur (fém.) [ gntunng
¢vous s (fem.); huwg il v [ hum «ils»; hifg selley [ hunng cellesy. Ces
pronoms personnels sujets sont nettement distincts des pronoms person-
nels objets.

Le pronom pevsonnel frangais distingue aussi le nombre. 11 posséde
deux séries de formes pour indiquer I'une la dépendance subjectale ?,
I'autre }a dépendance objectale. Des risques de eonfusions ne s’en présentent
pas moins dans les cas snivants:

a) les pronoms personnels de Ja 17¢ et de la 22 p. pl. {nous, vous) ont
des formes identiques dans P'un et l'autre eas: nows éerivons, il rous
regarde, tu nous parles ; vous lisez, je vous remercie, il vous offre un cadeau ;

b) de plus il y a confusion entre les formes des pronoms objets directs
et celles des pronoms objets indirects : cela me tourmente [ ta robe me
plait, il te regarde /il te parle, cte.

La confusion entre le pronom objet direct et le pronom indircet ne
saurait se produire en arabe du fait que le pronom indireet y est toujours
précédé d’une préposition. Ces formes identiques sont d’autant plus dérou-
tantes pour les éléves que les verbes m’assument pas tonjours la méme
fonction en frangais qu'en arabe. Certains verbes transitifs en frangais sont
intransitifs en arabe et viee versa: regardc-mot « 'uniur 'dgjg» (litt.
regarde & mot), cela te convient ¢« ha:dha: juwa:fiqukq » (litt. cela convient
A toi);

! L’arale ignore le vousoiement,
2 CI. Savvaceor, op. cit., p. 49,



¢) les formes des pronoms personnels de la 3¢ p. marquant la « dépen-
danee objectale » ne sont pas dépourvues d’ambiguité. Le pronom les se
confond structuralement avec 'article défini les : tn les vois, tn ramasses
les cahiers ; de méme, le pronom lewr a nn aspect identique & celul du pos-
sessif de la 3¢ p. pl. dun possesseur: il leur parle, leur maitre est malade.

2. Le pronom démonstratif arabe ayant la méme forme que 'adjeetf
démonstratif distinguc lc nombre, comme le pronom démonstratif fran-
gais eelut [ ceur. Toutefols « eeux» peut étre confondu avec le pronom
démonstratif neutre « ce » (la différence de timbre étant souvent néghgée
par I'éléve égyptien) : tu notes ce (s2) qui figure sur la liste, nous félicitons
ceux (se) qui travaillent bien. :

Au féminin, le nombre n’est pas marqué : il punira celle qui parle {sél},
celles qua parlent (sél),

3. En francais, la forme des pronoms possessifs du pluriel du possesseur
est identique 4 celle des adjectifs possessifs correspondants : néire, vétre,
feur | notre, votre, leur (I'accent eireonflexe des deux premiéres formes étant
purement graphique, car la différence de timhre est négligée par nos éléves).

§ 4. Le nombre dans le verbe

Grice 3 ses flexions verbales, 'arshe écarte toute possibilité de eonfn-
sion entre le singulter ct le pluriel, représentés par deux thémes différents :
Jaktubu «il éerit » [ jaktuburng «ils écrivent ». Il n’en va pas de méme en
francais : an présent et a I'imparfait de V'indicatif, au présent du subjonctif
ct du conditionnel, la 3¢ p. sg_ est phoniquement identique 4 la 3¢ p. pl.:
il parle [ ils parlent (pdrl) ; il venait [ ils venaient (pané) ; il fasse [ ils fassent
(fds) ; il sortirait [ ils sortiratent (sortirs),

C. La notion de temps

C'est par le verbe que le frangais différe lc plus de 'arabe. Le verbe
arabe est basé sur la notion d’aspect, non de temps. 1l posséde deux aspects :
V'accompli et I'tnaccompli. Le premier indique que l'action est achevée, lo
sccond qu’elle est en train de se réaliser. Rien n'indigue si Vaction a lien
dans le pass¢, le présent ou 'avenir ; elle est exprimée dans sa continuité
ou & un point seulement de son développement : point initial ou point
final, aetion unique ou répétée, d'on les verbes duratils ou instantanés,
perfectifs ou imperfectifs, inchoatifs, itératifs, terminatifs, résnltatifs,
ete. 1,

L’aspect est rendu de différentes maniéres ;

a) par la {lexion internc: kateba® «il a écrity, kutibg «il est éerity
{passif) ;

1 CIL Freiscn, op. cit., p. 86.

2 Notons l'absence de tout pronom de la 3¢ p. dans le verbe arabe. C'est ce
que les grammairiens appellent 1’ ¢ absent».
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b) par la suflixation et la flexion interne : rdbghe « il a gagné », rébhe:n
¢ gagnant » ; ghdrigd «il §’est noyé », ghdrgd:n ¢ noyé » ;

¢} au moyen de préverbes (préfixes verbaux): kqssa'rci ail a cassé
{ou 1l a brisé) en moreeaux », takgssdrd ¢ il s'est cassé {ow il s’est hrisé) en
morceaux » (forme réfiéchie).

Ce systéme présente naturellement des lacunes dans Iexpression du
iemps :

a) les temps relatifs n’y existent pas, Dans une phrase telle que ¢il
avatt appris ses legons ct sortait 3, les deux verbes sont rendus par le méme
accompli : dhaihdrd durw:sghu wg Rdrdgg. A cet égard la différenee entre
’arabe et le francais est sensible, On connait la richesse du systéme tem-
porel frangais et, notamment, extraordinaire développement des temps
relatifs (ex.: quand faurai appris mes lecons, j'irai av cinéma) ;

b) les temps absolus forment un systéme simple. L’arabe posséde un
seul temps passé et point de lutnr: il metle verbe au présent ('inaccompli}la
ot le frangais emplaie le futur: quand tu réussiras = “endamg: tgngah.

1 arabe httéraire traduit par un prétérit unique les trois passés absolus
du frangais littéraire ("g-q : il vivait, 1l véeut, il a vécu) ; le choix entre
ces trois formes fait grande difliculté & I'éléve égyptien.

Le verhe frangais, riche en temps, n'exprime que rarement I'aspect :

a} la conjugaison permet de distinguer trois aspects par Popposition
du passé défini, de I'imparfait et du passé composé. De ces trois temps, le
premier isole le fait dans le passé et condense la durée ¢n un point {ex. :
Corneille pécut au XVI1Ie sitele} ; 'imparfait insiste sur la durée ou la répé-
tition {ex. : elle venait chez moi le lundi} ; le passé composé désigne un état
résultant d’une action passée {ex. : il est sorit). Mais ce systéme est en train
de s’effriter parce que le passé défini est sorti de P'usage parlé ou il a été
remplacd par le passé composé ;

&) la voix passive permet une distinction aspective selon que le verbe
est ou non accompagnc de compléments : I'iinmeuble est bdti désigne I'état
conséentif & Uaction ; Iimmenble cst bt par des magons éirangers marque
le proeés en cours, envisagé, mais non atteint (duratif};

¢) un petit nombre de verbes duratifs (coucher, pendre, etc.) deviennent
ponctuels & la forme rélléchie (se coucher, se pendre}. «L'infinitif alterne
parfois avec le participe passé dans un méme tour de syntaxe 1»: j¢ me vois
grandir (grandi) ; I'infinitil a une valeur inchoative, le participe marque
un état consécutif ;

d} une muance aspective peut étre rendue par les substantifls que la
phrase met e¢n contact avec des verbes: ainsi, 'oppasition entre « objet
affecté » et 4 objet effectué » dans Ja syntaxe des verbes transitifs (cuire la
pite: cuire le pain, percer un mur: percer un trou) ®. « L’objct affecté¢ donne
an verbe un sens duratif, I'objet effectué une nuance terminativen;

L Cf, Bawwy, Linguistique générale, §386 p. 353.
t1d., ibid., § 587, p. 353.


il.es/

e) dans certains cas, le temps de 'action est exprimé par le contexte :
passez vendredi, jaurei lu ce livre, ¢’est-a-dire que ce jour-la la lecture
du livre sera terminée, le fait accompli ;

f} les formes verbales de I'infinitif (présent et passé) et du participe
(présent et passé) n’ont le plus souvent aucune valeur temporelle et le
temps de 'action est marqué ailleurs : dans « il doit, devait, devrait, aurait
dii, avait dii venir », I'infimtif n’indique pas le temps.

Ou cncore: I'éléve était restd, regardant par la fendtre (action pas-
sée} ; I'éléve est 14, regardant par la fenédtre (action présente),

Couché dans mon lit, je lisais Le participe passé « couché »
Couché dans mon lit, je fis présente les valeurs temporelles
Couché dans mon lit, je liral les plus diverses ;

g) certaines construcitons exprimeni par elles-mémes différentes
nuances aspectives :

—- I'entrée dans I'action (aspect inchoatif) : il se mit 4 courir;

— la durée (aspect duratif) : je suis en frain de travailler;

— la répétition (aspect itératif) : tu relis la composition ;

-~ la centipuité, la progression (aspect progressif) : le mal va croissant ;
— la proximité dans le futur: il va partir;

— la proximité dans le passé : il vient de sortir.

Cette comparaison entre le verbe arabe et le verbe frangais permet de
mieux saisir & quel peint I'éléve se trouve désorienté lorsqu’i) aborde I’étude
des temps,

§ 1. Les formes verbales

Langue flexionnelle, I'arabe dispose de racines verbales de deux, trois
on quatre consonnes. A cette racine s’ajontent des indices d’aspeet, de
made, de temps, de personne, de genre, de nombre et de cas, qni sont en
geénéral des suflixes et, 4 ’aspect inaccompli du verbe, des préfixes:
‘aktubu « ]’ écris », katgblu € 1’al écrit »,

Mis en présence de la racine d’un verbe, ktb 4 éorire » par exemple,
I'éleve égyptien peut directement et spontanément donner les formes déri-
vées de ce verbe: accompli, inaccampli, intensif, causatif, réciproque,
réfléchi, passif, ete.

Il ’en va pas de méme en frangais on le senl infinitif d’un verbe, fintr
par exemple, ne permet pas 4 I'éléve de donner sans les avoir spécialement
apprises, les différentes formes de ce verbe,

Les formes verbales de la conjugaison frangaise présentent certaines
diffienltés : la dépendance personnelle est marquée simultanément par
l'antéposition de I'élément pronominal et la suffixation d’une désinence
personnelle qui indique le temps : nous parlons, vous marchiez, nous en-
trdmes, ete. Mais le simple fait de faire précéder la forme verbale d’un
pronom ponr désigner la personne, aussi bien que la suffixation d’une
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désincnee personnelle, ne sont pas dépourvus d’ambiguités: ¢je parlai»
et « e parlais » sont phoniquement identiques, du moins en frangais pari-
sien (les deux formes sont émises avec le méme son ).

§ 2. Les modes verbaux
in arabe, I'accomplt n'a qu'une seule maodalité : kqtabtu ¢ ai éerit ».

L'inaccompli en & trois, distinetes par leurs désinences :

a) mdrfu : 'gktubu «j'éeris ». Cette forme est utilisée dans une pro-
position principale ou isolée ; on peut I'appeler indicatii ;

b) mdngwd : lijgktubg-« qu'il éerive ». C’est la forme du verbe en pro-
position subordonnée. Elle correspond en partie au subjonctif frangais ;

¢) magzum (apocope) : 'uktub « éeris ». Cette modalité est earactérisée
par une désinence zéro et par des flexions courtes,

Le verbe frangais posséde quatre modes qui, par leur formation, sont
4 la fois complexes et asymétriques : I'indicatif, le subjonetif, le eondition-
nel et Mimpératif.

1. L'indicotif est le plus souvent eonstruit sur le théme nu du verbe
auquel viennent s’ajonter les désinenees temporelles et personnelles. Alnsi,
sur le théme pdrl, on construit : je parlais, je parlerai, ete. Mais ces désr-
nences prétent aux econfusions que nous avons déjid mentionnédes (voir
p. 61). En outre, dans les verhes en -yer et -ier, les 17@ ¢t 28 p, pl. ont les
mémes formes au présent et & Iimparfait de I'indieatif, en dépit de Je
graphie : nous balayons | nous balay(i)ons; vous confiez [ vous confifi)ez.

2. Le subjonctif n’a pas de formes bien nettes au présent, si ee n'est
pour les verbes irréguliers (ex. : hoire, faire, ete.): (que) je boive, (que) je
fasse.

En général les formes de I'indicatif et du subjonctil sont nettement
distinetes. Il ¥ a cependaat quelques cas de confusion :

a) dans les verbes en -er (les plus fréquents en frangais moderne), le
subjonetif présent ne différe du présent de Pindieatif gu’aux 17¢ et 2¢ p,
pl., qui sont les moins employées, la premiére étant remnplacée par on, la
seconde compromise par le tutoiement : indieatif présent : nous marchens,
vous marchez ; subjonctif présent : nous marchions, vous marchiez. Ces deux
derniéres formes sont aussi eelles de I'imparfait de Uindieatif.

A la 3% p,, les formes sont les m&mes : dans une phrase telle que: je
suppose que ma sceur arrive demain, arrive peut étre un indieatif (que ma
seur vient) ou un subjonetif (que ma seur vienne) ;

b) dans les verbes en -jer et -yer, les 17¢ ot 2° p. pl. ont les mémes
formes au présent de I'indicatif et du subjonctif, en dépit de la graphie:
nous gagnrens [ nous gagn(i)ons; vous travaillez | vous travadll(i)ez.

I existe aussi dans la conjugaison irréguliére des eontacts entre I'indi-
catif et le subjonctif : je vois, je crois se prononcent comme: je voie, je
crote ;
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¢} dans la conjugatson en -ir le subjonetif présent se confond avee
Vimparfait du méme mode, sauf 4 la 3% p. sg. : 1] réusscsse [ il réussit ;

d) ala 3¢ p. sg. I'imparfait du subjonetif se¢ confond avec le passé
simple de V'indicatif : parla { parldt, finit [ finit, vint [ vint. En oulre, I'im-
parfait du subjonctif qui tend d’ailleurs & disparaitre, présente des ana-
logies avec des suflixes péjoratils, verbaux et nominaux : je trainasse peut
provenir tant de trainer (imparf.) que de trainasser (prés.) ; je révasse peut
provenir tant de réver {imparf.) que de révasser (prés,), ete. 1.

3. Le conditionrel 4 présente I'action comme une éventualité ou eomme
la conséquence possible ou irréelle d’un fait supposé, d’une condition » #;
elle sacrifierait tout pour son fils; si jeveis de Vargent, je m’achéterais
une auto.

L'action supposée, eonditionnée, est exprimée en arabe par gl art:
idha: dha:kerta nogehta = si tu travaillais, tu réussirais.

Lo dehors de ces emplais, le frangais connait d’autres eas, inexistants
en arabe, oit la dépendance d’une action n'est pas nécessairement exprimée
par une supposition :

a) le eas olt le conditionnel est eoncurrened par le subjanctif : elle veut
acheter une robe qui irait pour la cérémonie, qui aille pour lo cérémonie ;

b} pour exprimer un désir ou un souhait formulé avee retenue: il
aimeratt faire du ski;

¢) pour marquer un fait douteux . il y aurait dans cette salle deux
mille spectateurs ;

d) pour exprimer une forme de politesse : me préteriez-cous ce livee ?

e) ou passé, pour exprimer soit une aetion qui n’a pu se réaliser:
si tu avais travaillé, tu aurais réussi; soit une supposition : il aurait été
millionnaire. '

4, L'impératif présente action sous la forme d’vn ordre, d'une exhor-
tation, d'une priére ® : écrivez ! venillez éertre ! 11 @ un pronom zéro et eom-
prend trois formes: celle de la 28 p. sg. et celles des deux 17¢8 p. pl.:
marche | marchons | marchez ! 1l emprunte ses formes tantdt au présent
de Uindicatif : parle !/ tu parles, parlons !/ nous parlons, parles!]vous
parlez ; tantdt an présent du subjonetif : sois !/ je sois, soyons! | nous
soyons, soyes ! [ vous soyez. Font exception les verhbes savoir et vouloir aux
deux premiéres personnes du pluriel : sachons [ sachez |, veuillons ! veuillez | 4

En arabe, pour transmettre un ordre, une priére ou une demande, il
existe un impératif qui n'a en propre que des secondes personnes : ‘uktub
«écris!» 'uktubw: ¢écrivez !». Les autres formes sont empruntées a 'apo-
copé, comme en frangsis au subjonctif présent: If jghd-dr ¢ qu'il vienne» |
Iu johd-dru: «qu’ils viennents. Pour 'impérauf négatif, 'arabe emploie

L CI. Bavvy, op. cit., § 420, p. 260.

2 Définition de Grevisse, Le bon usage, p. 465.

3 Cf. GrevissE, op. cit., p. 465.

4 L'impératif du verbe vouloir peut 8tre aussi: veuz ! vowdons ! voulez !
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Pinaccompli & la forme négative. Seule I'intonation indigque qu’il s’agit d’un
wmpératif : lg: tefirug ¢ ne sors pas !

En frangais des ¢nonciations telles que viens ! regardez | prenez! par-
tons | peuvent comporter toutes les nuances de 'impératif : ordre, pridre,
demande, ete. suivant I'intonation. Certaines de ces énonciations ont ce-
pendant perdu leur earactére impératif pour n'étre plus que des exclama-
tions cu des interjections attirant I’avlention de 'interloeuteur, ou simple-
ment s'intercalant ¢comme mot-cheville dans la conversation Jorsque le
locuteur éprouve quelque embarras & s’exprimer : tiens ! voyons ! regardes !

L'impératif arabe est utilisé aussi bien dans le disecours direct que dans
le discours indireet : ga:lg Ii: "ulirug «il m’a dit : sors !», ou ¢il m’a dit de
sortir ». En fraungais, par contre, I'impératif n’est employé que dans le
diseours direct : elle m’a dit : fermez la porte! Au discours indirect, I'im-
pérotif est rendu par d’autres formes (par exemple, I'infinitif) : elle m’a
dit de fermer la porte. Cependant V’'emploi de I'infinitif donne & V'ordre unc
nuance spéciale. Comparer € voyez au verso ! » ¢t « voir au verso » '. Mais
si Pinfimtif est en -er, cette distinction est inexistanie pour I'oreille:
veuillez excuser mon retard et dksépte mes meilleures salutations (acceples
ou accepter ?).

§ 3. Les temps

L’arabe, qui nc posséde pas de temps proprement dits {veir p. 61), a
recours, pour marquer le moment ou se déroule V'action, aux moyens
suivants :

a) cn combinant les deux aspects du verbe avee 'auxiliaire kg:ng qui
s¢ conjugue de la méme fagon que le verbe. On donnc ainsi un aspect
duratif aux actions passées ou futures ¢t on rend par la certains temps de
la conjugaison frangaise ;

b) par lc contexte, grace & 'adjonction d’adverbes de temps, d’expo-
sant temporel, ete.

L’accompli répond le plus souvent au passé simple et au passé composé
de I'indicatif frangais.

L'inaccompli rend le présent, le futur, le subjonctif présent, le condition-
nel présent et Pimpératif frangais.

Les autres temnps frangais sont traduits en arabe par 'emploi de ka:ng
snivi du verbe, qui donne lieu aux combinaisons et traductions suivantes :

— le passé de kg:ng + I'inaccompli donne au verbe une valeur d'im-
parfait : kuntu 'gstadhkiry « je travaillais » (litt. }’étais travaillant} ;

— le passé de kg:ng + I'secompli équivaut au plus-que-parfait ou au
passé antérieur : “gndgmq: go'e kuntu ‘ghaliv olorsqu’il est venu, javais
mangé », on ¢lorsqu'il vint, j’eus mangé » (litt. j’étais j’ai mangé) ;

! Exemple emprunté & BaLLy, op. cit.,, § 421, p. 260.
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— Ie présent de kg:ng 4 I'accompli sert 4 traduire le futur antérieur
francais: “gndamq: tg’ti: se’ghurnu qdd ’akoltu ¢ quand tu viendras, j"aurai
mangé » (litt, je serai }'ai mangé).

Le verbe arabe marque donc une action ou un devenir, Seul fe verbe
kq:ng indique, au passé et au futur, un état,

Les temps du frangais offrent une conjugaison plus variée et plus com-
plexe que eelle de I’arabe. Comme I'a montré M. E. Benveniste dans un
important article que nous allons résumer et dont nous empruntons presque
toujours les termes mémes Y, ils sont distribués en ¢ deux systémes distincts
et complémentaires. Chacun d’eux ne comprend qu’une partie des temps
du verbe ; tous les deux sont en usage eoncurrent et demeurent disponibles
pour chaque locuteur. Ces deux systémes manifestent deux plans d'énon-
ciation... : celul de I'histoire et eelul du diseours » .

« Dans I'énonciation historique, sont admis (en formes de 32 p.) : 'aoriste
{(passé simple ou passé défini), I'imparfait, le plus-que-parfait, le pros-
pectif 2 ; sont exclus : le présent, le parfait, le futur (simple et composé).

Dans 'énonciation de discours sont admis tous les temps a toutes les
formes ; est exclu Usoriste (simple et composé). »

En ee qui coneerne la relation entre temps simples et temps composés,
ces temps ¢ se répartissent en deux groupes symétriques : il derit [ il a éerit ;
il écrivait [ il avait derit; il écrivit { il eut éorit; i éerira [ il aura éorit;
systéme en expansion, ou les formes composées produisent & leur tour des
formes composées, qui sont dites surcomposées: i a écrit | il a su éerit ;
tl avait éerit [ il avail eu écrit, ete.

Le parallélisme formel des deux séries 4 tous les temps suflit & montrec
que la relation entre formes simples et composées n’est pas elle-méme
temporelle ». En effet, les temps composés ¢ entrcticnnent avec les temps
simples deux types distincts de relations :

1. Les temps composés s'opposent un a un aux temps simples en tant
que chaque temps composé fournit & chaque temps simple un corrélat au
parfait 4... Les formes de parfait ont un critére formel : clles peuvent tou-

1¢Les relations de temps dans le verbe francais», dans BSL 54, 1, 1959, p.
69-82.

* ¢ L’énoneiation historique... caractérise le récit des événements passés... I}
s’agit de la présentation des faits survenus A un certain moment du temps, sans
aucune intervention du locuteur dans le récit. Pour qu'ils puissent étre enre-
gistrés eomme s'étant produits, ees {aits doivent appartenir au passé. » Par ¢ énon-
eiation de discours s, il faut entendre ¢ toute énonciation supposant un locuteur
et un auditeur, et chez l¢ premier lintention d'influencer I'autre en quelque
maniére. Cest d’abord Ia diversité des discours oraux de toute nature et de tout
niveau... Mais ¢’est aussi la masse des éerits qui reproduisent des diseours oraux
ou qui en empruntent le tour et les fins : correspondances, mémoires, théétre,
ouvrages didaetiques... » BEnvEnistE, loc. ¢it., p. 70, 71 et 73.

3 E. Bexvexi1sTE appelle ainsi, p. 71, ¢ un temps périphrastique substitut de
futur » (exemple: il ne devait y parvenir que dix ans plus tard).

44 Nous appelons * parfait’ la classe entitre des formes composées {avec avoir
et étre), dont la fonction... eonsiste & présenter la notion eomme 'accomplie’
par rapport aw moment considéré, et la sitwation *aetuelle’ résultant de cet
accomplisscment temporalisé s, BenveNisTE, loc. ¢if., p. 78.
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jours se construire eomme verbes d’une proposition libre. On les ordonucra
daos la série sulvante : parfait de présent : il a éerit ; parfait d'imparfait :
il acait éerit; pariait d’aoriste : il eut écrit ; parfait de futur : i aura écrit.

2. Les temps comnposés ... indiquent Iantériorité ... La marque for-
melle des formes d’antériorité est double:

a) elles ne peuvent se construire comme formes libres ;

b) elles doivent s’employer conjointernent avee des formes verbales
simples de méme niveau temporel ».

Les formes d’antériorité «se rangent donc ains :

antérieur de présent: quand il a écrit une fettre (il U'envoie)
antérienr d'imparfait : quand i aoatt éerit ... (il I'envoyait)
antéricur d’aoriste :  quand il eut éerit ... (il 'envoya)
antérienr du futur:  qnand il aura éerit ... (il 'enverra) ».

« Les temnps composés, qu'ils indiquent Paceomph ou Pantériontd, ont
la méme répartition que les temps simples quant sux deux plans d’énon-
ciation. lls appartiennent aussi, les uns au discours, les autres au réeit...
Le principe de la distinetion est le méme: quand i a fini son trevail, il
rentre chez lui est du discours, & cause du présent, et, aussi bien, de 'an-
. térieur de présent ; quand il ewt fine..., il rentra cst un énoncé historique,
4 cause de Paoriste, et de I'antérieur d’aoriste.»

« Dans la catégorie de I'accompli, la relation qni s’établit entre formes
eomposées est symétrique a eclle qui régne entre les formes simples eorré-
latives : il a écrit et il avait écrif sont entre eux dans le méme rapport que
il écrit et il écrivait. Ils s’opposent done sur I'axe du temps par nne relation
temporelle paradigmatique. Mais les formes d’antériorité n'ont pas de
relation temporelle entre elles. Etant syntaxiquement des formes non
libres, elles ne peuvent entrer en opposition qu’avee les forines simples dont
elles sont les eorrélats syntaxiques. Dans un exemple eomme : quand i
a fait son travail, il part, I'antérieur de présent (quand) il a fait s'oppose
au présent il pare, et doit sa valeur & ce contraste. C’est une relation
temnporelle syntagmatique. »

« Tel est le siatut donble du parfait. De la provient Ia sitnation ambigué
d’une forme comme i avait fait, qui est membre de deux systémes. in tant
que forme (libre) d’aceompli, il avait fait s’oppose eornme imparfait an pré-
sent i a fait, a Paoriste il eut fait, ete. Mais en tant que forme (non libre)
d’antériorité, {quand) il avait fait, s'oppose a la forme libre il faisait et
n'entretient aueune relation avee (quand)} il fait, (quand) il a fail, ete.
La syniaxc de I’énoneé déeide de 'appartenanee de la forme de parfait 4
I'unc ou 4 'auvtre des denx eatégories, »

Antrement dit, « les grandes divisions ... qui parecurent le systéme tem-
porel du verbe frangais moderne » sont :
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1. «la distinetion du réeit historique et du discours, qui crée deux sous-
systémes de tenips et de personnes verbales ;

2, la distinction du présent et du parfait qui n’est pas d’ordre tem-
porel ; mais & chaque niveau temporel le parfait porte deux fonctions que
la syntaxe distingue : fonetion d’accompli et fonction d’antérioritd, symdé-
triquement réparties ... entre le récit et le discours. »

§ 4. Les formes nominales du verbe

Le verbe Irangais posséde trois formes nominales: deux participes
(présent et passé) et un infinitif.

1. Le participe présent est caractéris¢ par le suflixe -ant : parlant. Cette
forme est construite sur le theme de la premiére personne du plurtel du
présent de l'indicatif : marchant, nous marchons. Pour Poreille de 'éléve
égypiien, qui distingue mal ¢ de §, seul le pronom rous indique le présent.

L’absenec du pronom i 'impératif préte 4 confusion : éerivant, éerivons !

2. Le participe passé a des formes différentes sclon le type de verbe
sur lequel il est construit. Pour les verhes en -er, il est, phonétiquement,
ldenthuc I'infinitif dont il ne se distingne ree]lement que par les mots
qui précédent : tu as chanté [ chanter [§dte]. Cette similitude est cause d’un
nombre considérable de fautes d’ Drthographe chez les éléves egvptlens

Les verbes des autres conjugaisons forment leur participe passc en -i
{réussi), ou en -y (recu). Comme la forme de infinitif ne garantit pas celle
du participe passé, il en résulte passablement de difficultés dans la pratique :
vendre | vendu, comprendre | compris, teindre [ tetnt (Uinfinitif des trois
verbes est en -re).

L’arabe, lui, dispose de deux participes : le participe actif (de forme
ka:teb) et le participe passif (dc forme maltu:b).

Le participe actif indique que 'action s’est déroulée dans le passé (ce
qui correspond au participe passé frangals) et qu’elle dure dans le présent,
ou bien que I'état qui en est résulté persiste actucllement (ce qun rappelle
le sens du participe présent du verbe frangais). Ce participe actif se pré-
scnte en somme gomme un mode intermédiaire entre 'accompli (action
achevée une fois pour toutes et passée) et l'inaccompli (action présente
mais inachevée, sans indication de durée).

Le participe actif peut étre passé ou futur, sens qui n’cst précisé que
par le contexte : qng: ka:teb ha:dhql Fgpd-b = (litt. je suis ayant écrit cette
lettre) ; be'dg muddgtin gna: Rg:rig = (litt, dans quelques instants je suils
devant sortir).

Le participe passif est toujours passé : hq:dhihil wdrdgdtu maktu:bgtun =
(litt. cette fewlle ayant été écrite). 11 correspond la plupart du temps an
partampe passe frangais. 1 peut tire atiribut, épithéte, et méme substantif.
Il n’est jamais utilisé pour la conjugaison d un verbe accompagné d’un
auxiliaire.
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3. L'infinitif est la forme choisic par les grammairiens pour établir la
classification des verbes francais.

Comme Farabe n’a pas d'infinitif, les grammairiens eitent le verbe &
la 3% p. mase. sg. de 'aspect accompli du verbe : kgtabg correspond & l'in-
finitif frangais ¢ derire v,

Les verbes frangais sont classés, d’aprés certaines grammaires, en quatre
conjugaisons, basées sur la désinence de linfinitif : verbes en -er, en -ir,
en -re, en -oir. Systéme pen cobérent, car les verbes en -ir ne se conjuguent
pas tous de la méme fagon (ex. : finir, sorter), ni les verbes en -re, qui pré-
sentent des variétés de thémes asscz déconeertantes (ex. : rendre, prendre,
peindre, faire, etc.). ‘

En réalité, la langue francaise parlée ne connait que deux elasses de
verbes :

a) les verbes en -¢ {écrit : -er). 1l est alors souvent impossible de diffé-
rencier I'infinitif du participe passé, larsqu’ils peuvent l'un et lautre
dépendre d'un méme verbe conjugué. Cest ee qui se produit quand un
éléve derit : J'ai été mangé, au heu de: J'ai été manger.

Il arrive que ces formes des verbes en -er ¢ effacent... une différence
aspective trés {ine qui ressort bien dc 'opposition entre (je I'ai vu pendre)
et (je Val vn pendu) »,

Il existe «une antre équivoque, purement syntaxique, pravoquée par
la valeur tantét active, tantdt passive de U'infimitif 32 : je la vois [ferme],
peut avoir trois sens différents : je vois qu'on la ferme, qu’on I'a fermée,
qu’elle ferme ;

b) les verbes qui se terminent en -r: comprendre, boire, recevoir,
faire, ete.

§ 5. La concordance des temps

En arabe, I'emploi des temps dans la phrase eomplexe (qui comprend
denx ou plusieurs membres) n'est soumis 4 aneune régle. Ce n'est pas le
temps de la principale qui améne cclui de la subordonnée, mais le sens.
On y use du temps qui canvient pour éxprimer la partie de la durée oi se
situe 1'actian.

En francais, lo temps de la propasition prineipale conditionne celui de
la subordonnée ; cette eoncordanee des temps est sonmise & certaines régles
eomplexes :

2) un présent dans la proposition principale entraine 'emploi d’un
autre présent on d’un parfait indéfini, dans la subordonnée qui en dépend :
je vois quiil sort, je vois qu’il est sorti

b} si la principale comporte un parfait indéfini, le verbe de la subaor-
donnée deit étre mis au présent ou au parfait indéfind : tu as regretté qu’ils
sorlent, tu as regretté qu'ils sotent sortis (le passé du subjonctif est I'équiva-
lent du parfait indéfini) ;

1 Exemples empruntés & Barry, op. cit., § 421, p. 260,
2 Ihid,

7



¢} lorsque la principale ¢omporte un imparfait, un plus-que-parfait,
un passé simple, un conditionnel présent ou passé, les choses se compliquent.
On dit: tu regrettais, tu avais regretté, tu regreiferais, tn aurais regretté
qu’ils sortent, (ou) qu’ils solent soriis.

Mais on doit écrire : tu regrettais, tu acais regretté, tu regretias, tu
regretierais, tu aurais regretté qu'ils sortissent, (ou) qu’ils fussent sortis;

d) quand le verbe de la principale est au passé, la subordonnée ne peut
pas contenir de futur. Celui-ci est remplacé par le conditionnel : j’ai pensé
qu'il réussirait ; le futur antérieur ¢st remplacé de méme par le conditionnel
passé : j'ai pensé qu'il eureit réussi.

Mais ces régles de concordance ne sont pas toujours appliquées de lfa
sorte. Elles variént selon que le locuteur situe I'action subordonnée dans
le présent par rapport au passé ou dans lo présent absolu : je croyais qu’il
dormait ; J’ai eru qu'll dormait; J’avais eru qu'il dormait; je croyais qu'il
dormirait ; j'avais eru qu’il dormirait; J’ai cru qu'il dormirait (qu’il dor-
mira).

it méme, s'il s’agit d’'un état ou d’un procés bors du temps du récit,
rapporté au temps ol s'exprime le sujet parlant: il croyait que tu es
timide ; 1l a eru que tu es timide ; il avait cru que tu es timide.

Cette nmance d’aspect introduit une grande liberté dans I'emploi des
temps de la subordonnée.

Mais les subordonnées introduites par si ne fléchissent devant aucnune
considération d’aspect et clles sont sonmises aux régles swivantes :

a) présent = futur ou présent : si tu travatlles, tu réussiras, (on) tu
réussis ;

b} imparfait = conditionnel présent : si tu travaillars, tu réussirars ;

¢} plus-que-parfait = conditionnel passé: st tu avais travaillé, tu
aurats réussi.

Les éléves commeticnt fréquemment la faute d’employer, dans la
subordonnée introdnite par sz, un futur on un conditionnel alors qu’il n’est
possible d’utiliser qu'nn présent, un imparfait ou un plus-que-parfait de
I'indicatif. Cette faute pent étre expliquée par le fait que emploi des temps
dans les subordonnées arabes introduites par si n’est pas le méme qu’en
frangais. Dans ces subordonnées, I'accompli et 'inaccompli ont les mémes
valeurs temporelles que dans les autres phrases L.

L’arabe n’a pas de mode conditionnel ; cependant il distingue le réali-
sable et I'irréalisable :

pour le réalisable :

e) si - T'accompli — Tinaccompli: idha: dhekerie tgngabe (ou)
sqtangehg « s tu travailles, tu réussts », (ou) ¢ tu réussiras»;

#) Tinaccompli de la principale peut &tre remplacé par Paccompli:
udhg: dho:kerte nagehte. Clest le cas dv frangais: si tu travaillais, tu
rEusSirais ;

1Cf. Gavperrov-DeEmomsynes et Bracuire, Grammaire de 'arabe clas-
sique, p. 450.
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¢) le cas qui correspond a eelui du frangais ot st est swivi d’un présent :
man judhg:kiru jongahu {(litt. quiconque travaille réussit).

pour Uirréalisable :

st + le passé de ke:ng 4 I'accompli = le passé de karng + l'accom-
pli: idhg: kunty dha:kerte kuntg nggghia «si tu avais travaidlé, tu aurais
réussi .

Précisens que idhg: signifie si avec une nuance qui le rapproche
de lorsque. On dit: idhe: wagedng: 'ghaden lijeflari:hg: sqnabi: uha: asi
ncus trouvens quelqu'un pour 'acheter nous la vendrons» = litt. si
{lorsque) nous avons trouvé (action terminée) quelqu’un 1l 'achéte, nons
la vendrens. La eonjonction lorsque est dubitative. :

§ 6. La diathése du verbe

Le verhe arabe connait denx diathéses : active et passive, représentées
par deux formes verbales : kaigbe, kutidg (avee alternances voealiques).

La forme passive est relativement peu employée, Elle marque une action
réalisée par un sujet non désigné: gizlg ¢ on dit».

Pour traduire une phrase frangaise dans laquelle un verbe au passif est
suivi des prépositions de ou par, on emploie la forme active : « le maitre
juste est aimé de ses éléves » devient en arabe : ¢ les éléves atment le maitre
juste ».

5t I'en exprime le nom de la persenne ou de 'objet sur lequel parte
'action aecamplie par un tiers non désigné, ceite personnc ou cet objet ne
prennent qu’en apparence la place du snjet. D'ani i] résulte que I'arabe,
en partant de l'actif : fgtehal walgdul ba:be «le gargon a ouvert la porte »,
peut dire au passif : futihg ! be:-bu «la porte a été ouverte», et non pas
cermine cn frangais : futihe § ba:bu bil wolpdt «la porte a été ouverte par
le gargon ». Dans ce dernier eas, le sujet réel ¢le gargon » étant connu, la
constructian passive est illogique en arabe, On peut en déduire que tous
les verhes arabes {saul les verhes qualitatifs) peuvent fournir un passif
impersonnel qui peut étre rendu en frangais par un actif avee « an »,

Le verbe frangais ne connait, du paint de vue morphologique, que la
seule diathése active !, Le passif est obtenu par différents procédés dent
le plus courant cansiste & eanstruire le participe passé d'un verbe transitif
avec I'auxiliaire étre: cette lettre est derite, élait cerite, ete.

Mais cette construction ne distingue pas I'état résultant d’une aetion
accomplie et 'aciion passive en cours d'accomplissement : if est examing,
signifie tout aussi bien qu'il a subi des examens ou qu'il est cn train d’en
subir. La distinction ne s'obtient, dans eertains cas, que par le nom d’agent
{ef. p. 73), ou par 'adjonetion d’un déterminant : il est examiné en ce
moment.

1 CI. Sauvacror, Procidés expressifs, p. 172.



De telles équivoques ne peuvent pas se produire en arabe du fait que
I'aetion accomplie ¢t 'action passive en cours d’accomplissement ont cha-
eune une forme distinete : futebe, juktgbu: 'glii: “wilige «mon Irére est
soigné » (action accomplie) ; "¢his fu'q:lggu «mon frére est sotgné » (action
passive cn cours d’accomplissement).

Le complément d’agent frangais est un syntagme déterminatif précédé
tantdt de par : clle est détestée par ses amies ; tantdt de de : elle cst détestée
de ses amies,

Dans eertains cas 1l existe entre les denx particules une distinetion
sémantique : la préposition par est instrumentale et la préposition de
eausale. Cela ressort des deux tournures suivantes : il a été tué par unc
balle (maoyen) ; il a été tué d'une balle (cause).

Le frangais se scrt de la conjugaison réfléchie ou pronominale pour
cxprimer ['action & dépendance subjectale indéterminée. Cette conjugaison
ne différe pas de eclle du verbe actif auquel est associé un élément pro-
nominal & sens réfléehi, identique a la forme objectale du pronom person-
nel : me, te, nous, vous. l n’a de forme spéelale qu’a la 3¢ p.: il se léve [
ils se lévent.

La forme réfléchie, au lieu d’exprimer uniquement 'action exercée par
le sujet sur lui-méme (lc sujet étant & la fois I'objet), exprime parfois
d’autres notions qui ne sont pas toujours claires et faciles & saisir pour
un étranger. Une scule forme exprime cen frangais les notions sutvantes :

1. un réfléchi, quand I’action sort du sujet pour retomber sur Iui: i
s'est tué avee son fusil ;

2. un réfléchi-intérieur, quand action ne sort pas du sujet mais s’exerce
en lut par rapport & lwi : i se tait;

3. un réfléchi-passif, quand l'action venue d’un tiers non désigné est
subie par lc sujet : ces montres se fabriguent cn Suissc,

A cet égard, Parabe ne pose pas de probléme, car il disposc de trois
formes verbales différentes pour rendre le réfléehi, le réfléehi-intérienr et le
réfléchi-passif. Pour le réfléchi, il emploie la forme ¢ktatghe ou bien le
verbe aetif suivi du substantit ngfs, qui veut dire ¢ ime» (plur. ’gnfus),
auquel est affixé un pronom qui convient & la personne: 'eghtasglg ou
ghasalg nafsehu «1l s’est lavé ». Le réfléchi-intérieur est rendu en arabe par
la forme verbale tghgtiaba : tahaddame I manzilu « la maison s’est écroulée .
Le réfléchi-passif est rendu par la forme verbale gnkatabg : enfatahq I babu:
«la porte s’est ouverte » {sans qu’on sache par qui ou par quoi).

Pour laisser l¢ sujet indéterminé, le frangais a recours au pronom & on »
qui n’a pas d’équivalent arabe. Une phrase telle que «on a frappé a la
porte », est renduc en arahe par: pdrdaqu § be:be = (Iitt. ils ont frappé a
la parte).

Outre les verbes aetifs, passifs et pronominaux, le frangais compte des
verbes dits impersonnels : il pleut, il neige. I2. Benveniste * a remarquable-
ment défini les relations de personne dans le verbe. ¢« Le diseours, éerit-il,

L Cf. Les relations de temps dans le verbe frangais, dans BSL 54, 1, 1959, p. 74.
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emploie ibrement toutes les lormes personnelles du verbe, anssi bien je [ tu
que tl. Explicite ou non, la relation de personne est présente partaut. De
ee fait, la 3¢ p. n’a pas la méme valeur que dans le réeit historique. Dans
eelui-ei, le narrateur n'intervenant pas, la 38 p. ne s’oppose 4 aueune autre,
elle est au vrai une ahsence de personne. Mais dans le diseours un loeuteur
oppose une non-personne i & une personne je f tw.s 1 note ailleurs : « La
forme de 32 p. comporte bien une indication d’énoncé sur quelqu’un ou
quelque chose, mas non rapporté 4 une ‘ personne’ spéeifique ... Clest
bien I’ absent’ des grammairiens arabes. 11 ne présente que l'invariant
inhérent 4 toute forme d’une eonjugaison ... La 3% p. n’est pas une ‘ per-
sonne ' ; c'est méme la forme verbale qui a pour fonetion d’exprimer la
non-personne . » A eette défimtion répond Yabsence de tout pronom de
la 3¢ p. dans le verbe arabe : la 3¢ p. sg. de Paecompli n'a pas de désinence :
katgbg «il a éerit »,

Pour traduire un verbe dit «impersonnel » tel que «il pleus s, 'arabe
emploie comme sujet le substantif gssgmau ¢ le eiel », cause du phénoméne
de la nature : gssgme:’u tumfiru, ou bien qddunjg tumjiru.

§ 7. Le réle des auziliatres

Les principavx verbes auxiliaires frangais sont aveir et étre t.

A edté de ces deux auxiliaires, qui sont toujours autiliatres de temps,
certains verbes, appelés parfois semi-auziliaires, construits avee un infi-
nitil, servent A exprimer diverses nuanees de temps ou d'aspect {voir
p. 62} : aller, devair, étre sur le point, étre prés de, étre en train de, fatllir,
manguer, pouveir, sartir de, venir &, ete. 3,

Les verhes dits « auxiliaires » ne jouent pas en arabe le méme réle qu'en
frangais.

L’auxiliaire gveir n’existe pas en arabe. On le traduit au présent au
moyen d’une préposition marquant la possession ({£ = & ou “enda = chez)
suivie des pronoms personnels affixes : ‘gndahu ketg:bun «il a un livres.
A part eette construction, il existe un verbe arabe signifiant posséder:
jomluku : ghi: jgmluku bgylgn ¢ mon frére posséde une maison ».

L’auxiliaire &ire kg:ng a un emploi qui différe totalement de eelui qu’il
a en frangais. 1l est utilisé pour:

@) exprimer eertains temps simples du frangais. Au présent, hgine
peut exprimer :
1. le futur de Vindicatif du verbe éire : ghadan 'ghiznu hung: « demain
je serai leip;
2. une éventualité, un doute : ‘glitar sw’q:lgn jgkurnu sghign ¢ chasis
une question qui sait facile» ;
3. un présent d’habitude (deseriptif, historique, ete.} : fil “i:di I difq:lu
1 Cf. Structure des relations de personne dans le verbe, dans BSL 43, 1, 1947, p 4.
211 en existe d’autres moins fréquents tels que rester, devenir, estimer, croire,

trouver, sembler, ete.
3Cf, Grevissy, Le bon usage, § 655, p. 495 et suiv.
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Jefwrnwng lo:bi:si:ng molg:bisg gadi:dg elors de la féte, les enfants sont
(habitnellement, chaque année) vétus de leurs habits neufs »,

Par eontre, I'arabe ne connaft pas d’équivalent du verbe étre, an pré-
sent. Pour exprimer la relation entre le sujet ct P"attribut, on n’emploie
pas d'auxiliaire et 1'attribut suit directement le sujet: "ghi: sdghi:run
¢mon frére {est) petit» Au-passé, kg:ng peut exprimer :

1. Yimparfait de I'indicatif du verbe étre: kq:ng ‘ghi: mdri:d-dn ¢ mon
frére était malade » ;

2. le sens absolu de il existatt, i y avadt, il était : ka:ng hunaka rdgulun
¢ 1l était un homme... »;

3. Vimparfait de U'indicauif du verbe avoir (dans ce eas il est suivi de
la particule ‘¢ndg « chez ») : kgeng gzndahqh fusta:nun gomi:lun ¢ clle avait
une belle robe » (litt. était en sa possession une belle robe), Le complément
d’objet du verbe frangais devieut alors le sujet de ka:ng en arabe

4. Pimparfait de I'indicatif (dans ee eas, il est snivi de I'inaceompli) :
ka:ng jel'abu «il jonait» (litt, il était jouant);

B) rendre certains temps composés du frangais (voir p. 66, 67).

Les temps composés sont construits & 'aide des auxiliaires avoir ct
étre. 1ls s'emploient sclon une répartition déterminée :

e) Sont construits avec U'aumiliaire avoir :
1. les temps composés des verbes aveir et ére: jai e, jai éié;

2. les temps composés des verbes transitifs : u as vu un bon film. Dans
ee cas, les éléves ont beaucoup de peine a distinguer le verbe trausitif dn
verbe intransitif du fait que certains verbes transitifs frangais sont tra-
duits ¢n arabe par des verhes intransitifs : regarder = jgniur ilg:.

D’autres verbes arabes ont pour complément direct le mot qui est
complément indirect en francgais et vice versa: 'gmdrd sd:hibghu bidha;
likg =il ordonna cela 4 son ami = (litt. i commanda son ami ¢n cela) ;
jqtq addq: “glg: sd:hibihi = il attaque son ami = (litt. il attaque 4 son ami) ;

3. les temps composés d'un grand nombre de verbes intransitifs : i a
travaillé sans arrét, tu avais parlé vite, ete.

Mais ecla n'exclut pas les difficultés car presque tous les verbes intran-
sitifs frangais peuvent &tre construits avec un complément d’objet direct :
il a travaillé sans arrét, il a bien tracailld sa composition, elle a vécu miséra-
blement, ma vie, Uai-fe vécue ou l'ai-je révée ?

&) Sont construits avec auziliaire étre:

1. les temps composés des verbes pronominaux : elle s'est coiffeée ;

2. les temps compesés des verbes neutres de mouvement : nous sommes
sortis, Je suis monide;

3. Jes temps composés de certains verbes qui n'expriment pas de notion
de mouvement : ce film est paru sur Péeran. Mais dans la langue parlée,
I'emplot de 'auxilinire avoir est plus fréquent : ee film a paru sur ’dcran.
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Cependant entre les deux emplois il vy a une différence de sens: le verhe
dtre signale I'état déja acquis alors que le verbe acoir représente I'aetion
dans son évolution temporelle : ce film est défd paru, ce film a paru récem-
mend,

En conclusion, les temps composés des verbes intransitifs sont de deux
sortes : ceux qui n'admettent qu'un auxiliaire {avoir on étre) et cenx qui
admettent les deux. Dans ee dernier eas, Ic choix entre les deux auxiliaires
conditionne des nuanees et des différenciations sémantiques qui ne sont
pas faciles & saisir pour nos dloves.

D. La construction de la phrase et Uordre des mots

Dans certaines langues, la succession des différents éléments de la
phrase cst soumise 4 des régles qui dégagent la fonction de chacun d’eux.

L’arabe nc demande rien a 'ordre des mots pour caractériser la fone-
tion grammatieale que les voyelles finales de la flexion suflisent & déter-
miner. Pourtant I'ordre des mots n’y est pas ahsolument libre. 1l est 4 la
fols syntaxique et expressif. Syntaxique, parce que 'apparition de cer-
tains mots ou particules, en téte de phrase, détermine 4 'avance 'enchai-
nement des termes qui vont suivre. Expressif, parce qu'il v a presque tou-
jours la possibilité de placer en téte de phrase le terme que I'on désire
mettre en valeur.

L'grdre des mots dans la phrase arabe a ce double caractére détre
variahle ¢t d’une variabilité réglée. ¥n principe, en dchors des combinai-
sons rigides (comme déterminé suivi du déterminant dans ’annexion
grammaticale, adjectif épithéte aprés le nom), Farabe dispose des construc-
tions suivantes :

a) verbe 4 sujet -+ eompl. direct + compl. circonst. widd'g @
telmi:dhu [ keta:be fil hdqizbati ¢ 'éléve a mis le livre dans la serviette » =
(lrtt. a mis I'éléve...);

b) sujet + attrihut + compl. circonstanciel (en phrase nominale]) :
‘ahi: muiun fil mgdrdsqti « mon frére (cst) ohéissant a I'école ».

IZn frangais, I'ordre des mots joue un réle essentiel dans la phrase. Le
nom n'y présente de variations forinelles qu’en genre et en nombre, ct
pour un nombre de cas rédint. Aucun caractére flexionnel ne marque sa
fonction dans la phrase, que seule détermine J'ordre des mots. Le moindre
dérangement peut transformer lc sens de la phrase, voire la rendre incom-
préhensible : Le professeur punit I'éléve n'a pas la méme signification que
Uéléve punit le professeur.

La séquence progressivc est 'un des traits les plus marquants de 'ordre
des mots en frangais moderne. Par séquence progressive, Ch. Bally entend
la succession des éléments de Uénoncé d’une fagon linéaire, ¢’est-a-dire
qu’une partie de I'énoncé dont la compréhension dépend d’une autre partie
doit suivre celle-ci au liew de la préedder .

1Cf. Bairy, op. cit., § 313, p. 201.
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Ainsi la séquence progressive est de régle dans la phrase énonciative
simple. Le sujet se place devant le verbe, le verbe devant 'attribut, le
eomplément direet précéde le complément indirect ct le complément cir-
eonstanciel : la terre tourne, Uéléve est studieux, le professeur donne le Licre
@ Déléve, la mére conduit son fils ¢ Udcole, ete.

Mais la séquenece progressive n'est pas absolument générale. Il arrive
qu'un stgne néeessaire & la compréhension d'un anire précéde eelui-ci au
licu de le suivre. C’est ce que Bally appelle « antieipation » (op. cit., § 269,
p. 170} :

Nous insisterons particuliérement sur les types de syntagmes * o il y
a anticipation et qui posent des problémes 4 nos éléves.

§ 1. La phrase positive
1. Syntagme éputhétique

Deux noms en séquence expriment la relation de qualifiant & qualifié
et forment un syntagme épithétique : gargon Intelligent. Malgré 'absence
de déterminatif, le mot intelligent fonetionne comme épithéte du mot gar-
gon. Cette relation qunalificative résulte iei de la juxtaposition de deux termes
eonsidérés comme des nams. Iin outre, le sens de chaeun d’eux marque
cette relation. Le mot intelligent signale une qualité, le mot gargon désigne
un Gtre.

La séquence progressive veut que l'épithéte suive le qualifié. Clest le
eas en arabe ou le qualifiant esi régnliérement postposé an qualfié :
walgdun mugtehidun «un gargon studieux »; ou: ¢l weledw [ mugtghidu
«le gargon studienx ». Remarquons qu'ic chaque terme est affecié de
Particle qui jone le réle d'indice de substantivation, tandis qu’en frangais
I'un des ¢léments, eelni qui sert de qualifiant, apparait déponrvu de tout
déterminatif.

Mais, en frangais, le qualifiant peut &tre antéposé au qualifié s'il s'agit
d’'nn mot eatalogué comme adjectif. On peut dire une gentille fille ou une
fille gentille parce que le terme gentille n'exprime qu'une qualité, alors que
le mot fille désigne un étre. En revanche, dans la question siz, le terme
qualifiant ne peut pas étre antéposé au qualifi¢ puisqu’il ne fait fonetion
d’épithéte qu’aceasionnellement.

Enfin, e musicien peintre présente nn musicien qui, ouire sa qualité de
musieien, a le don d’un peintre. Le mot petntre est ici le qualifiant de musi-
cien bien qu'il soit un mot non eatalogué comme adjeetif. Une tournure
telle que le peintre mnusicien a done un sens différent de eelui de la premiére ;
elle signifie que le peintre posséde en plus de sa qualité de peintre, des
talents de musicien.

L Ferdinand o Saussune appelle syntagme « deux ou plusicurs unités consé-
cutives (par ex.: re-lire; eontre tous; la vie humaine ; Dieu est bon ; 8'il fait
beau temps, nous sortirons ; ¢te.). Plaeé dans un syntagme, un terme n'acquicst
sa valeur que parce qu'il est opposé 4 celui qui préeéde ou qui suit, ou & tous les
deux. {Cf. Cours de linguistique générale, p. 170, 171.)



De la vient la néecssité de distingner entre substantif et adjectif pour
la place des mots dans les syntagmes épithétiques, alors qu’an point de voe
morphologique eette distinction est superflue.

L’adjectif épithéte frongais peut done &tre antéposé on posiposé au
gualhfié. Le choix entre ces deux positions peut se révéler délicat :

a) dans certeins cas, la place accordée a Padjectif épithéte (avant ou
aprés le qualifi€) conditionne des différenciations de sens : une femme bonne
et une bonne femme ; un homme pausre et un pausre homine ;

b) Tépithéte entéposée a tendance & faire corps avec le qualifié et eer-
tains groupes épithétiques font figure de mots eomposés: grand-pére,
grand-mére, ete. Cette épithéte et son qualifié forment un tout que les
¢léves ont tendance a traiter au pluriel comme 5" s’agissait de mots simples,
Jorsqu'ils disent : des bonhommes [de bondm] au lien de : des bonshommes
(de bg zom);

¢) dens certains cas, I'antéposition de V'adjectif épithéte est obliga-
toire : un gros gargon, une petite chemise, un ejeur monsieur, etc.

Mais 11 suffit de I'adjonction d’un adverbe pour modifier la eonstruc-
tion: un gargon bien gros, une chemise trop petite, un maonsieur trés
pienz, ete, ;

d) des considérations de rythme interviennent encore dans le cboix de
la place de I'épithéte. Ainsi, le «frangais... évite la snccession de deux
syllsbes accentuées dans le méme groupe rythmiques. On dit folles dé-
penses, mais non fous frais ; laid visage, mais non laid rez?, eic.;

¢} avant de placer I'épithéte avant on aprés le gualifié, il faut tenir
compte des restrictions imposées par la monotonie de la syllabation fran-
gaise, qui crée soit des ambiguités : un mot laid | un mollet [mold], soit des
renconires de sons désagréables pour I'oreille : un sec coup, un vif feu, ete. ;

/} pour des raisons expressives, le sujet parlant place trés souvent
I'épithéte tantét avant tanidt aprés Ie qualifi¢, alors qu’elle est & la place
inverse dans I'usage conrant : avee nne extraordinaire finesse;

g) parfois la différenciation de sens ou de fonction de 'épithéte dépend
uniquement de la prononciation : « nn savant américain » signifie selon la
prononciation, soit: un savant qui est américain [& sdog dmertké), soit ;
un Américain qui est savant [& sdvd t dmerik¢];

%} quand lc snbstantif a plusicurs épithétes, on cst souvent embarrassé
quant & leur place. En général I'adjectif de sens vague, générique, est anté-
posé et I'épithéte plus spéeiale postposéc : une belle pomme rouge.

Mais ces épithéies penvent étre également toutes postposées et séparées
par un léger arrét de la voix : une pomme belle, rouge.

La liberté dont jouit le snjet parlant rend difficile la détermination dun
facteur dont dépend la place de I'épithéte en frangais. Cette liberts, rela-

! Exemples empruntés & Barry, op. cil., § 368, p. 233.



tive, est soumise & une multitude de menus faits d’usage que I'éléve égyp-
tien ne peut maftriser que par une longue pratique. Cest la raison ponr
laquelle Vemploi des constructions épithétiques constitue I'un des princi-
paux problémes que pose 'ensergnement de la grammaire frangaise aux
Egyptiens,

2. Autres syntagmes adnominauzr

Deux ou plusieurs unités du syntagme peuvent étre unis par une pré-
position : un maitre de classe, le cahier de dictée. Dans un tel syntagme,
chacun des éléments peut &tre précédé d'un déterminanf de substantiva-
tion, contrairement a la construction épithétique : le maitre de la classe,
le livre de U'éléve, .

Ce syntagme correspond 3 eelui de 'arabe qui exprime le rapport
d’annexion : mud-d-fun tgh. Cest le rapport entre un substantif ou un
pronom ¢t un autre substantif ou pronom. Il indique le plus souvent que
le deuxitme élément du syntagme est possédé par le premier. Celui-ci,
contrairement zau frangais, est dépourvu de tout déterminatif : ketg:but
telmizdhe ¢ (le) livre (de) I'éléve n.

11 s'agit d'une sorte de cas possessif qui permet de se passer, pour
joindre un mot & son complément, du moyen habituel au frangais qu’est
la préposition,

Il existe en frangais des constructions analogues ayant recours 4 d’autres
prépositions : un fourneau & gaz, la fille auz cheveux blonds, la dame en
robe de ehambre, Vacteur sur la scéne, 'avion pour le Caire, les éléves dans
la classe.

Conformément & I'ordre progressil, la préposition se place iei toujours
aprés le mot qu'il s’agit de qualifier ¢t avant le mot ou groupe de mots
qui apporte ce complément d’information.

Sémantiquement, comme phoniquement, il est souvent diflicile d’op-
poser les syntagmes épithétiques et les syntagmes adnominaux 13 on les
unités sont unies par une préposition. Mais il y a pratiquement équivalence
entre des formules telles que : le bane arriére, le bane de derriére, le banc
derriére, le banc 4 I'arriére, le bane en arridre, etc.

C’est qu'unc séquence d'éléments congus comme noms est considérée
comme exprimant la relation de qualifiant 4 qualifié, méme si cette qua-
lification apparait plus comme un complément d'information que comme
une qualité, On croit qu'il y a synonymie entre laction & venir et action
future, alors qu’en réalité, une nuance sémantique subtile sépare ees deux
locutions.

3. Syntagme prédicatif

Deux unités liées entre elles par la relation de sujet & prédicat, sent
oppelées syniagme prédicatif 1, Le prédicat peut étre fourni par :

1 Cf. Sauvaceor, op-. cit., p. 80.



@) un nom pour donner une phrase nominale ;
b) un verbe pour donner une phrase verbale ;

¢) une construction complexe pour donner une phrase verbo-nominale.

a) La phrase nominale

La pbrasc nominale francaise est constituée par deux éléments nomi-
naux dont 'un est généralement mum d'un indice de substantivation
{article, démonstratif, possessif, ete.}. Cette construction n’est admise que
dans le langage parlé. Le plus souvent, I'élément prédicat vient en téte,
suivi du sujet, ce qui est eontraire & Iordre progressif : fini, le beau temps ;
extraordinaire, cctie idée.

Dans d’autres cas, le sujet précéde le prédicat : I’éléve, un paresseur ;
le professeur, un exigeant. Cé dernier cas correspond, en partie, 4 la phrase
neminale arabe al gumiatu I gsmeja. Caractérisée sommairement, la phrase
neminale comporte un prédicat nominal, sans verbe ni copule, et elle est
considdrée comme 'expression normale 13 ot une forme verbale éventuelle
elit é1é 4 la 3¢ p. du présent indicalaf de « &tre ». La différence entre phrase
nominale et phrase verhale, résulte des propriétés qui appartiennent & cha-
cune de ces classes, ¢ Dans la phrase nominale, écrit Benveniste, I'élément
assertif, étant nominal, n'est pas suseeptible des déterminations que la
forme verbale porte : modalités temporelles, personnelles, ete. L'assertion
aura ce caractére propre d'étre intemporelle, impersonnelle, non modale,
bref de porter sur un terme réduit 3 son seul contenu sémantique... Cette
assertion nominale ne peul pas non plus participer 3 la propriété essen-
tielle d’une assertion verbale, qui est de nettre le temps de I'événement
en rapport avec le temps du discours sur I'événement Y. » Ex, : al beniu
gemi:latun «1a fille (est) jolie ».

b) La phrase verbale

Le syntagme prédicatif verbal se distingue difficilement du verbe
conjugué, car sauf & Pimpératif, 1out verbe frangais est constitué par un
syntagme prédicatif, puisque la dépendance snbjectale est exprimée par
Pantéposition d’un pronom personnel susceptible parfois de changer de
place.

Dans des constructions inversées ou le sujet est représenté par le pro-
nom personnel, ce dernier est, contrairement a la séquenee progressive,
postposé au verbe : peut-&tre est-il 13, sans doute ne sortira-t-il pas sous
la pluie, ete. '

Dans la pbrase énonciative simple, le sujet précéde le plus souvent le
verhe et forme avee lni une séquence prononcée en une seule émission de
voix : le gargon sort. Mais ce verbe peut 8tre séparé du sujet ou de son
groupe par un complément, ce qui fausse Pordre progressif : le professcur
hau parle ; Véleve, immédiatement, lui répond.

1CL E. Benvenists, La phrase nominale, dans BSL 46, 1, 1950, p. 19-36.
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Il n’en est pas de méme en arabe. La phrase verbale — qui doit contenir
au moins deux éléments: sujet et verbe — se présente dans ordre:
verbe - sujet : jaktubu I wolgdu (liti. éent le gargon) ; ou sujet 4 verbe :
al waladu jaktubu « le gargon écrit ». Quand Je verbe arabe régit un complé-
ment d’objet, ce dernier ne s’intercale jamais entre le sujet ct le verbe.
Ains: les éléments de la pbrase s'enchainent selon les schémas suivants :
verhe 4 sujet 4 complément d’objet : rd'djivhu «je PPai vu» {litt. ai vu
je lui} ; ou smjet 4 verbe 4 complément d’objet : ¢l muddrrisu juke:fi'vhu
¢ le professeur le récompense » (litt. le professeur récompense le).

L’ordre des mots dans les constructions prédicatives verbales fran-
caises n’empéche pas, dans certains cas, la confusion de ce syntagme avec
un syntagme épithétique. Dans les deux assonantes : le gargon court et le
rideau court, la structure phonique du mot kuw:r est la méme, bien que la
premitre construction exprime une relation de sujet & prédicat, la seeconde
une relation qualificative. Rien 4 I'audition, m méme daus la graphie, ne
permet d’identifier 'un comme verbe, l'autre comme adjectf. C'est la
signifieation différenie des deux constructions qui renseigne sur la fonetion
respeetive du mot court,

La présence de I'aceord en nombre fait quelquefois la distinction entre
la relation de sujet 4 prédicat et eelle de qualifiant & qualifié : Venfant
pédale [ les enfants pédalent; Uenfant brutal [ les enfants brutauz, Mais i
n’est pas possihle de compter toujours sur cet accord qui n'est sensible que
dans une minorité de cas (voir p. 58 et suiv.). Ainsi I'accord en nombre ne
peut servir & distinguer les deux syntagmes: le gargon court [ les gargons
courent ; le rideau court [ les rideaus courts. La relation prédicative (sujet 4-
verbe) n’est done pas toujours claire en francais et présente des diffieultds.

¢) La phrase verbo-nominale

Le syntagme verbo-nominal cst formé d’au moins trois termes: le
sujet (nom ou pronom), atvribut (substantif, adjectif, etc.) et le verbe
d’existence étre {ou un verbe similaire).

L'ordre de ce syntagme est progressif : sujet - verbe - attribut: la
fille est blonde.

En arahe, il n'existe pas de pbrases verbo-nominales formées avee le
verbe étre puisque )a relation entre sujet et attribut est exprimée par I'at-
tribut qui st directement le sujet. Il s'agit d’une pbrase nominale qui est
impropre a noter par elle-méme le temps silué, le verbe ou adverbe étant
absent : ¢l walgdu miti"un ¢ le gargon (est) obéissant ».

Mais 'arabe posséde des verbes qui correspondent au verbe frangais
devenir : 'dgbdha, sd:rd, "gmsa, ete, Ainsi sqjugbihu I walodu hebi:rgn «le
gargon deviendra grand ».

Cette construction correspond a la pbrase verbo-nominale frangaise
construite avec les verbes rester, devenir, ete.

L’essentiel, dans un syntagme verbo-nominal francais, réside dans la
combinaison d'un verbe approprié et d’un mot jouant le réle d’attribut :
le bébé devient gros.
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Mais les verbes devenir, rester, sembler, etc. ne sont pas construits
exciusivement avec un attribut. L'éléve reste ici ne différe pas structurale-
ment de U'éléve reste immaobile. L'ordee des mots est le méme dans les deux
phrases. Seul le sens du mot qui vient compléter le verbe différencie les
deux syntagmes.

Done, c’est le sens du verbe et celui du mot qui le compléte qui expii-
citent la relation de sujet 4 prédicat verbo-nominal ; ces procédés ne sont
pas toujours faciles & saisir pour un éléve égyptien.

En outre, lorsque le participe passé est utilisé comme adjeetif attribut,
il y a confusion entre la phrase verbale ¢t la phrase verbo-nominale : il cst
monté = {v. monter au passé composé), il est monté = (adjectif signifiant :
&tre en colére).

4. La relation de verbe d objet

Dans la relation objectale frangaise 'objet peut &tre : explicite, et alors
postposé au verbe : I'éléve écrit la composition ; implicite, et alors antéposé
au verbe : je le vois.

Cependant I'un et Pautre cas entraincnt des diflicultés. "Dans Péléve
écrit la composition, le mot composition cst I’objet du verbe éerit. La notion
d’cbjet se dégage icl de deux concepts : celui de verbe transitif et celui de
substantif. Dans U'dléve écrit lentement, le mot lentement compléte le sens
du verhe, mais ne fait pas fonetion d'objet. C'est un complément de maniére.
Or, la distinction entre ees deux fonctions est ¢ logique », ¢’est-a-dire qu’elle
n’est désignde par ancun morphéme spéeial m aucun procédé syntaxique.
C’est cette notion logique qui déecide de U'interprétation du eomplément
adverbal. Selon le sens du complément et le caractére transitif ou intran-
sitif du verbe, le complément est congu comme complément d’objet ou
complément circonstanciel.

Dans i a dermi une heure, c’est la valeur intransitive du verbe dormir
qui exclut la présence d’un complément objet.

Mais cette notion logique dépend éiroitement de I'ordre dans Jequel se
succédent les termes du syntagme. L'ordre progressif veut que le sujet
précéde le verbe et que I'objet suive ce dernier. 1l arrive méme que dans
certaines séquences objectales le passé composé n’est distingué de Uattribut
que par Pordre des mots : il a barbouillé un eahier de taches d’encre, il &
un cahier barbouillé de taches d’encre.

L’ordre progressif n’est pas respecté lorsque I'objet est représenté par
un pronom personnel ; ce dernier est intercalé entre le sujet et le verbe :
le professeur le punit.

En arabe, la relation syntagmatique objectale est exprimée par des
procédés différents :

a) des flexions distinguant nettement le sujet de son complément
d’objet : @l bentu tehfdiu d ddrsg «la jeune fille étudie la legon s ;
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b) un ordre assez rigide des mots du syntagme. En aueun eas 'objet
ne préeéde le verbe; il lu est tovjours postposé: jdgrd’u ¢ telmi:dhu d ddrsg
«léléve lit la legon » ; jeskuruhu ¢1l le remercie » (litt. il remercie le).

5. Syntagme déterminatif

Dans un syntagme déterminatif, le verbe est lié & son complément par
une préposition 1 1'éléve répond 4 son maitre,

L’ordre des mots dans les séquences introduites par une préposition
jouit d’vne grande liberté. A eété de la séquenee progressive : le gargon
jove dans sa chambre, on peuvt dire : le gargon, dans sa chambre, joue ; dans
sa chambre, le gargon jove.

Ces trois exemples n’ont pas méme valeur, mais ils expriment une rela-
tion syntagmatique déterminative. 1l ’agit d’un complément d’informa-
tion — ie1 de lieu — qui se rapporte A 'action exprimée par le verbe.

Lorsque la phrase eomporte 4 la fois un eomplément direet explicite et
un ¢omplément cireonstanciel, I'ordre progressif exige que le premier com-
plément soit antéposé au seeond : I'éléve met le eahier dans son pupitre,
Mais il arrive qu'on entende : I'éléve met dans son pupitre le cahier.

Parlois le complément d’objet suit le complément circonstanciel : ¢lle
a raconté a tout le monde son histoire.

En frangais, la position des termes déterminatifs jonit dane d’une grande
autonomie. C’est av locuteur de placer les termes dans Iordre qui servira
le micux sen expression.

En arabe, le complément circonstanciel se place en pringipe aprés le
complément d’objet: jdad-d'u ¢ telmi:dhu kutubghu fil hiigi:bati «1'éléve met
ses livres dans la servietie »,

Lorsque le complément déterminatif est implicite, 'ordre progressif
n'est pas respecté. En franqais, le complément est plaeé avant le verbe,
en arabe apres le verbe : son fils lui obéit = ibnuhu jupi:"uhu ; 1l te répond
= jdruddu “alajke.

Quand le complément d’objet est, lni aussi, implieite, il se place en
francais directement devant le verbe, sanf a la 3¢ p. On dit : il te {me, nous,
vous) le raconte, mais : je le lul raconte.

En arabe, tout complément implicite, gu'll soit complément détermi-
natif ou eomplément d’objet, est postposé au verbe : 'ajdjtubu lghu (litt.
j'ail donné le Iui).

Les syntagmes déterminatifs frangais soulévent certains problémes
qu'il est utile de mentionner ici :

a} si le complément pronominal est construit avec vn impératif, seuls
le sens du verbe et son intransitivité distingueni le complément objectal
du complément déterminatif : regarde-moi ! [ parle-moi !

Mais on entend dire regarde-moi cela, ce qui erée de 'hésitation sur la
transitivité du verbe regarder, d’autant plus qu'cn arabe ce verbe est

1Cf Sauvaceor, op. cit., p. 96.
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intransitif et Je verbe parler transitif : janiurue ila: "gbi:hi (litt. 1l regarde
& son pére), jukgllimu *glig:hu {litt. 1] parle son frére),

Si le pronom personnel frangais est préeédé d'une préposition, il se
place aprés le verbe, du mains dans la langue courante : il pense A tof.
Cette eonstruction correspond 4 celle de I'arabe : jadhhgbu mg'akq «il va
avec tol B

b} dons bien d’autres eas, la distinetion entre le complément détermi-
natif et le eomplément d’objet n'est signalée par ancune marque ni aueun
indice particulier : il a mangé deva fois; il a mangé deuzx pommes. Seul le
sens des deux eompléments marque la distinction.

En conelusion la distinetion entre relation objectale et relation déter-
minative présente bien des diffieultés ponr les éléves égyptiens puisqu’elle
repose, dans la plupart des cas, sur la valeur des mots ainsi que sur la
qualité transitive ou intransitive du verbe.

6. Syntagme attributif

Dans le syntagme attributif, I'cbjet du verbe regoit un attribut qui le
définit, par juxtaposition de I'attribut a I'objet, si eclui-e1 est explicite ! :
le malade trouve le temps long = ¢l mdri:d-u jegidu l wdqig [fdwilgn).

51 le complément objectal francais est implicite, il est antéposé an
verbe tandis que 'attribut snit le verbe : nous la trouvons gentille,

Contrairement au frangais, le eomplément objeetal implieite arabe,
tont eomme son attribut, est postposé au verbe : ngogiduhg: gami:lgtgn
(litt. nous trouvons elle jolie).

Si I'attribut est modifié, le modifieateur est plaeé avant I'attribut en
frangais, aprés en arabe : nous la trouvons trés sympathique = nggiduhq:
sdri:fatqn [giddan).

Contrairement 3 la séquence progressive, l'attribut peut précéder
I'objet du verbe : le gouvernement estime sérieuse la situation créée par
la diffusion des gréves ® (la place de sérieuse s’explique par la longneur du
complément).

De telles construetions ne sauraient exister en arabe ou 1'attribut ne
préeéde jamais le nom qu'il qualifie.

§ 2. La phrase négative

Le frangais dispose de denx éléments de négation : ne et non,
La particule ne pent étre employée seule dans :

@) eccrtaines phrases comme : je ne saurais expritner ma joie ;

b) des loeutions oir le sens négatif est compris dans l'ensemnble de
Pénonciation : il y a longtemps que je n’at entendu parler ;

1 Ci, Sauvacror, op. cil., p. 99,
tId., ibid., p. 100,
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¢) des propositions qui dépendent d'une autre proposition ol s’exprime
Iincertitude, Je doute : j"ai peur qu'elle ne réussisse, jc ne crains pas qu’elle
ne rénssisse.

L’empla1 de cette négation ¢ explétive » en frangais donne bien du sonci
A de nombreux éléves qui ne parviennent pas 4 juger de sa latitnde d’emploi.

En dchors des cas que nous venens de citer, la particule ne est com-
binée avee un antre mot: pas, point, personne, rien, jamais, plus, etc.
Dans la phrase négative, ne préeéde le verhe, le second dlément le suit :
il ne travaille pas,

En arabe littéraire, la négation est exprimcée par une particule employée
seule et précédant toujours le verbe : mg: devant I'aceompli, lg, lgn ou
lgm devont inacecompli: mg hgfidd d ddrsg «il n’a (pas) étudié la legonn;
la: jakfdiv d ddrsg 41l n’étudie (pas) la legon »; lan jehfdid d ddrsq il
n’étudiera {pas) la legon» (lgn 4 Finaccompli exprime le futur négataf) ;
lam jehfdz dd ddrse ¢il n’a (pas) étudié la legon ».

Le sccond terme de la négation frangaise (pas, point, ete.) n’a d’équiva-
fent qu’en arabe parlé « me'rdf & «je ne sais pas»,

La négation arabe peut étre appuyde, ecomme celle du francais, par un
mot adverbial qui est toujours postposé au verbe, Cette régle n’est valable
en frangais que si le temnps est simple, Sinen, Vélément adverbial ¢'inter-
cale entre l'auxiliaire et le participe passé dn verbe: loo jatghgllgmu
kathi:rén «il ne parle (pas) beaucoup » ; lgm fdrsub ['qbaden] fil *imtihq:n
«il n’a jamais éehoud a examen ».

En frangais parlé, la particule ne pent tomber: j'ai pas vn ce film.
Cette chute est favorisée par le fait qu’on ne pergoit pas re quand il figure
aprés on devant un mot 4 inttiale vocalique : on n’a rien vu, on n'est pas la.

De la beaueoup de fautes d’orthograpbe.

La négation nor cst emplayée en frangais :

2) ¢n réponse négative : iras-tn au einéma ? — Non,

On emploie si pour répondre affirmativemnent 4 une question négative :
tu ne I'as pas vo 7 — Si;

b) pour exprimer nne négation relative 4 une négation préeédente:
in n’es pas sorti; je ne sms pas sortie non plus ;

¢) pour nier quelques adjectifs ct substantifs : non valable, non-accep-
tation ;

d) pour exprimer une négation qui porte sur un autre mot de la phrase
que le verbe: elle m’a demandé 4 moi, non & lui;

¢} dans les phrases alternatives : qu’il sorte ou non.

Mais dans les denx derniéres forinules, il y a des flottements et on
entend souvent pas i la place de non : elle m’a demandé & moi, pes & lm,
qu’il sorte ou pas. :
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§ 3. La phrase interrogative

En frangais parlé, la phrase intcrrogative est caractérisée soit par
Pordre des mots auquel s’ajoute la tonalité : penz-fu?, soit par la tonalité
uniquement : tu vewrs ?

Dans la langue écrite, contrairement & la séquence progressive, les
pronoms-sujets se placent aprés le verbe. Cette inversion des pronoms a
persisté parce que ceux-ci ont regu l'accent de groupe: viens-tu ? venez-
vous ? Seul, je n'a pu conserver I'aceent ; de 13 le déclin du type viens-je ?,
qui ne se maintient péniblement que dans la premiére conjugaison : révé-
je ¥ et dans quelques verbes 1rréguliers : puis-je, surtout dans des formules
toutes faites: gue sais-je P

A part Vinversion du pronom-sujet, le frangais connait un autre pro-
cédé servant & exprimer l'interrogation : ¢’est 'emploi d'un élément inter-
rogatif initial : est-ce que je dois ? quand viendras-tu ? que dis-tu ?

D'une fagon générale, 'inversion perd beancoup de terrain dans la
langue parlée, ob ’'emploi de est-ce que ? sans inversion (est-ce gue tu pars
demain ?) satisfait & toutes les exigences de 1'ordre progressif et tend 2
remplacer les autres types.

La tendance progressive se manifeste aussi dans les interrogations par-
ticlles 1. A la tournure littéraire : oit allons-nous ?, la langne parlée pré-
fere : nous allons ot ?

En arahe, 'ordre des mots de la phrase interrogative reste toujours
le méme que celui de la phrase positive. Seule 'intonation marque I'in-
terrogation : tgktubi:na ¢ tu écris » ; tektubing ? ¢ éeris-tu» ?

L'arabe litiéraire connait aussi I'emploi d'un élément interrogatif initial
qui peut étre soit: une particule ('g, hgl ¢est-ce-ques); vn adverbe
('gjng ¢ od », mate: « quand », ete.}; un pronom interrogatil (mg: « que»,
maen ¢ quis, ‘aj «lequel », etc.) : Al fdrdgti 7 « est-ce que tu es sortie P,
matq: tghd-dri:ng ? « quand viens-tu ? », mgn hungkq ¢ qui {est) 1a P ».

§ 4. La phrase exclamative

La phrase exclamative ne se distingue en général de la phrase interro-
gative que par le ton : est-ce possible | = kel hadhe: me qu:lun!

Le frangais et I'arabe connaissent aussi I'emploi d'une interjection :
ah, st J’étais riche ! = "d:he lpw huntu ghgnifign, ou d’un mot exclamatif :
comme ¢lle cst belle, cette robe | = [Je:lghu]min thgwbin ggmilin.

L’ordre direct se rencontre aussi dans les phrases exclamatives. Ainsi
4 cdté de est-ce possible !, on trouve en langage « populaire »: st c'est pos-

1 Par interregation partielle Barny entend ¢ une interregation portant
sur une partic du dietum. Quand on demande : ¢ Qui vient de sertir ? », on sait
que quelqu'un est serti, mais en ignore qui c'est, et on le demande. L'assertien
n'est pas en cause, puisque le fait est connu comme eertain ; en veut seulement
compléter la représentation du dietum s (op. cit., § 35 1a, p. 39). Dans une énon-
ciation explicite 11 ¥ a un modus et un dictum. Ge dernier est la eraison d'étre»
de la représentation, tandis que le modus est «le substrat de la représentations,
Dans I'exemple de Ch. Bally ¢je erois que ect ascusé est innocenty, le modus est
{ma croyance), le dictum est (V'innocence de I'aceusé), op. cit., § 32, p. 38,
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sible! A que de voitures ai-fe vues passer !, on préfere que de voitures j'ai
vues passer |

§ 5. La phrase compleze

On entend par phrase complexe toute phrase composée de deux ou
plusieurs propositions.

1. Preopositions indépendantes

La phrase complexe peut consister en une snite de deux on plusicurs
propositions juxtaposfes, qui constituent normalement la snite logique
I'une de I'autre ; on dit aussi bien : i fait beau, nous allons au jardin, quc :
nous allons au jordin, il foit beau.

Mais 1l v a des cas ot le sentiment d’une anticipation s’impose ct ol
la premiére phrase n’est intelligible que grice & la seconde. La premidre
pent, par exemple, contenir un représentant qui se rapporte 4 un terme
de la seconde, comme dans: «c'est nn conseil : in feras tes tiches avant
de sortir », ou bien : « chose curieusc ! Jeanne a réussi ! # (chosc curieuse =
c’est une chose curieuse).

En arabe, les propositions indépendantes peuvent étre lides par simple
juxtaposition sans étre soumises & ancun ordre: rdtiph ‘gdowsitgky d.a
kully $gf'in fi mgko:nihi « range tes affaires, mets chaque chose 4 sa place »,

2. Propositions coordonnées

Les propositions suecessives peuvent étre lides par des mots on des
groupes de mots servant de « conjonction de coordination » : le maitre est
sévére, maus il explique bien.

La place de la conjonction coordinative, conditionnée par la séquence
directe, se situe entre les deux coordonnées. Cependant cet ordre n'est pas
absolu en frangais : il m’a insulté ; je ne Ini en veux pourtant pas.

Toutes les conjonetions coordinaiives peuvent étre antéposées a la
deuxiéme coordonnée et certaines doivent I'étre (ex. : mais, el, ou).

En arabe Pantéposition de la conjonction coordinative arabe est obhi-
gatoirc : 'gkelg thummg ldrdgg «il mangca, puis sortit »; Igm jestadhkir
kathi:rdn wg mg'q dhq:likg negaha «il n’a pas beaucoup étndié et pourtont
il a rénssin.

3. Propositions subordonnées

Unc propoesition snbordonnéc ¢ est une transposition d'une phrase indé-
pendante en proposition-terme, c’est-d-dire en terme de phrase {sujet,
complément d’objet direct ou indirect, complément circonstanciel, complé-
ment du nom)»!: (je crois) qu’il @ réussi; (nons sortirons} quand vous
serez préte ; (Mare est une camarade) que J'aime bien, ete.

1 CL. Barry, op. cif., § 351, p. 223.
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En prineipe, la strueture des subordonnées est imoins hbre que celle des
phrases indépendantes. Cependant le frangais ¢erit admet encore des inver-
sions telles que ¢la robe que m'a offerte ma mére, — la o0 travaille mon
pére, — quand reviendra I'été, — quelque intelligents que vous soyez, —
si compliquée que soit la situation » ; cependant la langue écrite courante
ignare ces tournures, qui ne sont phus passibles si le verbe a un complément :
le livre que ma saur a prété ¢ Marie,

La subordination est exprimée en frangais par différents procédés qui
g’excluent un 'autre, ct ne sont pas sans soulever eertains problémes :

a) Emplo: d’wne conjonetion de subordination

La conjonction la plus fréquente est gque : J’al appris gue tu étais absent.

Cet élément risque de se confondre avee son homophone utilisé comme
relatif objet daps certaines propositions, La distinetion entre eux dépend
uniquement de la eomposition de la proposition principale. Si que se rap-
porte 4 un substantif figurant dans la proposition principale, il est congu
comme relatif. $'1l dépend du verbe, 1] est conjonction : 1l a lu le livre que
je lui ai prété; il a vu que je n’étais pas a la maison.

L’ordre des propositions prineipales et subordonnées introduites par
une conjonction est relativement libre. La principale peut étrc énoncée
avant ou aprés la subordonnée : il sortira quand il aura terminé ses tdches ;
quand il aura terminé ses tdches, 1l sartira ; il est triste parce qu'tl n échoué ;
parce qi’il a échoué, il est triste.

Mais 'inversion de la principale et de la subordonnée n'est pas tolérée
concurremmment avec Pemploi de la conjonction car ;la principale doit alors
précéder la subordonnée : il est triste car i a dohoud.

Les propositions introduites par gue sont également rebelles a 'inver-
sian ¢ je crais qu'il réussira, mais non : qu’il réussira, je crois.

Si Pon veut & tout prix faire précéder la subordonnée introduite par que,
force est de reprendre sa fonction objectale dans la principale qui suit,
en recourant & un pronom anapborique : qu’il réussira, Je le crois.

En arabe, la proposition suhordonnée doit obligatoirement suivre la
principale : {gm jehd-ir It *gnnghu mdri:d-un «il n’est pas venu parce qu’il
est malade »,

L) Emplot du relatif

La subordination ¢’obtient aussi par 'emploi d’un relatif : j’ai vu le
professeur qui babite chez vous.

Mais dans : ¢« Jexpliqueral votre eas au Conseil de la Faculté, gui déai-
deran, qui n’introduit pas de subordination ; il nest quun d&lément de
liaison et fait fonetion de « conjonction de coardination ». On pourrait dire :
j'expliquerai votre eas au Conseil de la Faculté et celui-ci décidera.

La phrase relative présente un obstacle sérieux & I'ordre progressif,
parce que le pronom relatif qui Pintroduit peut assumer non seulement la
fonction (normale pour la séquence progressive) de sujct, mais n'impaorte
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quelle autre fonetion qui suppose par conséquent unc anticipation. Com-
parer : «]’ai salué ce monstcur » et ¢ lc monsicur que )’a1 salué », ¢ )’ a1 parlé
de mon amie & la maison» et ¢'amie dont Jai parlé & la maison », cte.
« L’usage correet, éerit Bally, n'a pas éliminé cette discordance ; mais
le langage populaire s’y essaie. Tantdt, par eroisement avee la phrase indé-
pendante, il double le relatif d’un représentant qui a la place qu’il occupe.
rait en phraselibre ; le pronom personnel, bien qu’antéposé, est plus rap-
proché du verbe : la journée dont il en gardera longtemps le souvenir;
tant6t i réduit le relatif 4 une particule passe-partout que » ¥ : j’ai pris ce
gue )’al besoin, une femme que sa fille cst morte 'année passée.
La proposition dite «relative» n’est, en arabe, qu'une proposition
yuxtaposée : rd'dyte walodan jel'abi ¢ 21 vu un gargon (qui) joue ».
Lorsque I’antécédent est déterminé sémantiquement, la proposition
relative est introduite par la série des adjectifs gllgdhi: (textuellement : le
celui) qui suit immédiatement 'antécédent ct s’accorde avec lui en genre
et en nombre : ‘drd ! walgdg llgdhi: jgl'gbu ¢ je vois le gargon qui joue»,
S’ n’y a pas d’antécédent, la proposition relative est introduite par
man ou mg: auxquels il faut joindre les thémes de la série allpdhi: qui,
d’adjectifs relatifs, deviennent des pronoms se substituant a man ou mq::
if el mg: badg: lgkq «fais ce qui te semble bon ».

¢} Juxtaposition

Ce procédé est trés courant dans la langue parlée : il ne pourra pas sortir,
il est malade.

Souvent un élément pronominal objet est construit avee le verbe de la
principale et fait fonction d’une sorte d’antécédent qui introduit la subor-
donnée : j’en suis persuadée, il réussira.

Mais si cet élément pronominal objet figure dans [a proposition qui suit,
il 0’y a plus de subordination : il réussira ; J’er suls persuadée.

d) Emploi des quasi-propositions

Les quasi-propositions se construisent & 'aide de Finfinitif (présent on
passé) ou du participe présent, seul ou combiné avee er 2: il refuse de
m'accompagner au cinéma ; il regrette d'avoir échoué aux examens ; fumant
sa ecigarette, il surveille les ¢léves ; il récite la legon en regardant par la
fenétre.

L'infinitif prédicat de la quasi-proposition cst lié au verbe de la prin-
cipale ¢

&) au moyen d’une préposition : il eommence par ranger scs affaires ;

b) par simple juxtaposition : il veut sortir seul,

Les constructions les plus fréquentes en frangais sont eelles ot figurent,
devant I'infinitif, les prépositions 4 et de. Dans certains cas, le choix entre

Y Bavey, op. cil., § 353, p. 224,
tCf. Savvaceor, op. cit,, p. 109.
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ces denx prépositions fait hésiter le sujet parlant : il eontinue & étudier,
il eontinue d'étndier. ‘

Quant &1'ordre des mats dans les quasi-propositions infinitives, le com-
plément dépendant de 'infinitif prédicat de Ia quasi-proposition change de
place selan gqu'il s’agit d'nn substantif on d’un pronom. Ce complément est
placé aprés on avant Vinfinitif snivant qu'il s’agit d'un substantif ou d’un
pronem : 1l essale de faire ses devoirs, 1l essaie de les faire.

Cependant, on entend : je vois le danger venir (4 cité de: je vois venir
le danger).

Quand l'infinitif est lui-méme objet du verbe de la prineipale, I'élémnent
pronominal objet dépendant de eet infinitif est antéposé au verbe dc la
principale : je le vois arriver, nous l'entendions s’approcher.

Dans ecs cxemples le verbe coenjugué et son infinitif objct forment un
tout qui nous améne & coafondre une guasi-proposition avec nne phrase
simple ei 'infinitif n'est ajouté qu’en qualité de complément adverbal de
modalité, ce qui est suggéré par le contraste avec les constructions : je le
vois gut arrive, nous U'cntendions qui s'approchail.

Daus les quasi-propositions formées avec le participe présent (avec ou
sans en}, la dépendance subjectale n’est indiquée que par le contexte. I
en résulte perpétnellement des ambignités, snrtont si cetic dépendance
n'est pas identique 4 celle du verbe de la prineipale : ayant fait le ménage,
ma mére et moi sommes allées faire nne visite (le snjet de ayant fait est-il
ma mére ? mol ¥ ma mére et moi 7).

L’ordre progressif dans ces quasi-propositions veut que le complément
objet soit placé aprés lc participc présent : fumant sa cigarette, 1l écoute la
radio.

Mais cet ordre n’est pas respecté si le complément objet est représenté
par un pronom personnel ; celui-¢i est placé avant le participe présent :
la regardant, 1l réeite un podme.

N’ayant ni infieitif ni participe, Varabe ignore ces problémes. H rend
ecs constructions par d’antres procédés de subordination: ’gsmg ubu
jughgnni: « je Pentends chanter » (litt. je 'entends, il chante) ; *gniuru igjiht
wg huwg ja'kulu tuffa:haten « je le regarde mangeant une pomme » {litt. je
regarde 4 lui alers qu'il mange une pomme).

1l convient de constater que le snjet du verbe manger est clair dans la
construction arabe, alors qu'il reste ambign dans la construction frangaise
carrespondante.

En conclusion, récapitulons les principaux problémes que pose I’ensei-
gnemcnt de la grammaire frangaise aux éléves égyptiens des cyeles pré-
paratoire el sccondaire généraux :

a) le frangais connait le genre grammatical, mais, dans I'ensemble,
ectte distinction n’est pas toujours elaire ;

&) la notion du nombre en fracgais, en dehors d’un petit nombre de
cas, n'est pas distinguée par des procédés morphologiques ;

¢} la conjugaison dun verbe frangais cst compliquée par la présence de
nombreunses formes qui parviennent accessoirement & exprimer eertaines
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catégories, notamment celles du nombre que le nom n’exprime pas, faute
de marquc grammaticale ;

d) la modalité verbale frangaise est exprimée & 1'aide de moyens syn-
taxiques plus que par des distinctions morphologiques claires (ex. : confu-
sion de l'indicatif et du subjonectif) ;

¢) le passif n’a pas de forme propre en frangais et la catégorie qu'il
représente fait 'objet d'expressions variables, d'une efficacité parfois
incertaine ;

{} le mot en frangais ne s’emploie jamais isolé. A [ui seul, il n’exprime
aucune catégorie grammaticale, Il est toujours combiné avec des éiéments
qui indiquent sa fonction dans la phrase ;

g) bien que la séquence progressive soit I'un des traits les plus marqués
de I'ordre des mots en frangais moderne, elle n’a pas prévalu partout ct
les mots jouissent d’une autonomic qui crée, dans certains cas, des ambi-
guités et des diffieultés ;

k) Pordre des mots est le seul moyen dont dispose le frangais pour
imndiquer la relation objectale explicite. Quant aux compléments circons-
1anciels, ils sont pour la plupart exprimés par des préposttions dont I'usage
pose bien des problemes ;

i) la construction de la phrase frangaise se présente sous de multiples
aspects combinant a la fois des facteurs syntaxiques et des facteurs pho-
niques qui sont loin d’étre faciles pour les éléves égyptiens.
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Troisiéme section

Le probléme lexicologique
I

La formation des mots

Différente de celle de I'arahe sur les plans phonétique et gramma-
tical, la structure du frangais I'est encore davantage sur le plan lexico-
logique.

Pour la formation des mols, 'arabe utilise une racine composée de
deux, trois ou guatre consonnes a laquelle est attachée une idée générale.
Celle-ci est actualisée par le jeu des voyelles ajontées, qui conférent done
forme aux mots.

L’affixation joue ausst un rdlc dans la formation des mots arabes; cn
revanche les préfixes et suffixes sont peu nombreux. C'est la {lexion interne
qui joue le réle principal ; racine et préfixes ou suffixes eonjoints forment
une unité consonantique. Les alternances vocaliques et la gémination
consonantique y multiplient les formes. Ainsi de la seule racine kth, qui
exprime 1'idée générale d'éerive, an peut tirer: katgbg «il a écrity, kgtigha
« 1l a fait écrire», futibg «il fut éerit » (passif), kg:tgbg «il a éerit & quel-
qu'un », teka:tabe ¢ s'éerire s (réeiprocitd), ketq:b «livrew, futub «livress
(pl.), katb « éerire » (infinitif), ketg:bg « écriture v, ka:teb 4 dertvain », kutlo:b
4 écrivains » (pl.), ete.

Iin frangais, les racines ne sont soumises 4 aucune régle susceptible
d’en déterminer les dimensions,-les forines et les variations. Elles peuvent
avoir nne ou plusicurs syllahes : va, gdter, pénétrer, féliciter, cte. La eonsti-
tution phonique en est livrée an hasard, rien n’y régle la distribution des
voyelles et des consonnes.

Le frangais part non d'une racine, mais d’un radical auquel s’ajoutent
des suffixes ou des préfixes. Ainsi & partir du radical mort, il est possible
de construire par snffixation meré-¢l, mori-alité ; par préfixation im-mortel,
im-mortalité, etc. (ces derniers étant également suffixés).

Tons ¢es termes, de radical eommun, forment une « famille de mots ».
La base radicale est en général stable. Cependant on note :

a) des signifiants dont les radicaux changent de forme sans changer
de sens (¢ dérivation supplétives selon Bally) : élégant : élégamment, qui
s'oppose a clair : clairement ;

b} des signifiants de radicaux hétérogénes : aveugle : cécité, dormir:
sommeil ;
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¢) dessignifiants dont le radical apparait parfois sous sa forme savante:
4 peur: peur-euz s’ opposent vapeur : vapor-euv 0u pére: pater-nel.

Ces cas mis & part, les variations qui atteignent le radical sout presque
inexistantes :

1. les alternances régulitres du type appelle: appeler, jette: jeter sont
négligées dans la prononeiation courante ;

2. lallongement des voyelles {inales au féminin, dans les substantifs
et les adjectifs, n'est pour ainsi dire jamais respecté : amie se prononce
colnme ami;

3. les alternances des conmjugaisons mortes sont chaotiques: peua :
pousons ; prends : prenons ; regois : recevons ; veux : voulons ; cte.

Le radical francais est sans réalité daus la conscience du sujet parlant.
En arabe, la racine, bien qu'elle ne préexiste ni n'existe par elle-méme,
est sensible au sujet parlant; clle posséde une véritable réabité linguistique
avec ses deux forces : le signifiant, groupe de consonnes donné, et le signifié,
conceptl attaché a ee groupe.

A ces différences linguistiques s’ajoute un fait qui, bien que d'ordre
graphique, n’en constitue pas moins un grand obstacle dans I'acquisition
du vocabulaire frangais par les éléves égyptiens. Tandis que I'arabe s’éerit
de droite A gauche et en caractéres sémitiques, le frangais s’éerit dans le
sens inverse et en caraetéres latins. Cela suppose I'apprentissage de toute
une série nouvelle d’babitudes et d’automatismes qui, au cornmencement
du moeins, fait perdre un temps précieux.,
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11

Difficultés dn vacabulaire abstrait francais

Outre les diffieultés provenant de la différence de strueture entre
Parabe et le frangais, il en est d’autres plus sérieuses qui tiennent aunx
caractéres spéeifiques du vocabulaire abstrait frangais, et 4 la fagon dont
I’éléve égyptien appréhende la réalité linguistique.

Certaines d’entre elles concernent la connaissance du mot frangais,
d’antres sont relatives 4 la formulation de I'idée en frangais.

§ 1. La connaissance du mot

La polysémie présente deux aspects : tantdt plusicurs signifiés ont le
méme signifiant {plurivalence, homonymie), tantdt un méme signifi¢ est
rendu par plusieurs signifiants (plurivocité, supplétion) 1.

1. Homonymie

Deux signes sont dits homonymes lorsqu’ils ont des signifiants iden-
tiques et des signifiés hétéragénes ; botte de persil, botte en cuir,

I’homonymie est :

a) absclue, quand les homonymes ont non senlement des significations
hétérogénes, mais aussi des signifiaots identiques {(homophones) et des
fonctions identiques : louer un éléve, louer une chambre ;

b) particlle, lorsque les signifiaots présentent quelque différence de
forme : un maire, une mére; ou larsque les denx signes de signification
hétérogéne appartiennent & des catégories différentes: se regarder dans
la glace {objet), casser de la glace {matidre).

L’homonymie, méme partielle, exige que les significations soient hété-
rogénes et ne solent rattachées I'une A Pantre par aucun lien assoeiatif.
Au contraire, dés que les sens d’'un mot se rapprochent d’une maniére
quelconque, il ne s’agit plus d’homonymie. L'une des tormes de ce rappro-
chement est antonymie ol un méme mot a denx sens opposés se détachant

L CE. Bawvy, op. eit., § 273, p. 172,
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sur le fond d’une idée commune : un propriétaire loue une chambre & un
locataire qui la loue au propriétaire.

1l est un cas trés important d’homonymie lexteale : celui dans lequel
I'un des homonymes est un mot et Pantre le radical d'un mot: ferme:
fermer ; ménage : ménagerie ; bave: bavard.

Ces discordances ol les rapports étymologiques sont relachés sont fré-
quentes en frangais,

Enfin, cdeux homonymes contenus dans un méme mot peuventi appa-
raitre simultanément & 'énoncé de ce mot dans le diseours», ee qui donne
lieu 4 des jeux de mots: dans « {la Méditerranée n’a pas de marées, c’est
une mer dénaturée), le mot mer évoque 4 la fois 'idée d'une étendue d’eau
salée et celle d’une femme quia des enfants»!, L'effet de contraste subsiste
quand 'homonymie est atténuée sous forme de figure: dans «(cette domes-
tique a quitté le service d’un aveugle qui était trop regardant), le dernier
mot signifie apare, mais 1 est aussi le participe présent du verbe regarder » %

11 existe un cas pathologique des paronymes, lorsque ceux-ci se pré-
sentent comme des quasi-homonymes tels que allocation : allocution, colli-
ston : colluston, désaffecter : désinfecter, etc. Or, comme chacun des couples
préeédents compte un mot savant ou peu usuel, les gens de demi-culture
les emploient parfois 'un pour I'autre : désinfecter une église (pour désof-
fecter). C'est ce que Bally appelle homonymie réalisée.

L’homonymie peut résulter de la convergence phomique de deux signes
différents : louer > lat. laudare et locare, ou de la divergence sémantique
des sens d’'un méme signe : respirer Uatr pur, avoir Uair fatigué ; ou enfin
de I'introduction d™un sens d’emprunt dans un mot indigéne : édifier une
maison et édifier quelqu’un par sa conduite.

L’homonymie est une source d’ambiguités. Elle exige dans 'usage un
effort mémoriel et combinatoire supplémentaire. Cest le contexie qui
donne au mot son sens précis, et nous interprétons Je symbole verbal en
fonction du souvenir sous-jacent des diverses valeurs que nous savons
pouvoir lui sccorder.

Or, le mot est généralement acquis dans un texie, donc avec un seul
sens. L'éléve égyptien I'assimile dés Jors 4 un terme arabe qui lui semble
équivalent, mais qui a lni aussi plusieurs valeurs, ne correspondant pas
nécessaircment & celles du mot frangais. Par une extension abusive I'éléve
accorde ainsi au mot frangais toutes les valeurs du mot ¢ équivalent» de
la langue arabe.

En revanche, le méme mot frangais est fréquemment mal compris dans
un autre contexte et donne lieu 4 des contresens,

Nous renconirons fréquemment, dans le vocabulaire abstrait frangais,
des mots concrets qui y figurent par extension de sens: table {de travail,
des matidres, de multiplication). De méme assietie, échelle, foyer, langue,
monture, rayon, sillon, etc. De tels mots ont été acquis avec leur valeur
coneréte & un niveau élémentaire de connaissance de la langue. Bien que

1BarLy, op. cil., § 281, p. 175.
$1d., ibid., § 281, p. 175.



ee phénoméne soit connu eun arabe (rd’s «téte», ré’su [ mawd-w'i « sujet
d’unc dissertation », p. ex.), I'éléve égyptien est asscz souvent paralysé par
la valeur abstraite de ees mots. 11 w'accomplit pas de lui-méme le chemin
qui devrait lui permettre de la saisir. '] la saisit, il n’ose guére reprendre
cette valeur & son propre compte pour un réemploi éventuel du mot,

Une autre difliculté provient du fait qu'en frangais la communauté de
racing d’une série de mots n'a généralement qu’une influenee hmitée dans
I'appréeiation de la valeur de ehacun des mots de la séric. 11 n’est done
guére étonnant que I'éléve égyptien, ignorant Porigine des mots, ait ten-
danee 4 rattacher les mots nouveaux a ceux qu'il connaft et dans lesquels
il croit distinguer un méme radieal : marchand, marcher ; ferme, fermer.

Enfin "homonymie phonique (si fréquente en frangais et inconnue en
arahe dont la graphie est purement phonique) est cause de beaueocup
d’équivoques et de nombreuscs fautes d’orthographe. Faut-il entendre :
mer, mére ou maire ? {rop 0sé ou trop posé ? Uadmiration ou la demi-ration ?
gui Uaime ou qu'il aime ? etc. Faut-il éerire: d ou a ? est ou aif ? ces ou
ses ? ete,

2. Supplétion

Les signes supplétifs ont la méme signifieation, mais des signifiants
hétérogénes dont le role est déterminé par un choix arbitraire,
Comme I'homonymie, la supplétion peut étre :

a) totale, quand deux supplétifs présentent, outre ’identité des signi-
fieations, une hétérogénéité compléte des signifiants et une identité absolue
des fonetions : nous allons: ils vont (deux radicaux différents dans un
méme temps d'un méme mode et au plunel). N est Tare que toutes ces
conditions seolent réunies ;

b} partielle ; les liaisons, élisions et cumuls en offrent un grand nombre :
les z (hommes) : les (femmes) ; le (gargon) : U'éléve ; de P'{arbre) : du fruit ;
neuf (éléves): neuv {ans): reu(f) (eahiers), ete.

Mais «le type le plus géngéral... de la supplétion est celui qui résulte dela
transposition de signes grammaticanx cn signes lexieaunx. ... Il s’agit done
de conjonctions, prépositions, préfixes, suflixes, désinences, ete,., Comparez
donc ot conclusion; en sorte que et conséquence; vers ct direction; ete. » ',

Comme Phomonymie, la supplétion se réalise sous une forme patholo-
gique dans le diseours par la contamination des mots de sens trés veisins
en un seul. Bally eite 'exemple d’une personne peu cultivée qui ne voit
pas de différence sensible entre tendance et intention et qui les amalgame
en {ntendance. La syntaxe se rappeler de quelque chose résulte d’un croise-
ment, entre se rappeler quelque chose ot se souvenir de quelque chose. Clest
une supplétion « réalisée ».

Bien que les eas de supplétion ahsolue soient rares, il y a en frangais
de trés fréquentes équivalenees relatives d’expression. Une méme notion

1CE Baroy, op. cit., § 293, p. 182, 183,
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peut se traduire par des mots différents qui la colorent et rendent des
valeurs aflectives particnliéres. Ainsi I'idée de fuir, par ex., se nuance avee :
sesquiver, se dérober, se sauver, se défiler, détaler, ete., sans compter les
expressions imagées : prendre la clef des champs, lever le pied, prendre ses
eliques et ses clagques, ete.

Pour exprimer une notion déterminée, I'éléve égyptien ne dispose son-
vent gue d’un mot « passe-partout», Son expression, en frangais, reste
assez rigide et s’adapte diffieilement aux nuances de la pensée. Quand il
écoute ou lit, il ne saisit pas la valeur expressive spéeiale d’un mot qu’il
considére par lui-méme comme équivalent ahsolu du mot elef acquis pré-
cédeminent.

1l existe d'autres difficultés provenant de I'équivalence de denx ou plu-
sieurs mots pour une aceeption déterminée. Ainsi opportunité, occasion,
chance ; fameux, célébre, illustre, eonnaissent, suivant le contexte, des sens
trés variés. Nous pouvons dire : ¢'est un [romage fameux (dans le sens de
bon ou connu), mais non : c’est un fromage (llustre ou célébre,

L’élave cgyptien a tendance 4 considérer ces mots comme interchan-
geables. Les désordres que crée ce processus de généralisation sont aggravés
par ceux qut proviennent de la superposition de ces mots frangais 4 des
mots arabes automatiguement considérés commne équivalents, Ainsi I'¢léve
égyptien, sachant que les trois mots epportunité, accasion, chance peuvent
gtre interchangeables dans une phrase telle que « j’ai I"opportunité de vous
rencontrer », commet des erreurs telles que: j’al en beaucoup d’occasion
en gagnant 4 la loterie (au lieu de : chance), ou : ’ai eu opportunité d’aller
4 tel magasin (auw liew de: Uoccasion).

§ 2. La formulation de I'idée

1. La notion de cliché

Pour une situation donnée, le frangais dispose de formules, de clichés
anxquels le sujet parlant a recours d’une maniére spontanéde. Ces formules
sont nombreuses, en partieulier dans le vocabulaire de la vie sociale. Ainsi
une charmante soirée, une charmante femme, un excellent homme, de but en
blanc, ruminer de sombres pensées, partir sur-le-champ, etc.

Ces formules polies par I’'nsage sont sonvent mal interprétées par 'éléve
égyptien d’un niveau avancé, qui, prenant chaque mot dans son sens
_ propre, leur restitue une force gquelles n’ont plus. $'il les comprend, il ne

les réemploic pas spontanément lorsque I'occasion s’en présente, préférant
gonstruire une expression gui traduit sa pensée avec les ¢léments lexicaux
dont il dispose. Ce qu’il dit ou écrit alors « ne fait pas frangais».

2. La notion d’image

Les clichés accumulés dans la conscienee linguistique d’un francophone
lui permettent, par contraste, de sentir ce qui fait Uonginalité d'un style
littéraire,
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Tel ne saurait étre le eas de I'éléve égyptien du degré supérieur qui
aborde la lecture de textes littéraires saus avoir acquis par la pratique le
sens du cliché, 11 risque de prendre le cliché le plus banal pour une image
audacieuse. Inversement, I'éléve égyptien a tendauce A traduire machinale-
ment de arabe en frangais, les termes imagés dont 1l a Phabitude dans sa
propre langue. Une fois traduits, certains de ces termes se videut de toute
siguification alors que d’autres n’out plus la méme valeur expressive. Ainsi,
ou dit en arabe courant : zqf ¢ *dmdr ¢ elle est comme la lune » (pour dire :
elle est belle} ; dg'rdhg: zq ¢lle:l « ses cheveux sont comme la nuit» (pour
dire : ses eheveux sont trds noirs).

Daus la langue poétique, on eompare les beaux yeux d'une femme aux
yeux d'une vache sauvage : “ujurnube ke'ujuine ! mghg:, comphiment qui
serait fort peu apprécié d’une femme Irangaise.

Cela n’empéche que certaines formules imagées arabes ont en frangais
la méme veleur expressive : innghu dhird i 1 'gjmon «il est mon bras
droit ».

3. Le climat de la formule

Les mots de la langue maternelle ont, dans la conscience linguistique
du sujet parlant, une existence qui n'est pas exclusivement déterminéde
par des critéres linguistiques.

D’une part, celui-ci accorde A certains mots une chaleur affective parti-
euliére qui peut tenir & Yemploi habituel de ces mots, aux expériences psy-
chologiques qui les out fixés dans sa mémoire lors de leur acqusition, &
des facteurs souvent difficiles 4 déterminer, mais réels.

D’autre part, Uhistoire, la littérature, la tradition ont doté certains
mots d’une puissance particuliére d’évocation. Aiusi, par le fait de sou-
veuirs personnels ou collectifs, le sujet parlant reconnait aux mots une
patine qui détermine I'usage qu'il en fait, Par exemple, des mots tels que
honnéte homme, révolution, salon, ete. évoqueut chez un Frangais une eer-
taine chaleur affective que ne sent pas I'étranger,

A Déléve étranger qui témoigne déja d'une bounne conunsissance du
frangais, les mots se sont imposés & I'état pur, parce que leur acquisition
reste en fin de compte artificielle. Aucune expérience affeetive n’en a favo-
ris¢ la fixation dans sa couscience linguistique. Pour lui, le mot frangais
reste ¢ immotivé ». Le potentiel culturel, émotionnel, historique qui s’at-
tache au mot n’est pas sent,

Les problémes d’acquisition du vocabulaire frangais se retrouvent tout
au long des denx cyclcs, préparatoire et secondaire. Toutefois les démarches
pédagogiques 4 suivre pour les amenuiser, sinon pour les résoudre, dif-
ferent selon qu'il s’agit d’éléves débutants ou avancés.
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DEUXIEME PARTIE

Solutions pédagogiques

Ayant déterminé les difficultés linguistiques que présente I'acquisition
des structures frangaises pour les éléves égyptiens des cycles préparatoire
et secondaire pgénéraux, nous donuercus les solutions pédagogiques que
nous pouvens apporter 4 chacun des exercices d’acquisition et de controle
de ces structures, 4 savoir :

I
IL
1L
Iv,
V.
VI

VII.

VIIIL.
IX.

X.

La phonétique.

La grammaire.

Le vocabulaire.

L’élocution.

La leeture et I’écriture.
L’orthegraphe.

La composition.

La traduction.

L’explication de textes.

La littérature et la civilisation.

Les sept premiers exercices mtéresscnt les éléves des cycles prépara-
toire et seeondaire, les trois derniers uniquement ceux du cyele secondaire,
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La phonétique

Les difficultés phonétiques reconnnes, nous essaierons d’établir une
progression des difficultés et de déterminer le rythme de cette progression,
e'est-a-dire le nombre de legons néeessaires 4 I'initiation phonétique ;
ensuite nous présenterons la méthode de correetion phonétique, en classe,
puis au laboratoire de langues.

§ 1. Essai d'une progression

Compte tenu des facteurs linguistiques, la progression & swivre dans
I’enseignement phonétique se préscnte comme suit

Premiére série
voyelles antéricures: 1, ¢, ¢, 4 ;
consonnes connues en arabe: I, d, m, n, b, g.

Denxiéme série

consonnes connues ¢n arabe: ¢, k;
la semi-consonne: j. .

Troisiéme série
voyelles postérievres: u, ¢, o, a;
eonsonnes connues en arabe: s, f, z, §;

les consonnes r, £
la semi-consonne .

Quatrigme série
voyelles eomposées : s, 0, &, ¥
consonnes ineonnues en arabe: p, v;
la semi-consonne .

Cinquiéme série
les voyelles nasales: §, ¢, &, &;
la consonne A.
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Cette progression permet de corriger une seule difficulté 4 Ja fois, Si le
son y est étudié a Ja huitiéme legon, par exemple, cela signifie qu’il n’a pas
encore fait 'objet d'une étude systématique, méme s'il s'est giissé dans
une legon précédente.

Relevons encore que les sons ne sont jamais présentés isolément, mais
dans des mots simples, expliqués concrétement avec du matériel et méme
utilisés dans de petites expressions. Dans une séance consacrée aux sons
i, € ¢ 4, nous présenterons des mots comme : Ali, la téte, la féte, ou des
expresstons faciles du genre : il lit, ol est ici, i est midi, il a mal & la téte,
elle est belle, il aime nager, allez ! etc.

§ 2. Rythme de la progression

Combien de temps consacrer a I'initiation phonétique purement orale ?
Nous avons examiné ectte question avee plusieurs collégues, professeurs
de frangais langue étrangeére, lors du Stage annucl de 'Ecole pratique de
I'Alhance frangaise {Paris, juillet-aoiit 1962). La plupart d'enire enx ont
déduit, des essais faits dans de nomhreuses classes, gu'un son nouveau par
lcgon représente un maximum ; de plus, une ]egon de revision par semaine
s'avire 1ndlspen5ab]e Un mois ( raison de su( legons par semamc) semble
donc bien constitner le minimum néeessaire A cette initiation phonétique,
comme nous I'avions d’ailleurs déja eonstaté dans le cadre de notre ensei-
gnement dans les écoles égyptiennes. C'est a la fin de cette période seule-
ment que les ¢léves se trouvent en possession des bases correctes d’une
honne prononciation, nécessaire & Vacquisition de mots nouveanx, Les
¢ldves retiennent en cffet plus faciiement les mots qu’ils ont bien entendus
ct prononcés correcternent. 11 va sans dire que la correction phonétique
se prolonge bhien au-dela de cette période d’initiation.

§ 3. La correction phonétique
La correction phonétique fait appel & des principes d'ordre psycho-

pbysiologique autant que linguistique, résumés dans les quatrc étapes
successives 1 :

1. Présentation: linguistigue, acoustique, ph}sm]oglque
2. 1dentification: diserimination anditive.

3. Production : ¢mission vocale et eorrection des errcurs,
4. Fixation : répétition et utilisation,

1. La présentation de la difficulté ' effectne de la mamére la plus simple.
Lingnistiquement, cornme nous I'avons vu, la présentation la plus efficace
du systéme phonologique est celle qui procéde par oppositions fonction-
nelles (ex.: des, deus, dos, pour opposer E, EU, 0, cte.). Notons que ces

1 Cf. P.-R. LEow, Laboratoire de langues, p. 149,
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oppositions phoniques jouent aussi leur rdle dans la grammaire orale du
frangais : ainsi, la distinction entre présent et passé composé repase uni-
quement, pour certaines formes verbales, sur une distinction phonologique
telle que a [ e: je finis [ Jai fini; Je ris [ j'ai 1 ; ete.

Pour certaines formes verbales pronominales et non pronominales, la
distinetion est également d’ordre phonologique, ex.: ils s'amusent [ils
amusent (s /z); ils s'éerivent [ils éerivent (s /z), ete.

Les phonémes sont done enseignés par rapport & leurs opposés dans
le systéme linguistique méme. Toutelois, comme I'éléve garde toujours un
point de référence dans sa langne maternelle, il est bon de prendre appui
sur 'arabe chaque fois qu'un son est commun aux deux langues. On peut
montrer 4 I'éléve qui ne parvient pas & prononcer b, g, §, que ces sons
existent en arabe dans des mots tels que bg:b ¢ porte », gamal ¢ chameau »,
$gms « soleil ».

Une esplication acoustique simple aide souvent & surmonter Ja difli-
culté : e frangais peut &tre décrit comme un son voisin du ¢ bref arabe de
her # chat », y eomme voisin du i, & la différence que les lévres doivent &tre
projetées en avant.

$l s’agit d'articulation, un schéma articulatoire est Indispensable,
montrant & U'éléve le sens de Peffet & produire : avancement labial ou lin-
gual, ouverture ou fermeture, etc. Cela sans perdre de vue qu’il serait vain
de vonloir tenir compte de préeisions physiclogiques trés détaillées.
Quelques notions élémentaires soflisent, el 'ordre de succession des
voyelles d’une méme famlle : i, ¢, &, d - 2, 4, 0, & - y, 8, &, 2,

La série I, ¢, é, 4, s'obtient par la modification de la position des l&vres
qui §'écartent au maximum pour ¢ ¢t au minimum pour d. Pour la série
a, 6, 0, u, 1l y a arrondissement et projection des lévres vers 'avant. Ce
mouvement ést intense pour w et va diminuant de u 4 a.

Si nous savons que chaque voyelle nasale correspond a une voyelle
orale, nous pouvons faire acquérir & 1'¢léve la voyelle nasale en partant
de la voyclle orale correspondante: é=»¢, &—»E, a—>§, G6~>».

2. Aprés la présentation en termes d’oppositions fonctionnelles, e’est
surtout & l'oreille que nous faisons appel pour la correction phonétique. 11
est néccssaire de contréler 4 chaque instant si les sons ¢ compris » en termes
linguistiques, acoustiques et articulatoires sont per¢us comme ils doivent
Fétre, pour joner leur réle par rapport aux autires sons et pour pouvoir éire
répétés correctement. Des tests auditifs, aussi élémentaires soient-ils,
penvent tenir en éveil I'attention des éléves. Voici & titre d’exemple un
test de contrdle auditif

Nous écrivons au tableau :
1 2 3
bain banc bon

Nous demandons & la classe quel est le mot que nous venons de pro-
noncer : 1, 2 ou 3 ? Nous répétons l'exercice antant de fois qu'il le fant,
avec diverses séries de mots ou de phrases. Nous reprenons ensuite Je test

102



individuellement, toujours trés vite, en associant la mimique ertieulatoire
et éventucllement gestuelle, su son, puis en feisant cotendre uniquement
Ic son.

3. La production d’un son aide 3 mieux 'entendre. ¢ 1l y 8 certainement,
dit M. Léon, une interaction entre phonation et audition.» On peut bien
parvenir 4 produirc mécaniquement un son (¢x. : r uvulaire, en mainienant
la langue dans la position voulue 4 V'aide d’un guide-langue} et cela peut
déclencher le mécanisme auditif récepteur. Mais M. Léon affirme : « Une
chose est certaine, quel que soit le moyen par lequel Voreille est amenée
4 entendre le son nouveau, si ce son n’est pas pergu correctement, il ne sera
jamais reproduit corrcctement ou seulement par hasard 1. »

4. Pour ls fization des sons, acquis correctement, nous demandous aux
¢léves de répéter des oppositions d'un méme type rythmique.

Ex. : romasse-le [ romasse-les ; prends-le [ prends-les, ete. 2

C’est en fatsant répéter ces exerciees et en signalent «la faute du jours
qu'on parvient 4 créer chez 'éléve des réflexes phonétiques.

A cette phase initiale de ¢ compréhension » phonétique effeetuée en
classe, succiéde la phase de 'entrainement suditif et de la fixation des sons
au laboratoire de langues o0 le travail est effeetué entiércment par des
moyens mécaniques.

Qu'est-ce gu'un ¢ laboratoire de langues » ?

Américaine (¢language laboratory »), lexpression «laboratoire de
langues » désigne & l'origine (époque de la Scconde Guerre mondiale) une
installation destinée & permettre 'acquisition, essentiellement orale, ot
utilitaire, des rudiments d’une langue éiranpére par les jeuncs soldats des
Etets-Unis qui auraient & se débrouiller avee la population des pays loin-
tains on ils iraient eombattre

Le laboratoire de langues * est une selle équipéc de plusieurs cabines
insonorisées, pourvues chacune d’un magnétophone. On utilise pour ces
derniers une bande magnétique 4 deux pistes superposées. Sur la piste
inférieure (0 1) Je professeur enregistre des phrases modéles, espacées de
silenees appelés « blancs sonores ». L'éléve assis dans sa cabine avee ses
écouteurs et son micro, écoute la piste du professeur. Arrivé aux blanecs
sonores, Féléve répéte lo phrase modéle et s’enregistre sur la piste inféricure
(n® 2). L’audition simultanée des deux pistes, dans le méme sens, lui permet
de comparer sa prononciation & eelle du professeur. §'il la juge mauvaise,
il peut recommencer I'enregistremcnt.

1P.-R. LEox, op. cit.,, p. 133.

2 Pour les exercices phonétiques, cf. Monique Lion, Ezercices systématiques
de prononciniion frangaise. Phonémigue et phonétique, Paris, Hachette, 1364.

3 Selon M. A. Gilliard, directeur du Laboratoire de Jangues de I'Université
de Neuchatel.

4 Cf. P.-R. Ltox, ep. cit., p. 273,
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A titre d’exemple, nous donnens ci-dessous un exercice de prononcia-
tion frangaise composé par le professcur A. Gilliard & Pintention des étn-
diants étrangers travaillant au laboratoire de langues.

Legon n® 28 : Différenciation des voyelles y ¢t
Exereice n® 1. Eeoutez une fois les expressions suivantes, sans les répéter.
Attention — début

A B
1. 11 a da. 11 est doux.
2. 11 est &mu. 11 é&tait mou.
3. Clest du jus. C’est une joue.
4. C'est une puce. C'est un pouce.
5. 11 recule. il roucoule.
6. C'est une mule. C'est une moule.
7. C'ast le mur. C'est 'amour.
8. Il assure. N 11 est sourd.
9. C'est I'ouverture, C'est le retour.

10. C'est une bulle.
11. C'est une pelure.

C'est une bhoule.
C'est du velours.

12. Il a rugi. 11 a rougi.
Fin de 'ex. n® 1.

Exercice n® 2. Répétez, deux fois, les mémes expressions qu’au n° 1, dans Uordre
A-B-B-A.
Attention — commeneez :

1. M a di - il est doux - il est doux - il a di, ete.

Sur la bande, cot exercice s'inserit gchématiquement de la fagon suivante :

Modéle 1 Correction 1 Modale 2, ete.
| | ]
Piste 1 VVV\‘!'(\’VV vatww ijrvvv
Piste 2 VVVVVYVYVY VYVIWV VVVVY
t t 1
Répél':il.ion 1 Rép,. 2 Ré}‘). 1

Déroulement de la bande

A part les exercices de simple imitation, les ¢ exercices de langue » ! se
présentent comme une véritable ¢« activation ». Par activation, nous enten-
dons, avee M. Léon, une « production orale doublée d'un effort volontaire
maintenn par nne motivation, née spentanément d'nn intérét quelcongue

1 (1. les exercices proposés par P.-R. Lizow, op. eit., p. 154-159.
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ou suscitée mécaniquement par un processus de stimulus-réponses . La
tecbnique du laboratoire de langues compte beaucoup sur cct aspect de
la motivation.

Voicl quelques-uns de ces exercices

&) exercice de ¢ transformation » 2:

singulier pluriel

le gargon les gargons
(stimulus) (réponse)
present passé composé
je fims Ja fim
(stimnlus) (réponse)

b} exerciec de 4 substitution» 3 :

Sur le modéle dc «j'ai unc robe»; — riponse: ¢ moi, je n'al pas de
robe, mais vous en avez une», I'éléve doit refaire ehaque fois la méme
phrase d’aprés la nouvelle indication donnée, Par exemple : indieation :
¢un caler»; — réponse : ¢ moi, je n’ai pas de cahier, nais vous en avez
un », Ce genre d’excreice fait travailler conjointement I'enchainement, la
liaison, le rythme ¢t I'intonation, avec une grande ¢conomie d'efforts, car
nons retronvons Ics mémes problémes d’un bout & 'autre de la série bitie
snr le mémc « pattern » %

Dans cct enseignement, qui met en relief le role de 'audition et des
réfiexes conditionnés, le magnétophone offre les avantages svivants 5 :

1. il répéte sans se fatiguer :
2. il répéte sans aucun changement ;
3. 1l sarréte a volonié;

4. il constitne pour I'éléve un « miroir aeoustique » d'une fidélité indis-
cntahle, voire cruelle ;

5. il permet la comparaison, immédiate ct dégagée de tout élément
subjectif, d’un modéle et son imitation ;

1 Cf. P.-R. Lon, ep. cit. p. 151, 152. Le estimulus» est la donnége enregistrée.
Celle-ci peut &tre un modéle que I'éleve doit imiter, une question 2 laquelle on
atteud une réponse, etc.

2 Id., ibid., p. 155.

31d., ibid., p. 156.

1 M. P.-R. LEowx définit la notien de ¢ pattern » somme un cadre syntaxique
rythmique et mélodique, une forme linguistique dans laquelle on peut remplacer
divers éléments sans rien altérer de l'ensemble ». Ci. Le frangais dans le monde,
n° 13, mars 1263, p. 12.

8 D'aprés M. A. Gilliard.
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6. il permet de concentrer tous les efforts sur une seule diffieulté 2 la
fois ;

7. il ne permet aucune dérobade : 'étudiant {# condition qu'on le lui
apprenne) devient son propre juge;

8. il permet & chaeun de travailler 4 son propre rythme ;

2. il récompense 1'éléve en Jul permettant de progresser rapidement et
en lut fournissant aprés chaque question résolue, la confirmation de se
Téponse.

Le réle du professeur, dans un laborateire de langues dit « d'intereom-
munication » 1, est extrémement important. Véritable chef d’orchestre, il
dispose d’un elavier de commandes placé sur une console %, et peut ainsi :

1. multicopier une bande d’exercices en autani d’exemplaires quil y
a de magnétophones, sur piste n® 1 exelusivement ;

2. écouter le travail de ehaeun des étudiants sans que ceux-ei s'en
doutent ;

3. interrompre un ou plusieurs étudiants pour les corriger, soit sans
que sa voix s’enregistre, soit au coniraire en portant 'explication sur la
piste de I'étudiant ;

4. passer le contenu d’un disque dans les écouteurs des étudiants ;

5. brancher un étudiant sur un haut-parleur, pour que toute la classe
entende.

La correction phonétique porte non seulement sur des « éléments seg-
mentaux » ? {(e-¢, w-&, 0-9, d-a), mais également sur des « éléments proso-
diques » (intonation, rythme, ete.). Les phrases sont présentées aux éléeves
sur un ton naturel, simple, e’est-d-dire sur le ton de la conversation fami-
lire. Si nous voulons, par exemple, présenter le mot « figure », nous le
pronongons avee 'aceent normal et léger portant sur y et avec l'intonation
suivante : la fignre.

1l peut arriver, au comtraire, que le maitre détache les syllabes et
adopte un ton artificiel, ajoutant des accenis supplémentaires ou modi-
fiant I'intonation, soit pour inmsister sur nne diffienlté d'articulation,
soit pour mettre en relief la premiére syllabe du mot nouveau afin qu il
n'y ait pas de confusion sur eette syllabe. On entend alors :

la - fi - gure, u - ne - fi - gure (avee un son y surlong).

N'oublions pas qu’en arabe chaque mot porte un acecent nettement
marqué, contrairement su frangais oit il n’existe qu'un accent de groupe
(ef. p. 32 et 33). Le petit Egyptien qui prononce une pbrase frangaise a

! Dans un laboratoire d’intercommunication, chaque éléve est muni d'un
matériel pour 'écoute et 'enregistrement. Il peut communiquer avee le profes-
seur. Cclui-ci peut eommuniquer avec chaque élévc en particulier ou avee tlous
en méme tcmps. Cf. P.-R. LEow, Laboratoire de langues, p. 117-120.

2 Cf. le schéma Id., ibid., p. 118.

3 1d., ibid., p. 146.
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dene tout naturellemeut tendance 4 placer sur tous les mots un aceent
qui, & lw seul, entraine souvent une modification de I'intonatien et du
rythme. 11 en résulte alors une intonation de ce genre:

j'efface le tableau avee un chiffon mouillé,

Laisser I'éleve procéder de cette fagon I'imitie & une fausse musicalité
qui t6t ou tard le déroutera totalemeut ; il ue sera pas en mesure de com-
prendre les paroles dites sur un autre ton ou par un iunterlocuteur.

Notons enfin qu'en ce qui councerne I’enseignement au laboratoire de
langues, deux tendances s'opposent actuellement en France : celle repré-
sentée par le C.R.E.D.LF., organisme de I'Eccle normale supérisure de
Saint-Cloud, et celle du Centre de lingwistique appliquée de la Faculté des
lettres de Besangon, Les promoteurs de la premiére tendance exigent un
départ exelusivement oral, sans aucune référence au texte éerit. Les lin-
guistes du second centre veulent metire d’emblée les étudiants en présence
d’exereices en transcription phonétique internationale. A uotre seus, il
serait préférable d’éliminer tout texte éerit pour les débutants égyptiens,
dgés de douze ans seulement, afin qu’ils puissent eoncentrer toute leur
attention sur Paudition des sons.

11 est évident que installation d'un laberatoire de langues v’est réali-
sable que dans un établissement scolaire d’une certaine importance. Faute
de laborateire, I'emplei d'un magnétophone d’un medéle courant, daus la
classe méme, aboutit & d'execllents résultats. Malheureusement, som
emploi est bien rare en Egypte : sur soixante-dix professeurs ayant répoudu
A notre questionnaire, six seulement utilisent le magnétophone. Par contre,
ils s’accordent tous pour signaler efficacité de cet auxiliaire pour I’ensei-
gnemeut de la prouonciation frangaise a leurs éléves. S’ils ne I'utilisent
pas, ¢’est pour des raisous matérielles prineipalemeunt {vingt-six professeurs
travaillent dans des écoles qui ne disposent d’aucun moyen audio-visuel).
D’autres utiliseraient le magnétophoue si de multiples problemes ve se
posaient pas continuellement (nombre réduit d’appareils, diffieulté d’en-
teute avec les collegues, effectif élevé des elasses, ete.).

Mais 'enseignement du frangais ne se raméue pas uniquement a des
préoccupations de pbenétique. D¢s le début, grammaire et lexicologie sent
indissociables de la phonétique.



II

La grammaire

Avyant considéré les problémes que pose Yenseignement de la grammaire,
indiquons les procédés d’exposition et d’assimilation que nous eonseillons
dans cct enselgnement.

§ 1. Meéthode inductive

L’enseignement de la grammaire se fait, 4 tous les degrés, par la méthode
inductive. La grammaire est une réflexion a posteriori sur les faits de lan-
gage, car le visage d’une langue nc découle pas de I'application de régles
grammatieales. Une invitation prématurée aux régles grammaticales serait
‘inellicaee, car les bases qui les supportent seraient insuflisamment connues
et dangereuses ; nous risquerions de faire croire a 'éleve que les régles
grammaticales ont été formulées d’abord, et que la langue s’est formée
d’aprés elles. 11 est done plus logique de procéder par tnduction, e’est-a-dire
de partir des cxemples pour en dégager ensuite la régle.

Choisissant des cxemples dans un texte déja ¢tudié, nons les éerivons
au tableau et nous cssayons d’en faire dégager la régle par les éléves eux-
mémes. Ceux-ci sout ensuite invités & donner d’autres exemples pour
maontrer que la régle a été bien assimilée, et non seulement mémorisée.

Nous formulons ensuite la régle grammatieale en nous servant de mots
simples, faciles & comprendre et 4 retenir, Nous associons & la régle un
excmple pour Uillustrer. L'éléve doit alors apprendre par ceenr la régle et
Pexemple qui lui est associé. Ainst déeouverte par 'éléve, une régle reste
toujours gravée dans sa mémoire. Si elle lni échappe un jour, I'exemple
la lui rappellera.

1} va sans dire que de nombreux exercices d’application (oraux ct
écrits), bien choisis, suivront eette legon, car habitude ne s’aequiert que
par rcépétition,

L'efficacité de la méthode inductive est reconnue par soixante et un
des solxante-dix professeurs qui ont répondu & notre enquéte!. Neuf
d'entre eux seulement travaillent encore avee la mdéthode déductive,

1 Réponse 9 de Venqudéte.
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malgré Tinterdietion des Instructions officielles du Ministére de I'édueation
et de Ienseignement *,

Un eollégue égyptien écrit au sujet de la méthode inductive: ¢ Jai
enseigné la grammaire pendant plusicurs années par la méthode déductive,
mais depuis que je 'enseigne par la méthode induetive, eonformément aux
Instruetions officielles, j'obtiens un meilleur rendement de la part des
éléves. Il est vrai que la méthode inductive est plus lente, mais plus effi-
cace % »

§ 2. Méthode directe

La grammaire est enseignée par la méthode directe, chaque fois que
eela est possible. Si nous n’avons pas propasé 'emplot exclusif de la méthode
directe pour enseigner la grammaire frangaise c'est qu’il existe des faits
grammaticaux ot le recours 4 'arabe se révéle nécessaire.

L’enseignement de la grammatre différe, 4 cc point de vue, de celui du
voeabulaire, qui sc fait uniquement par la méthode direete. C'est que Pen-
setgnement du vocahulaire tonche 4 des objets, des images, des idées, tandis
que celui de la grammaire étudie des rapports. Si nous disons : un arbre,
le ciel, mon tntention, le premier substantif est un ohjet, le deuxiéme est
une image, le dernier est une idée. Nous faisons répéter ces mots, aprés
les avoir expliqués, jusqu’a ee que les éléves solent capables de les employer.

Il n’en est pas de méme pour la grammaire. Dans je prends le livre,
« je prends » est une idée, et en ce sens « prendre » est compris dans le voea-
bulaire. Mais ¢’est une idée qui exprime d’une part le rapport de verbe &
objet (entre je prends et le livre), d’autre part le rapport de sujet & verbe
(entre je, la personne qui parle et prends, action présente). En ee sens,
le verbe ¢ prendre » fait partie de la grammaire.

Pour faire comprendre aux éléves ces rapparts abstraits, deux moyens :

a) L'explication donnée uniquement en frangais

Nons remarquons que eertains rapports grammaiieaux sont si simples,
si évidents que les éléves les eomprennent d’eux-mémes, sans avoir recours
4 l'arabe, 4 condition que nous ayons donné une explication claire et pris
le soin de multiplier les exemples.

En ontre, le déealage dans le temps des notions grammaticales, présen-
tées d'abord en arabe par le maitre d’arabe, et six ans plus tard en fran-
gals par le maltre de frangais, permet & ce dernier de faire I'éeconomie dn
temps qu’il aurait consaeré 4 présenter & ses éléves le sens d’nne notion
grammatieale nouvelle. Le sens étant aequis 4 Pavance, il ne reste, en
frangais, qu’a présenter la terminologie frangaise en insistant davantage
sur les différences existant entre les deux langues.

1 Directives, p. 31.
2 Réponse 9 de l'enquéte.
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Concernant les débutants, les Instruetions officielles du Ministére de
I'éducation et de I'enseignement disent 1: ¢ Les diffienltés grammatieales
seront expliquées rapidement et d’une maniére empirique, dans la langue
maternelle de I'éléve. »

Pourquoi done expliquer ces difficultés en arabe alors gque nous pon-
vons le faire en francais ?

Longtemps, nous avons commencé notre cours pour débutants par
pOiCl un crayor, mais sang arriver jamais & faire comprendre 4 nos éléves
le sens exact de « voici », que nous étions obligée de traduire par hq:dhq:.
Un jour, nous avens résolu le probléme en ayant recours aux oppositions.
Nous avons montré un erayon en disant: wn ¢rayon ; puis un livre, en
disant : un livre. Plagant le crayen sur notre bureau et le livre sur la
fenétre, nous avons désigné du doigt le erayon : voiei un crayon, puis le
livre : voild un licre. Les éléves ont alors compris simultanément les sens
de ¢ voici» et ¢ voild ».

Ces deux mots expriment une idée commune : celle de queique chose
qu’on montre, et in rapport de proximité pour & voiel #, d’éloignement pour
«voild . En rapprochant leg deux mots, novs faisons ressortir cette oppo-
sition. ¢ Mais, ocbjectera-t-on, ¢’est Ja un fait grammatical tout simpie, ol
la elassification frangaise est littéralement calquée sur celle de l'arabe.
Pourra-t-on employer uniquement le frangais dans des eas oi 'usage fran-
gais différe de P'usage arabe P

Prenons I'exemple des possessifs frangais, & la 3¢ p., qui s'accordent
avec le possédé et non, eomme en arabe, avee le possesseur, 1l suilit de
huit phrases pour rendre cette différence sensible : il prend son livre [ elle
prend seon livre ; il prend sa serviette [ elle prend sa serviette ; il prend ses
cahiers { elle prend ses cahiers ; ils prennent lewr déjeuner / elles prennent
leur déjeuner. ,

Interrogés sur les remarques grammaticales que ces phrases leur sugge-
rent, il est bien rare que les éléves ne découvrent d'eux-mémes la régle de
Pemploi des possessifs. Un exercice fait en classe quelques jours aprés nous
a moniré qu'aprés une legon de ee genre, vingt éléves sur trente connais-
saient parfaitement l'emploi des adjectifs possessifs. Pour les dix autres,
il & fallu répéter 'expheation.

A I'Ecole pratique de I’Alliance frangaise ot la gramnmaire est enseignée
unigunement par le frangais, nous avons assisté 4 des legons dans des closscs
groupant des éléves de sept ou huit langues materneltes différentes. Toute
la lcgon se déronlait en frangais et les résultats obtenns étaient étonnants :
la répétition et 'entrainement parviennent & créer des outomatismes.

b) Le recours & U'arabe pour les cas ot Pexplication en frangais crée des
ambiguités

L’explication en arabe est admissible 13 o0 elle parait indispensable et
permet seule d'éviter certaines confusions. 1l ne g'agit pas de faire nne

1 Directives, p. 35.
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comparaison entre les deux langues en montrant aux éléves les différences,
ne scrait-ce que parce que les éléves connaissent le plus souvent mal la
grammaire de leur propre langue. L'étude comparée ci-dessus ne s’adresse,
précisons-le, qu’anx mattres.

Les rapprochements entre le frangais et 'arabe peuvent étre aussi dan-
gereux qu’utiles, car ils ne sont pas absolus. En voiei un exemple : « Pour
la régle de si oo peut faire remarquer que dans la phrase avee si, il y a deux
verbes tout comme en arabe, que le verbe qui exprime la cause est celui
qu'on appelle en arabe gsmu § §drf, que celui qui exprime la conséquence
est celul qui est désigné par gawa:bu § §drg 0 1. Cela est vrai, mais les temps
des verbes employés dans les deux membres de cette phrase ne sont pas
les mémes en frangais qu’en arabe (voir . 71 et sniv.); ¢’est pourquoi
certains €léves, ayant fait le rapprochement avec I'arabe qui emploie 'ac-
compli aprés idhg:, ant tendance 4 employer le passé compasé aprés si:
wdha: dha-kertg noagghta « s1 tu travailles, tu réussis ». Ou encore : ¢« On peut
aussi faire observer gque le complément du nom a son équivalent en arahe :
al mud.d:fu ilg:h 2 v Cela est exact, mais la syntaxe est différente: dens un
syntagme advnominal de deux termes, le premier est, en frangais, toujours
précédé d’un déterminvatif; en arabe, il en est dépourvu (voir p. 79):
le livre de I’éléve = kgq:bu t telmi:dhr,

§ 3. Liaison de la grammaire et du vocabulaire

La legon de grammaire est étroitement liée a la legon de voeabulaire,
Elle ne constitue jamais une legon a part. Soit, dans une classe de débutants,
la legon sur le présent du verbe étre, qui n’existe pas en arabe. Allons-nous,
an cours de cette legon, conjuguer immédiatement : je suls, tu es, il est,
etc. et demander aux éléves d’apprendre ces formes par coeur ? Nous dirons
plutdt en nous montrant du doigt: je swis le maitre, phrase simple que
tout le monde comprend trés bien. Puis nous adressant & un éldve : tu es
un éléve, ce qui n’est pas plus difficile. Eunsuite, dessinaut une fleur au
tablcau, nons disons : eolci une fleur, elle est belle (un geste expressif tient
lieu de ecommentaire). Nous désignous le plus grand des éléves et déclarons
avec um geste : voict un gargon, il est grand, pms choisissant la plus petite
fille de la classe : voild une fille, elle est peiite, etc.

A la fin de cette legon les éléves ont appris des mots nouveaux : maitre,
éléve, fleur, garcon, fille, grand, petit, etc., en méme temps que les différentes
formes du présent du verbe étre, qu’ils ont dégagées eux-mémes, Aprés
avoir douné de nombreux exemples, nous leur demandons de nous dicter
le préseat du verbe étre. Une fois les formes écrites au tablean, ils les notent
sur leur cahier et ont I'impressian de les aveir inventées ; ils 8’y intéressent
et les appreaneut facilement.

LA, Wasser et H, Gumeuts, Notes de pédagogie, p. 60.
* Id., ibid.
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§ 4. Contréle individuel

L’acquisition de la grammaire doit étre contrdlée individuellement.
Dans nos écoles les classes sont hétérogénes ? : une classe de débutants peut
grouper des ¢léves venant d’une école frangaise, intégrés dans cette classe
parce qu’elic earrespond & leur nivean arabe ; des ¢léves de parents étran-
gers, qui parlent le frangais mais ne 'écrivent pas ; enfin des éléves igno-
rant tout du francais, Cc mélange persiste généralement jusqu’a la fin de
la scolarité secondaire, comme le prouvent les résultats du test « Ortho-
25 ». A titre d’exemple, les éléves d’'une méme classe de filles de 1'dedle
Kawmeya d’El Agouzah ont obtenu respectivement 93 points, 92, 80, 79
(3 éleves), 73, 70 (3 &leves), 66, 65, 64, 59, 56, 50 (3 élaves), 49, 47 (2 élaves),
44, 40, 39, 25.

Dans de telles canditions, s'il 0’y a pas moyen de distinguer les éléments
faibles, moyens et avaneés, scul un systéme de fiches permet de contrdler
I'acquisition grammaticale individuelle.

Dix professeurs seulement sur soixante-dix 2 emploient dans lenr ensei-
gnement des fiches de grammaire, de lecture ou d’orthographe. Les autres
n’y ont jamais recoury, quoique la plupart d’entre eux déclarent avoir des
classes hétérogénes. Nous doutons que des maitres puissent faire bénéficier
une classe hétérogéne de leur enseignement sans sacrifier faibles et forts
4 la mayennc.

Le travail sur fiches offre plusicurs avantages ; il permet :

a) de combler les lacunes des éléves ; au moyen d’exercices appropriés,
relevés sur fiches, nous pouvons corriger telle faute fréquente et précise
chez tel éléve

b) de faire appliquer une régle récemment étudiée ;
e} d’assurer les bases par la répétition des excrcices ;

d) d’encourager les éléves avancés et de les oecuper 'ils [inissent leur
travail avant leurs camarades.

Cependant les fiches, comimne tout aulre aunxiliaire, peuvent aussi étre
le pire des remédes, suivant qui les rédige ou y recourt. Le maitre qui se
contcnte d’utiliser un matériel passe-partout devient nne machine a ensci-
gner. Les fiches n’ont de valeur gque dans la mesure ou elles correspondent
4 des besoins ressentis dans P'enseignement, a4 des intéréts manifestés par
les éléves, et & des circonstances de temps et de lieu. Elles se présentent
essentiellement comme un moyen de sérier les difficultés et de les faire
surmanter en allant des plus simples aux plus campliquées.

Nous avons eu I'occasion de visiter V'écale expérimentale du Mail, a
Gendve, dirigée par M. 8. Roller, Dans douze de ses dix-huit classes, les
fiches sont couramment utilisées et donnent tonte satisfaction aux maitres.

! Confirmé par quarante-cing professeurs (réponse 25 de 'enquéte).
? Réponse 23 de V'enguéte.
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Les fiches peuvent se présenter sous différentes formes ! :

Les fiches de récupération ont pour but de combler les lacunes dans
I'acquis de I'éléve ; telle fiche, portant sur le pluriel des noms en -zi, par
exemple, est remise 4 tel éléve qui n’a pas bien assimilé cette régle. Les
fiches de développement s’adressent aux bons éléves qui ent assimilé le pro-
gramme minimum ; ¢lles proposent des questions plus poussées dans telle
ou telle partie de I'enseignement. Les fiches d’exercices sont des exercices
de difficulté eroissante, soigneusement adaptés aux éléves. Enfin les fiches
d’aulo-instruction sout si bien graduées que toutes les difficultés semnblent
prévues ; I'éléve qui les utilise acquiert lemtement mais sirement la matiére
que le maitre aureit pu exposer ; celui-ci d’ailleurs la reprendra, rapide-
ment, pour s’assurer que tout est compris. Cetie derniére catégorie de
fiches n’est pas indispensable dans les écoles égyptiennes, puisque nous
utilisons les fiches avant tout eomme moyen de contrdle et de fization,

Les fiches sont elassées dans un fichier. Sachant le degré de connais-
sanee de chaque éléve, nous remettons 4 chacun la fiche qui lui convient.

‘éléve en Inscrit le numéro sur son cahier de fiches. Ayant répondn aux
questions, 1] nous présente son travail que nous contrélons afin d’apprécier
sa compréhension et de hui donner, le cas échéant, un complément d’ex-
plications 2,

§ 5. L'exercice de la « phrase francaise »

Cet exercice, adopté par ’Ecole pratique de I’ Alliance frangaise, a pour
but d’amener ’éléve & s’exprimer gvee plus d’aisanee en reeourant a des
tournures grammaticales correctes et variées et & un vocabulaire précis.

1 §’agit moins de présenter une legon de grammaire que de mécaniser
les structures grammaticales aequises antérieurement. L’exercice est donc
un exercice de «stylistique» sans lequel la grammaire resterait morte.
Oral, il est destiné aux éléves assez avances, et doit les guider dans le choix
des tournures, des mots, de la place des mots ou d’éléments qui affectent
la mélodie de la phrase. Ainsi une consiruction telle que ¢si je n'avais
pas de travail, je partirais avee vous », est correcte. Elle manifesterait un
désir plus sincdre sous la forme «si je n’avais pas de travail, je partirais
bien avec vous ». Ou sous la forme ¢ 81 je n'avais pas ee diable de travail,
je partirais bien avec vous», elle exprimerail un sentiment d’irritation
contre un travail obligatoire et importun. Le tour raccourci suivant serait
eneorc plus frappant: «sans ce diable de travail, je partirais bien avee
vous »,

1 Cf. Dorrrens, L'enseignement individualisé,

® Chaque maitre peut établir lui-méme son fichier, avec des fiches en earton
bristol léger, format 13,5 % 10,5, qui garde une rigidité suffisante, ou simplement
avee du carton. Notre fichier personnel contient, outre les fiches Freinet et les
fiches Dottrens, des fiches découpées dans diverses revues pédagogiques et des
fiches éditées par la Société pédagogique romande. Ces derniéres peuvent étre
obtenues 4 I'adresse suivante : Publications de la §.P.R., Administration 1. Mo-
rier-Genoud, Veytaux-Mentreux.
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Tout Frangais recourra spontanément, suivant les circonstances, & vne
construction de ce genre. Un élave égyptien doit donc apprendee par la
pratique, & s’exprimer d'une fagon plus évoeatrice.

Parmi les exercices de ¢ phrase francaise » auxquels nous avons assisté
& I'Ecole pratique de V'Alliance frangaise, citans-en un qui a suscité notre
intérét,

Dans une classe de quinze éléves, le professeur, en I'occurrence
Mme Priez, écrit an tableau : Dites d’une mamére différente : je trouve que
la vie est uniquement faite de travail et de soucis.

Voici quelques-unes des réponses données par les éléves : La vie nest
rien que le travail et les soucis. — Le travail et les soucis, voila toute la
vie, au : ¢’est toute la vie. — La vie ¥ Du travail et des soucis, — La vie!
Quelle saleté ! Du travail et des soucis.

Ainsi I'éléve va de la phrase de style soutenu 4 la phrase famili¢re.

Méme démarche pour: je crois qu'elle ne m'a dit que des mensonges.
Réponses : Elle ne m’a pas dit la vérité, ou : une vérité. — Pas une seule
vérité dans ce qu'elle m’a dit, ete.

Ces excrcices peuvent étre variés par le recours i diverses formules :

a) phrases & mettre & la forme afirmative ou négative ;

b) phrases ol le complément est a4 remplacer par le pronom personnel
correspondant ;

¢) exercices qui consistent & établir avec les éléves une série de syno-
nymes, et & les faire employer dans des phrases qui expriment des nuances
particuliéres (p. ex. désoler, embarrasser, ennuyer, incommoder, répugner,
tracasser) ;

d) exercices de choix des mots et des expressions; le professeur
demande, par exemple, aux éléves de donner une plus grande foree expres-
sive 4 une donnée simple comme : cette femme est bonne. Réponses pos-
sibles : cetie femme est trés bonne, est la bonté méme, est un ange, ete.

Au contraire, pour : cette femme est méchante : ¢'est la méchanceté per-
sonntfiée, une peste, une vipére, etc. {Ces deux derniéres expressions appar-
tiennent av langage familier.)

§ 6. Le réle des moyens audio-visuels dans U'enseignement grammatical

Les moyens audio-visuels sont avant tout connus par les serviees qu'ils
peuvent rendre aux éléves pour I'acquisition d'une prononciation correcte
¢t d'un vocabulaire plus riche. Mais ils jouent un role important dans
I'enseignement grammatical également. La méthode audio-visuelle élaborée
par le C.R.E.D.LF. et utilisée 4 I’Ecole normale supérieure de Saint-Cloud,
en cst la preuve %,

1 Voix et Images de France, Paris, Didier, 1961,
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Dans un laboratoire dc langues chaque éléve est instali¢ dans une
cabine pourvue d’un magnétophone spécial {cf. p. 103 et suiv.). Un exerecice
sur une méme bande magnétique, lni est proposé, en deux parties. Dans
la premitre, il entend dix & quinze questions enregistrées sur I'une des deux
pistes dc la bande. Un blanc sonore ¢st ménagé aprés chaque phrase, qui
permet a P'éléve d’enregistrer sa réponse sor la seconde pisie (ef. schéma
p. 104). Bien entendu, ce genre d’exercice exige des questions n'admettant
qi’nne scule réponse. Le plus sonvent, dans ces questions, sont appliquées
des notions vues antérieurement. En seconde partie, pour laisser plus de
liberté a I'imagination de I'éléve, sont enregistrécs deux questions qui
admettent des réponses trés variées. Il n’y a donc pas de réponse modéle
et le maitre, écoutant la réponse donnée par 'élave, en discute avec lul.

Voici 4 titre d’exemple !, une partie du questionnaire établi aprés la
legon audio-visuelle 19 qui a servi, & la snite d’une révision du pronom en,
de point de départ 4 une conversation sur le travail, les lois sociales, etc. ;

4 Les clochards » (utilisation de en).
Ire partie:

1. — Est-ce qu’il y a quelquefois des clochards dans les couloirs et sur les
quais du métro ?
~— Oui, il y en a quelquefois.

4, — Y en a-t-il dans les trains ?
— Non, il 0’y en a pas.

6. — Vous avez de l'argent, vous ?

— Oui, j’en ai un pen.

7. — Comment demandez-vous & la bmﬂangére de vous donner la muoitié
d’un pain ?

— Dounez-m’en la moitié, s'il vous plait, madame; etc.

2e partie:

1. — Que peusez-vous des clochards ? Comment les utiliser ?

2. — Le droit de gréve existe-t-il dans votre pays ¢ (Ju'en pensez-vous ?

{Ces deux questions sont données ensemble, c'est & I'gléve de les développer
séparément}.

Des cxercices structuraux penvent étre anssi effectuéds an laboratoire
de langues . Par exemple, pour le passage dn style direct an style indircet.

L’exercice est précédé des « modéles » snivants, que I'éléve eniend en
début dc bande et qu'il est invité 4 répéter dans le blanc sonore ménagé
& cet cffet:

111 va de soi que les exercices destinés aux éléves agyptiens doivent étre
appropriés 4 leur mode de vie, & leur nivcau et & leurs connaissances.
2 Yoir p. 104, 105, Exercices de langue.
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« Catherina | sors de notre chambre o, dit Paul.
— Paul dit & Catherine de sortir de leur chambre.

¢ Papa, tu vas 4 ton burcau & pied ? » demande Catherine.

— Catherine demande 4 son papa s’il va & son hurcau 4 pied.
« Maman, nous prenons l'autobus ensemble », dit Paul

— Paul dit 4 sa maman qu'ils prennent 'autobus ensemble.

« Qu'est-ce que c’est 7 » demande Albert,
— Albert demande ce que ¢’est.

Ensuite vient 'exereiee proprement dit :

1. — Qu’est-ce que vous faites, M. Dubois ? demande M. Thibaut ; — blane
sonore ol I'éléve cnregistre sa réponse en style indirect. (Réponse modéle :
M. Thibaut demande & M. Dubois ee qu’il fait} ; — blanc sonore ot 'éléve répéte
la réponse modéle, cte.

Enfin, avee la collaboration du Centre audio-visuel de Saint-Cloud, le
C.R.ED.LF. a réalisé quelques films destinés & enseigner les notions
grammaticales frangaises anx étrangers. Nous avons en l'occasion de voir
celui qui est intitulé ¢ je marchais » et est destiné a illustrer les notions de
I'imparfait et du passé composé, D’emblée, il nous a paru que ce film,
excellent pour compléter un enseignement destiné & des adultes, ferait
probablement diffienlté ponr les éléves égyptiens de donze & dix-huit ans.
Le film ne peut &tre qu'un auxiliaire, d’antant plus qu'a la fin de leur
scalarité secondaire, les éléves égyptiens sont censés savoir non seulement
parler le frangais mais encore |'éerire.
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" Le vocahulaire

Plusieurs questions surgissent lorsqu’il §'agit d’enseigner le vocabulaire
frangais & des éléves égyptiens débutants :

a) Quels sont les mots 4 retenir pour nos éléves des écoles préparaloires?
b) Selon quels critéres les ehoisir ?

¢} Par quels procédés enseigner le vocabulaire choisi ?

1 est inutile de faire défiler devant I'éléve une suite interminable de
mots si eelui-c1 n’en retient que des hribes, au hasard d’associations non
contrélées. Pour que 'effort soit efficace, 1l faut qu’il soit guidé vers un
objectif précis. Nous devons donmner & I'éléve des connaissances qui lui
soient iminédiatement utiles et qui, sous un petit volume, lul permettent
de faire face 4 un grand nombre de situations conerétes. li v a des mots
_gui servent sans cesse, d’autres qui servent fort peu. Si nous vonlons que
le voeabulaire présenté puisse trés vite dtre utilisé par I'éléve, il faut initier
celui-ci A utiliser des mots et des construetions essentiels, choisis métho-
digueinent, & partir d’une observation minutieuse de la réalité linguistique.

L’acquisition du vocabulaire a occupé, ces derniéres années, une place
importante dans les recherehes eoneernant I’enscignement des langues
vivantes. On §'est appliqué d établir des listes de fréquence, c'est-d-dire d
deéterminer pour chaque langue le noyau d'un vocebulaire de base.

Cette réduetion est justifiée par des raisons d’ordre pédagogique et
socia] :

1. Les langnes modernes disposent d’un vocabulaire considérable dont
I'acquisition ne saurait se faire pendant les seules années de scolarité. Les
professeurs se trouvent ainsi dans 'obligation de procéder a un choix.

2. 1l est de fait gue les hommes &' aujourd’hui éprouvent le besoin de
pouvoir communiquer avee un nombre toujours plus grand d’individus ct
par conséquent de eonnaitre une ou plusicurs langnes étrangéres. Or, leur
apprentissage est plus rationnel §'il prend appui sur un lexique de base
composé lni-méme d'une mantére seientifique.

Parmi les recherches effeeludes, relevons celles du Centre de recherches
et d’études pour la diffusion du frangais (C.R.E.I).LF.}, qui a publié, en
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1959, le « frangais fondamental », & Pintention des éléves étrangers appre-
nant le francais.

Adapté aux besoins de la vie quotidienne des éleves égyptiens et de
leurs intéréts immédiats, ce ¢ frangais fondamental » leur permet d’explorer
de fagon progressive et méthodique l'ensemble du voecabulaire frangais.

§ 1. Bref apergu des travaus effectués sur le vocabulaire de base

1. Premiers travauz

Les premidres tentatives d’élaborer un vocabulaire de base ont été
réalisées aux Etats-Unis. Voiei les travaux les plus eonnus dans ce domaine

a) Le dictionnaire frangais de V. C. A. Henmon !

Publié aux Etats-Uns en 1924, ce dictionnaire donne la premisre liste
de mots frangais, basée sur un recensement systématique. Henmon avait
constaté le désaccord eomplet qui existait, quant au voeabulaire, entre
plusieurs ouvrages destinés A des éléves qui commengaient & apprendre le
frangais. C'est alors qu'il se proposa d’'établir scientifiquement une liste de
mots frangais les plus usuels, en se fondant pour cela sur la fréquence de
leur emploi,

Son dietionnaire compte 3905 mots ordonnés en deux listes, P'une par
ordre alphabétique avee la fréquence de chaque mot, I'autre par ordre de
fréquence.

b) Le dictionnaire frangais de Vander Beke?

Vander Beke, professeur de I'Université Marquette, reprit le travail de
Henmon et I'améliora sur quatre points:

— augmentation du nombre des mots Jus;
— utilisation d'une plus grande variété de sources ;

— distinction entre les différents emplois d’un méme mot : p. ex. son
(son d'une eloche) et son (adj. possessif) ;

— prise en considération de la répartition, en plus de la fréquence.

Cette notion de répartition indique le nombre de ¢ tranches » dans_les-
quelles se rencontre un mot. Ainsi, un mot rencontré une fois ehez ¢ing
auteurs est plus important qu'un mot rencontré dix fois chez le méme
auteur. Le premier de ces mots regoit I'indice de répartition 5 {(cing auteurs),
alors que le second ne se voit atiribuer que I'indice 1.

1 HenMox, A. French Word Book based in a Count of 400.000 running words,
Bureau of Research, University of Wiscousin, Madison (Wiscounsin], 1924
{Ronéotypé). [Notre résumé sur ce dictionnaire est fait d'aprés 'ouvrage de
G. GouvceExniim, L'élaboration du frangais élémentaire, p. 217.)

2 Vaxper BEkE, French Word Book, Publication of the American and Cana-
dian Committces on Modern languages ; vol XXV, New York, The Macmillan
Co., 1929. (Notre résumé cst fait d’aprés I'ouvrage de G, GoveennriM, L'élabs-
ration du frangats élémentaire, p. 29-39).
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¢} L'enguéte de Haygood

Haygood s’appliqua & déceler, dans la liste dressée par Vander Beke,
les mots qui permettraient, une fois connus, de lire des textes littéraires
frangais de difficulté moyenne.

Relevons que la recherche de Haygood fut faite 4 une époque (entre
les deux guerres) o I'cnseignement des langues étrangéres visait plus a
mettre les éléves en état de lire des textes qu'a les rendre capables de parler
tolle on telle langue.

2, Travaur du Laboratoire de didactique expérimentale de Louvain

a) Les recherches d' Aristizibal ®

Sous la direction du professeur R. Buyse, Aristizibal établit un voca-
bulaire dc basc en dépouillant des textes éerits par des adultes (lettres)
et par des enfants (rédactions). Aristizibal innove, en ce sens qu'il part de
I'étude de la languc manuserite, alors que les travaux préeédents portaient
sur la langue écrite imprimée.

by Les recherches de Dubots ®

Autre diseiple du professeur Buyse, Dubois a tenté d’établir, sur la base
des travanx d’Aristizibal, un programme d’orthographe d'usage 4 Uinten-
tion des éeoles belges 4,

Tenant compte de la fréquence des mots (dans les écrits des enfants)
et de lenr échelon de diffieulté, il a établi le programme suivant d'ortho-
graphe usuelle : 225 mots en 17¢ année, 471 en 2%, 666 en 3¢, 750 en 4¢€,
743 en 5%, 825 en Ge.

¢) Les recherches de Lambert ®

Lambert utilisa dans som étude les domnées des recherches d’ Aristizibal
et de Duhois. Alors que Dubois ne tenait compte que d’une orthograpbe
de fait résultant des connaissances ou de I'ignorance des éeoliers, Lambert
prit en considération la difliculté orthographique intrinséque de chaque mot.

d) Les rechérches de Pirenne ®

Ce fut Pirenne qui acheva I’cuvre de scs prédécesseurs {Aristizibal,
Dubois, Lambert} en établissant 4 I’aide de leurs matériaux un programme

! liavcoop, Le vecabulaire fondamental du frangais, Paris, E. Droz, 1936.
(Réimpression photographique), Genéve, E. Droz, 1953,

2 I'rére Gonzavro, Carlos, Détermination expérimentale du vocabulaire éerit pour
servir a ['enseignement & l'école primaire, Louvain, Lahoratoire de didactique
expérimentale, 1938,

3 Dusois, Echelle d'orthographe nsuelle francaise, thése de doctorat, Louvain,
Laboratoire de didactique expérimentale, 1938,

4 L'orthographe étant étroitement lide au voeabulaire, le programme d’ortho-
graphe servait également de veeabulaire de base.

S Lamunerr, L'analyse de fautes d’orthographe d'usage, Laboratoire de didac-
tique expérimentale de Louvain, Namur, La Proeure, 1947.

® PireEnnE, Programme d'orthographe d'usage pour les écoles primaires, tra-
vaux du Laboratoire de didactique expérimentale de Louvain, n® 5, Namur, La
Procure, 1949,
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d’orthographe d’'usage pour les écoliers primaires (17¢ 4 62 annde, de 7 a
12 ans).

Le vecabulaire de Pirenne cemprend 3670 mets dont I'apprentissage
est répartl sur six années d’études, seoit : 255 mots en 1 année, 476 en 2¢,

675 en 38, 725 en 4, 750 en 58, 819 en Go.
e) Les études de Mayer-Reichenbach !

Les travaux de Pirenne ont été complétés par des instituteurs de La
Chaux-de-Fends (canten de Neuchatel, Suisse), MM. Mayer et Reichen-
bach, qui out ajouté & son vocabulaire 955 mots pour la 8¢ année, et 987
mots paur la 9 année.

3. Autres travaux
Des autres travanx, bernons-nous 4 mentionner ¢

a) D. A. Prescott, Le vocabulaire des enfants et des manuels de lecture,
Genéve, Kundig, 1929, publication de I'Iustitut J.-J. Rousseau, extrait des
arehives de psycholege, 21, 1929, nos 83, 84, p. 227.

b) D. Massarenti et R. Dettrens, Vocabulaire fondamental du frangars,
cahiers de pédagogic expérimentale et de psychologie de 'enfant, neuv.
séric, n? 4, Neuchitel, Delachaux & Niestlé, 1952,

c) Le frangais fondamental (précédemment frangais élémentaire), publi-
cation de l'lnstitut pédagogique national, 29, rue 4'Ulm, Paris Ve, 1959,

Les origines de ce dernier ouvrage remontent 4 une initiative de
I'Uneseo (1347) qun se propesait, dans sen programme de lutte centre
I'ignorance et la misére des pays en voie de développement, d'inculquer
un minimum de notiens d’hygiéne, d’¢éconemic demestique et de technique.
Pour des raisons évidentes, cette éducation de base exigeait e recours a
des langues plus « technieiennes » que les idiomes lecaux. Deux possihilités
soffraient aux pédagogues :

— rendre les langues lecales prepres 4 transmettre les valeurs de civi-
lisation ;

— simplificr assez certaines langues mendiales (anglais, frangais p. ex.)
pour perinettre aux populations intéressées de les apprendre et de recevoir
par elles des éléments de civilisation.

A cette époque les intentions de I'Unesco rejoignaient des préoccupa-
tions frangaises. La France souhaitait en effet :

a) répandre sa langue dans des territoircs non frangais ;

b) Penseigner au plus grand nombrs d'étrangers passible ;

¢) D'cnseigner aux immigrants qui venaient travailler en métropole.

1G. Maven, ¢ Enquéte confirmant la valeur universelle d'un programme
d’orthographe d'usage pour les é&coles primaires », Educateur n® 30, Montreux,
25 aoit 1956, p. 637-670 ;

D. Reicnexnacn, « Essal de programme d’orthographe d'usage pour les 8¢
ct 92 années de I'¢ecole primaire », ibid., p. 671-684.
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Un Comité frangais déeida de procéder a I'élaboration d’un frangais de
basc. Un Centre d’¢tudes fut créé 4 'Ecole normale supdrieure de Saint-
Cloud (Paris) ¢n 1951, sous la direction du professeur Georges Gougenheim 1,

Les résultats ont été puhliés dans 'ouvrage mtitule L'élaboration du
francais élémentaire %, qui marque une étape nouvelle dans la teehnique
d’établissemnent de vacabulaire de base. Cette fois, en effet, on a pris pour
base la langune parlée, qui fut relevée par magnétophone. Les documents
sonores provenant de 275 personnes d’origines géographique, profession-
nelle, sociale et culturelle trés différentes ont été transertts sous forme de
163 ¢ mécanoscrits » ol ont été relevés 312 136 mots. Le lexique eompte
7995 mots différents dont les fréquences vont de 14 083 (verbe étre) a 1.
Seuls furent retenus 1063 mots de fréquence égale ou supérieure a 20.

Des remarques formulées par le professeur René Michéa ont engagé les
auteurs 4 enrichir le lexique, étabh sur la fréquence des mots, au moyen
d’une seconde liste contenant les mots appelés. « mots disponibles ».
Ceux-ci sont relativement peu fréquents en ee sens qu’il est rere de les
reneontrer dans des textes nombreux et de nature différente. Néanmoins
leur fréquenee s'éléve fortement dans certains textes qui traitent de sujets
nettement définis. Ces mots, servant alors 4 exprimer les earaetéristiques
d’un théme, sont généralement conerets. 1l importe dés lors que celni qui
éerit sur nn théme donné connaisse ces mots et qu’il les ait constamment a
sa disposition, d’ol I'expression « mots dispombles » (ex. : veston, autobus,
timbre, épicier).

Pour la détermination du degré de la disponihilité, les auteurs ont en
recours 4 la méthode des eentres d’intérét. lls ont dressé une liste de seize
centres d’intéréit 3 et ont demandé 4 de nombrenx ¢eoliers de noter, & propos
de ehacun de ees eentres, les vingt noms communs gni leur paraissaient les
plus utiles. Leé lexiqne du frangais élémentaire comnpte 1368 mots diftérents.

Quelques modifieations ont été apportées a la deuxigme édition (1959);
des mots lui ont été ajontés. Elle compte 1445 articles, sous lesquels sont
rangés 1176 mots lexicaux et 269 mots grainmaticaux.

§ 2. Nécessité d'un vocabulaire de base pour les débutants égyptiens

Un vocabulaire de base destiné aux débutants égyptiens s’avére indis-
pensable pour les raisons snivantes :

1. La pert réservée au frangas (six legons par semaine *) ne permet
pas aux maftres d’enseigner & leurs éléves un vocabnlaire embrassant les

1 Dans sa stance du 13 oetobre 1959, la Commissien d’élaboration a décidé
de substituer Pappellation de ¢ frangais fondamental » 4 I'ancienne dénomination
de ¢ frangais élémentaire ». En méme temps, 'aneien Centre d’études du frangais
élémentaire devenait le Centre de reeherches et d’études pour la diffusion du
frangais (C.R.E.D.LF.).

t Vair notre bibliographie.

3 Les seize eentres d’intérét sont eités daus 'ouvrage L'élaboration du francais
élémentaire, p. 149.

* Gl p. 21 eoneernant I'horaire.



multiples domsines de la connaissance humaine qui entourent un enfant.
Il couvient donc de limiter le vocabulaire en fonetion de I'horaire dout
nous disposons.

2. Des soixante-dix qui ont répondu 4 notre cnquéte, dix professeurs
enseignent Je vocabulsire par listes de mots pris au hasard et sans rapport
entre eux ; quatre, par ordre dec diffieulté orthegraphique; vingt-deux,
tantdt par centres d’intérét, tantdt per fomilles de mots ; trente-quatre,
uniquement par centres d'intérét.

Le manque d’efficacité de ces méthodes apparsit clairement dans le
fait que soixante-cing maitres eonstatent une insuffisance dans les travaux
de rédaction de leurs éldves !, et y voient une cause précise : la difficulté
qu’éprouvent leurs éléves 4 s’exprimer en frangais faute d’un vocabulaire
approprié.

Ces réponses seraient probablement différentes si les éléves avalent pu
disposer d’un vocabulaire de base bien adapté a leurs hesoius leur permet-
tant de traduire et d'exprimer plus facilement leurs sentiments et leurs
pensées.

3. Le Plan d’études des écoles égyptiennes, publié par le Ministére de
I'éducation et de Penseignement pour Paunéde scolaire 1961-1962 2, insiste
principalement sur la lecture, la grammaire et la rédaction pour les classes
inférieurcs ; sur la grammaire et la littérature pour les classes supérieures.
Le vocabulaire n'y figure pas eomme branche particuliére pour les débu-
tants ; il est inclus dans les legons de lecture. Or, les derniéres recherches
en matitre d’enseignement donnent au vocabulaire une importance de
premier plan et lul attribuent une valeur pédagogique remarquahle.

A cet égard, I'opinion de Dottrens est bien significative : ¢« Trop long-
temps I'école a fait fausse route en mettani su premier plan I orthogrephs
et la grammaire. L'une ct 1'autre nc sont que des moyens pour donner 3
chaque cnfant une connaissance approfondie de la langue et particuliére-
ment une élocution, un langage sussi corrects que possible. La langue orale
est plus importante au point de vue de la vie de tous les jours et des rela-
tions sociales que la longue éerite dont elle est du reste fort diffiérente...
Dans I'ordre des valeurs ’orthographe et la grammaire viennent en second
rang : ¢'cst V'expression-élocution et composition, d'une part, étude du
vocabulaire de 1'sutre — qui sout au premier % »

4. Nous relevons dans les manuels de lecturc ! destinés aux éléves
égyptiens des deux premidres années préparaioires, pras de 1800 mots
auxquels s'ajoutent nécessairement les termes étudiés pendant les legons
de langage ; soit une terminologie de plus de 1900 mots, & passer en revue
dans un temps limité, Ce véritable bourrage de crine présente plusieurs
inconvénients :

1 Réponse 13 de 'enquéte.

*Cf. p. 20 concernant les programmes ct les manuels,
3 L’enseignement individualisé, p. 55, 56.

¢ CI. p. 20 concernant les programmes et les manuels,
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1
a) les mots étudids ne sont pas bien assimilés, mobilisables seulement
au prix d'un effort de mémaoire, souvent déformés dans leur pronouciatiou
et confondus avee d’autres. Un mot nouveau w'est véritablement acquis
que lorsqu’il a été présenté dans un eontexte qui préeise son sens exact et
maintes fois réemployé dans des phrases différentes ;

b} en oricntant exagérémeut I'enseiguement du frangais vers I'explo-
ration d’'un vecsbulsire shondant, ou ocublie que e hut premier de I'en-
seignement, dans les classes préparatoires, consiste & faire acquérir, avaut
tout, les structures essentielles de la langue parlée et 4 douner aux éléves
une counaissance pratique du fraugais 1.

Ces structures ue peuvent étre acquises que par 'eutraiuement au lan-
gage dans des situations simples qui permettent & I'éléve d'exprimer un
ordre, un refus, nn désir, une action (présente, passée ou future}, une
interrogation, ete. Pour cela, it convieut d’enseigner un nombre limité de
termes.

La réflexion faite par une colldguc ? enseignaunt le fraugais 4 des débu-
tauts, eonfirme unotre poiut de vue : « Los programmes de frangais sout mal
adaptés aux besoins des éléves (du moius daus les petites classes), ecar ils
sout d'un niveau trop élevé et traitent souvent de sujets hors de leur portée
du point de vue climat, eultures, relief, coutumes, etc. Les images, le
cinéma et autres moyens d'iilusiration, sant 14 pour nous aider ; mais que
ressent un enfant qui parle de la neige s'1l ue I's pas touehée ? du hois
qu’il n'a ni parconru ui exploré ?»

§ 3. Détermination d'un vocabulaire de basc

La Commission d’élaberation du ¢ frangais fondamental » a bien pré-
cisé, ec qui est particuliérement important, que ce voeabulaire doit &tre
eonsidéré comme un vocabulaire minimum et adapté aux besoins partieu-
liers des diverses régions et aux circonstances ®. Cest ainsi que certains
termes doivent étre ajoutés a la liste géuérale (ou substitués a d’autres);
pour les éléves dgyptiens, ees termes sont ceux qui exprimeut :

a) les besoins propres a la vie scolaire de V'dleve (le cahier, lardoise,
la crate, etc.) ;

b) les earactéristiques porticuliéres du monde physique, végéial et
animal de I'Egypte (le désert, le sable, le palmier, le chameau, ete.);

¢} les coractéristiques de la vie économique de 'Egypte et spéciale-
ment de la vie artisanale {cuicre, ete.) ;

d) les caractéristiques de 1'alimeutation (brocheltes, courgettes, etc.) ;

L1Ci. p. 17 et suiv., Buts assignés 4 I'enseignement du frangais en Egypte.
2 Réponsce 26 de I'enquéte.
8CI. Le frangais fondamental (1°7 degré), p. 16.
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e} les normes traditionnelles de Phabitat égyptien (la maison égyp-
ticnne est construite différemment de 'européenne : la terrasse y est carac-
téristique} ;

f) le domaine des institutions sociales, politiques et religicuses propres
a FEgypte (le président, le palais, la mosquée, le minaret, eic.).

Nous inspirant de cet esprit, nous avons cherché a adapter le 4 frangais
fondamental » (127 degré) aux bescins des éléves égyptiens. Soucieuse de
répondre au mieux 4 des intéréts réels, nous avons demandé a des eollégues
de nous faire parvenir des compositions libres, traitées par leurs éléves des
classes ol 'enseignement du francais n'est pas eneore spéeialisé (éleves de
ire, 2¢, 3¢ préparatoires et 4™ secondaire, dgés de 12 & 15 ans).

Nous avons regu 196 rédaetions de 10 & 20 lignes chaeune, réparties
eomme suil. ;

Gargons Filles Total
ire préparatoire : i3 18 3
2¢ préparatoire : 16 39 bb
3¢ préparatoire : 28 38 66
17 secondaire : — 44 44
Total 57 139 196

Ces rédactions traitent des sujets les plus divers. Nous en avons relevé
62, tous différents : mon cheval ; ma poupée ; ma maman ; mon papa ; i
la poste ; ma montre ; le priniemps ; mon anniversaire ; un pique-nique ;
chez e boueher ; & table ; les violettes ; une promenade au bord du Nil;
I’hiver ; le mois de mars ; ma chambre ; un bel aprés-midi ; les fleurs ; le
médeein ; mon batean ; ma vacbe ; mon tahleau noir; 4 la plage; mon
lapin ; la nature; un gentil animal; mon petit chien; au marché; mon
mouton ; mon emplot de temps aprés ’éecle ; mes vacances ; les animaux
de la basse-cour ; les fruits ; en classe-; le vendredi, mon jour de congs ;
la vie 4 la campagne ; les monuments égypliens ; visite aux Pyramides ;
notre maison; quand j'étais malade; la mosquée; la gymnastique; &
I'école ; mes chats ; ma gentille petite scur ; mon canari ; 4 I’épicerie ; un
repas ; au cinéma ; au zoo ; les oiseaux ; la bieyclette ; la récolte du coton ;
la wer; en ville ; mon frére s le paysan ; 4 la ferme ; en é1€ ; 81 ) é1als riche
une partie de péche; un jour de pluie.

Le total des mots dépouillés s’éleve 4 environ 14 700 mots (soit, en
moyenne, 5 inots par ligne et 45 lignes par eomposition). Voiei les directives
que nous nous sommes fixces :

a) nous avons tenu compte du titre de chaque travail, qui a été choisi
par Téleve ;

&) il n'a été tenu aueun compie de Porthographe ;

¢} les noms propres n’ont pas été comptés (a Vexeeption de: Coran,

Batram et Egypte) ;
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d} les onomatopdes ont &té ¢lininées ;
e} un verbe se présentant sous les formes active, passive au réfléchie
n’a été compté quune fols ;

{) les mots employés au pluriel ont été notés au singulier.

Nous avons relevé les mots ne figurant pas dans le « frangais founda-
mental » et dont la fréquence était égale ou snpéricure a cing 1. Ensuite
nous avons dressé :

a) une liste groupant les mots par centres d'intérét ;

&) unc liste alphabétique (p. 131 et suiv.}, jointe & la liste générale du
« frangals fondamental ».

Le total des mots ajoutés est de 203 mots lexicaux, dont 173 substantifs
ct adjectifs et 30 verbes. Les voicl, classés par centres d’intérét :

1. Vocabulaire scolaire (57 mots):

ahsent, ardoise, bavard, bavarder, bibliothéque, brouillon, buvard, eahier,
ealcul, ealeuler, ecartable, carten, ecomposition, conduite, copie, eopier,
craie, dictée, écriture, eucre, cnerier, épange, examen, exergice, gomme,
gymnastique, imprudenee, imprudent, interroger, lecture, note, paresse,
paresseux, phrase, politesse, porte-plume, présent, prudence, prudeunt,
rang, réeitation, réciter, récompense, récompenser, réfléchir, régle, relire,
remercier, résumer, soufller, studieux, suite, tablier, tache, traduction,
traduire, tricher.

2. Vocabulaire relatif ¢ Uaspect physique du terrain (10 mots) :

argile, barrage, crue {subst.), désert, inondation, (se) jeter, lirnon, palmier,

plage, sable.

3. Vocabulatre relatif aux fruits (15 mots) :
banane, caisse, citron, cueillir, datte, mandarine, mangue, melon, noisette,
noix, orange, pastéque, poire, pomme, raisin,

4. Vocabulaire relatif auz plantes, aus légumes et auz fleurs (19 mots) :

arracher, arroser, avoine, houquet, canne a sucre, carotte, courgette, épices,
éplucher, fané, graine, grimper, haricot, jasmin, menthe, illet, olive,
racing, roseau.

5. Vocabulaire relatif auz aliments et auz boissons (7 mots) :

brochettes, citronnade, jus, limouade, potable, sardine, théiére.

1 La fréquence ne précisant pas la valeur pédagogique du mot, aucun indiee
de Iréquence n’cst inserit sur la liste des mots ajoutés. Nous n'avens pas vouln
influencer les maitres qui pourraient &tre tentés de croire que 'ordre des fré-
guenees eorrespond 4 un ordre pédagogique ; nous leur laissons le soin de mettre
en auvre les éléments fournis, selon une gradation appropriée.
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6. Vocabulaire relattf auz animavz (26 mots) :
abcille, canard, cane, cage, chacal, chamcau, cigogne, enragé, (s')envoler,
galop, galoper, griffe, griffer, hirondclle, lapin, lion, mulet, nid, oie, pondre,
papillon, poussin, rat, sauterelle, singe, souris,

7. Vocabulaire relatif ¢ la campagne (12 mots) :
béche, berger, biicheron, cavalier, eharbonnier, fermier, fusil, hache,
riitean, sabot (de cheval), selle, traire,

8. Vocabulaire relatif aux domaines politique, civique et social (13 mots) :
Egypte, égyptien, mendiant, palais, penplé, pharaon, population, prési-
dent, prince, pyramide, roi, sphynx, sultan.

9. Vocabulaire relatif 4 Uhabitat el aux vétements (12 mots) :
babonche, hougie, briller, ciment, pyjama, rideau, ruban, tapis, tcrrasse,
tuile, turban, voile (des femmes).

10. Vocabulaire relatif auz jeuz et aux distractions (7 mots) :
bille, (se} cacher, cadeau, caresser, nceud, poupéce, surprise.

11. Vocabulaire relatif auz notions essentielles d’hygiéne et de santé
{10 mots) :
frictionner, grippe, guéri, pigiire, rage, saigner, teigne, thermométre,
trembler, tuberculose,

12. Vocabulaire religicur (12 mots):

Bairam (féte rcligieuse), chrétien, Coran, isradlite, jeitne, minaret, mos-
quée, musulman, prier, pritre, prophéte, temple.

13. Métaux {3 mots) : '

acier, culvre, oOr.

Le vocabulaire de base, destiné aux éléves égyptiens du eycle prépa-
ratoire, compte ainsi 1648 mots dont 1445 figurent dans le « francais fon-
damental » (1T degré). La répartition en est la suivante :

maots lex, mots gram, total
frangails fondamental 1176 269 1445
mots ajoutds 203 = 208
total 1379 269 1648

Il s’agit d’un vocabulaire minimum dont 1’¢tude devrait &tre obliga-
toire. Les éléves auraient & connaitre le scns et I'orthographe de ces mots
destinés & fairc partie de leur vacabulaire actif. Il va sans dire qu'ils
acquerront encore d’autres mots qui apparaitront dans les lecons d’élocu-
tion et viendront s’ajouter a la base primitive.
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Les 1648 mots de ce vocabulaire de base peuvent &tre répartis sur les
trois années d’études préparatoires dans les éeoles égyptiennes,

Signalens que la Commission d'élaboration du ¢ frangais fondamental »
a fait suivre ¢ vocabulaire du premier degré d’un voeabulaire du seeond
degré qui permet aux éléves d’aequérir une connaissance plus compléte de
lz langue et de la culture frangaises. Fondé essenticllement sur la langue
éerite, le seeond degré apporte & I’éléve, 4 cOté de substantiels compléments
de vocabulaire concret, de nombreux éléments plus abstraits destinés a
exprimer un raisonnement {adapter, admettre, affirmer, etc.), 0 analyser un
comportement (aptitude, atfitude, craindre, ete.}, a juger les étres, les
groupes sociaux ou les ceuvres humaines (audace, caprice, caractére, grossier,
loyal, sain, sensible, ete.), & agir par la pensée (approuver, convaincre,
encourager, ete.), & déerire une soeiété complexe sous ses aspeets pohitiques
{citoyen, communisme, fédération, ete.), économiques (budget, caputal, ete.),
administratils (officiel, service public, taze, ete.), et religieux (dme, culte,
ete.).

Ce second degré ne peut étre abordé que par les éléves des écoles secon-
daires, déja nantis d’une solide base donuée par le vocabulaire fondamental
du premier degré.

§ 4. Présentation du vocabulaire de base

En nous référant anx réponses de notre enquéte et & nos expériences
personnelles, la présentation des mots nouveaux aux éléves doit obéir aux
principes suivants :

1. présenter les mots par centres d'intérét;
2. expliquer les mots aux éléves par la méthode directe et par Vintuition ;
3. accorder les deux enseignements, indictduel et colleciif ;

4. fixer les mots présentés par la révision permanente qui est la meil-
leure eondition de Iefficacité de I'enseignement.

Ces quatre principes appellent quelques commentaires :

1. Un mot présenté isolément n’a pas de sens préeis et ne suseite aneun
intérét de la part de I'éléve. 1l eonvient d’aller de la pensée aux mots. Un
centre d'intérét étant proposé sux éléves, nous groupens, autour de ce
centre, les mots qui lui sont propres ; la vie de P'éléve en classe, 4 I'éeole,
4 la maison, en famille constitue les premiers eentres d'intérét. Pen & peu,
c’est le domaine extérieur, entourant I'éléve, qui en {ournit ls matiére.

Nous avons constaté, dans notre enseignement, que les mots associés
entre eux par des rapports naturels sont mieux retenus par les éléves que
les mots présentés isolément saus rapports entre eux. Ainsi, les éléves
retiennent plus facilement la série : la bouche, le nez, les Joues, les yeur, les
sourcils, le front, que la série : la porte, Uarbre, les cils, la robe. Cinquante-
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six professeurs * qui enscignent Jes mots par centres d'intérét et obticnnent
de bons résultats ont confirméd eette constatation 2,

2. L’acquisition des mots nouveaux se fait par la méthode directe qui
consiste 4 enseigner la langue par elle-méme sans avoir recours 4 la langue
maternelle. Présenter un terme nouveau en en donnant la traduction arabe
n'cst pas la bonne méthode. En effet, la traduction, I'un des exereices qui
cauronnent les études littéraires, exige une solide culture et constitue tout
un art ; elle est une fin, L'utiliser comme un moyen d’enscignement est
une habitude néfaste, en ce sens qu'elle devient rapidement une source
d’approximation, sinon d’erreurs.

Des soixante-dix professeurs qui ont répondu, treize n'utilisent pas la
méthode direete et donnent aux débutants la traduction des mots nouveaux
en arabe. Or, ces treize professeurs constatent une insulfisance dans tous
les travaux ou leurs élgves doivent s’exprimer en frangais.

Le Ministére de I'éducation et de Penseignement a pris eonseience du
danger de la méthode de traduction et a insisté sur la néeessité d’enscigner
le frangais par le francais : « On parlera frangais dés le premier jour et I'on
fera surtout parler les éléves. Ceux-ei doivent aequérir par I'oreille d’abord
la spontanéité indispensable 4 la pratique d'une lapgue vivante . »

Pour éviter I'emploi de 'arabe nouns procédans par intuition. « L'intui-
tion, dit F. Buisson, c’est I'acte le plus spontané de l'intelligenee humaine,
celui par lequel Vesprit saisit une vérité, sans effort, sans intermédiaire,
sans hésitation. C'est une « apereeption » immédiate, qui se fait en quelque
sorte d’un scul coup d’eil... Nous procédons par intuition toutes les fois
que notre esprit, soit par les sens, soit par le jugement, soit par la eon-
science, connait les choses avee ee degré d'évidence et de facilité que pré-
sente & 'wil la vue distincte d'un objet % »

L'intuition peut étre directe, indirecte ou intellectuelle.

a} L'intuition directe: Le terme nouveau est présenté associé a la
réalité qu'il exprime et qui est pergue directement. Nous nous servons
d'objets concrets que nous faisons voir et toucher 4 nos éléves. Nous disons
& voici un eahier », et en méme temps nous montrons aux éléves un eahier.

Cette méthode est d'une application particulizrement faeile pendant les
premiers mois oit les thémes sont choisis dans le monde familier des éléves
et o les objets se trouvant en elasse et & I'école fournissent la matiére
des legons,

b) L'intuition indirecte : N'ayant pas toujours la possibilité de fournir
4 nos éléves des ohjets conerets pour la présentation des mots nouveaux,

1 Réponse 4 de 'enquite.

? Nous avons groupé, par eentres d'intérét, seulement les 203 mots ajoutés
au ¢ frangais fondamental » (p. 125 et suiv.). Comme la liste générale du vocabu-
Inire de base (cf. p. 131 et suiv.) est destinée non aux personnes qui veulent
apprendre le {rangais, mais & celles qui I'enseignent, le groupement de ces mots
par centres d'intérét est laissé aux soins des maitres.

3 Directives, p. 1.

4 Cité par CuarmeEn et Ozour, Pédagogie vécue, p. 34.
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nous pouvoms avoelr reeours aux gestes, 4 la mimique, au dessin, aux
images, etc. Pour les verbes et les expressions verbales, il convient de les
présenter en liaison avee une aetion véeue par les éléves ou, a défaut,
constatée par eux-mémes, Ainsi, nous présentons une banane en montrant
une banane sur le bureau. Pour donner le sens du verbe « manger » nous
montrons un éléve qui mange dans la cour. Ou mieux vaut encore inviter
un éléve a manger la banane et présenter la phrase « Ali mange une banane ».
La réalité assoelée 4 une phrase-exemple permet d’établir une relation
plus solide encore entre la situation ¢t la phrase correspondante : la pré-
sentation de la sitwation aide 'éléve & aller direetement au sens exact de
la phrase.

En ee qui eoncerne les moyens d'illustration, d’excellents résultats ont
été obtenus par plusieurs professeurs qui ont répondu & notre enquéte,
Iis ont eu reeours & I'image, aux tableaux muraux, aux montages de photo-
graphies diapositives, choisis en raison de la eontribution notoire qu’ils
apportaient 4 la eompréhension du voeabulaire du jour, sans emploi de
la langue maternelle. L'un des meilleurs moyens d'illustration, qui n'a été
mentionné que par un seul professeur, est le tableau de feutre. Ce dernier
s¢ présente sous forme d’une surface de feutrine que viennent animer des
figurines découpées dans un papier spécial. Sous des apparences modestes
se cache mieux qu’'un simple auxiliaire ; un instrument de recherche et
d’cxploration pédagogique. Peu coiiteux, il peut permetire de venir & bout
du ¢ sous-équipement » de nombreux maitres privés d’outils modernes pour
enseigner le frangals par la méthode direete.

Nous avons fabriqué sans peine un tableau avee de la feutrine vert
foneé. Deux baguettes en hois, clouées ou eollées sur les hords supérieur
et inférienr, maintiennent Péeartement et permettent de suspendre le
tableau, Pour la confection des figurines, nous avons utilisé du earton
floqué, du méme vert foneé que le fond du tahleau, Sur ee carton nous
pouvons soit reproduire un dessin, soit eoller simplement une image toute
faite. Travail qui n’exige pas de talenis de dessinateur, ear nous pouvons
tirer parti de tant de ressources : journaux, livres d'enfants, prospeetus,
eartes postales, ete. Le professenr qui ne sait pas dessiner au tableau noir
ou dessine mal, ¢chappe ainsi 4 U'ironie éventuelle gue sa inaladresse pour-
rait susciter parmi les éléves. Les figurines sont ensuite découpées sans
respeeter les angles pour éviter les pliures et 'usure, car ce qui cn dépasse
ne se voit pas, étant de la méme eouleur gue le fond du tableau,

La phase la plus délieate de cette préparation eonsiste 4 composer un
jeu de figurines adapté au niveau de nos éléves débutants (12 4 13 ans).
Pour rester fidéle aux principes de la méthode active et intuitive, nous
avons eréé une petite ¢ comédie humaine » & fonetion linguistique, avee
objets, personnages, éléments de paysages, ete.

A mesure que la legon se déroule, le tableau de feutre se garnit. Ainsi,
lors d’une legon sur les parties du visage, nous disposons de cartons déeou-
pés représentant la chevelure, le nez, les yeux, les cils, les oreilles, la houehe,
ete. Avee ces éléments nous eomposons un visage qui apparait progressi-
vement, avee une expression modifiable.
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La présentation de chaque élément av mement oi le diseours Pappelle
entraine une fixation de Vattention de I'éléve et stimnle son intérét un
pen a la fagon des dessins animés.

Nous avons aussi le possibilité deo soustraire et d’additionner, de revenir
sur tel ou tel détml, de répéter et de recomposer, de modifier 'ensemble
visuel que nons montrons, en déplagant légérement I'nne des formes ou
en lui en substituant une sutre. D’un coup de pouce, le visage aun tablean
de fentre exprime la joie on la eolére, ¢’est un visage au front bas, nn regard
qui louche, un homme au long nez, ete,

¢} L’intuition intellectuelle : Dans lc cas ol les moyens d'illustration ne
peuvent expliqner un mot (mots abstraits, p. ex.), nous avons recours a
I'intnition intelleetneile qni consiste 4 aller dn connn & I'inconnn, dn concret
& 'abstrait, dn faeile au difficile. Ainsi, le mot peut &tre expliqué : par une
deseription : la richesse est I'état d’une personne qui a beaunconp d’argent ;
par nn antonyme : mauvais cst le contraire de bon ; par un synonyme :
un cléve laborieus est un éléve studienx ; par un exemple : Marseille est un
port, Génes est un port, Alexandrie est un port, Port-Said est nn port.

3. Dans 'acquisition du vocahulaire de base nous aceordons I'enseigne-
ment individnel et Penseignement eolleetif. 11 importe que chaque éléve
ait de fréquentes occasions de parler pendant chacune des legons. Seule
une participation active 4 la vie de la elasse permet d’aequérir nne pro-
noneciation et une éloeution eorrectes. Si le recours au dialogne entre le
maitre et un éléve pris A tour de role est possible dans une classe de faible
effectif, il ne l'est plus avee nne classe nombrense od beancoup d’éléves
restent mnets pendant toute la legon.

Nons pouvons done avoir recours en premier lieu a la conversation
dialoguée entre deux éléves, I'un posant une question, I'autre tui répondant
et le maitre menant le jeu. Un troisiéme et un quatridme éléve répétent
la méme question et la méme réponse. Cet exercice exige d’enx un effort
d’invention moindre, mais lenr permet eependant de promoneer et de
repenser une phrase ; il stimule en outre Pattention de tonte la elasse,
chaeun sachant qu’il peut &tre invité i répéter ce que d’autres ont dit.

Enfin, il est possible de ne pas rejeter systématiquement enseignement
‘colleetif que nous pouvens valablement utiliser dans le eadre d’un exercice
de prononciation ; il n’y a pas d'inconvénients & faire répéter par tonte
une rangée d’éldves des moty isolés on des groupes élémentaires de mots
non introduits dans un eontexte {ex. le cahier — nn eahier bleu), ceei &
condition que le ton soit snflisamment naturel et rapide pour prévenir la
syllabation, danger principal de I'enseignement collectif.

4, La révision permanente reste le meillenr moyen pour fixer les con-
naissances présentées anx éléves selon les prineipes que nons venons de
définir,

Certains maitres constatent que leurs éléves onblient les notions gni
leur ont été précédemment enseignées. Clest qne généralement préoccupé
par le contenu nonveau de la legon dn jonr, le maitre 'attaque directement,
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sans songer i revenir sur les eonnaissances inculgquées les heures précé-
dentes. L'enseignement de la langue devient ainsi une suite quotidienne
d'oublis, car une heure de legon ne suffit pas & fixer définitivement des
struetures ou des termes nouveaux. Il ne sert a rien d’ajouter un nouvel
étage 4 une maison dont les fondations ne sont pas suffisamment solides ;
mieux vaut s'attarder & renforcer 'usage des mots déja étudiés que d’en
examiner de nouveaux.

La legon de révision ne eonstitue pas une répétition pure et mécanique ;
elle se présente comme un exercice d’élocution basé sur un théme nouveau,
et habilement choisi par le maitre de fagon & permettre I'utilisation des
thémes des legons précédentes. Elle prend le caraetére d'une conversation
libre et spontanée qui invite les éléves & s’exprimer en puisant dans le
bagage des jours précédents. _

Pour éviter I’ennw et stimuler 'effort, il est bon de varier la révision :
phrases & compléter ; dictée composée par le maitre en vue du voeabulaire
révisé ; mois eroisés ; poésie, chanson, dialogue ou récit, reprenant le voca-
bulaire aequis dans le manuel et contribuant & le fixer ou & le réviser.

Signalons que le Centre de recherches et d’études pour la diffusion du
frangais a élaboré tout un matériel (mannels, disques, ete.), desting & I'en-
seignement du « frangais fondamental » aux étrangers ; on en trouvera les

références dans notre bibliographie.

§ 5. Liste générale du vocabulaire de base

Les préecisions sémantiques sont mises entre parenthéses, p. ex. ver
{ver & soie). L'asténsque {*) plaeé devant un mot indique que ce mot a
été ajouté a la liste du ¢ frangais fondamental » établie par le C.R.E.D.1.F.

4 (préposition) ainsi appeler, s'appeler
* aheille air, avoir l'air apporter

* absent ajouter apprendre

* acier aller, s'en alier aprés

d’abord allons ! aprés-midi
accident allez | arbre

d'aecord allumer, allumette * ardoise
acerocher alors argent (métal, monnaie)
acheter amener * argile

adresse {les deux sens) ami arme

adroit amour armée

aflaire amusant, amuser armoire

dge an, année, nonvel an * arracher

agent (de police) ancien arranger, s'arranger
agréable fine arréter, s’arréter
agricole, agriculture animal arriére, en arriére
ah! aofit arrivée

aider apereevoir, s'apereevoir  arriver, il arrive
aiguille & peu prés {impersonnel)
aile appareil * arroser

aimer appartement art
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artiste

s’assecoir, élre assis

ASSEZ

assiette

atelier

attacher

attendre

attention

attraper

au, aux

aucun, aucunc (négatif)

aujourd’bui

au revoir

aussi

autant

auto, autobus, autocar,
ou car

autoinne

autour, autour de

autre

autrefois

autrement

autre part

avancer

avant {adverbe et prépo-
sition), avant que, ¢n
avant

avee

avenue

aveugle

avion

avis, & mon avis, & ton

avis, ete.
* avoine
avoir, il y a
avril

* babouche

se baigner, baignoire,
bain

baisser, se haisser

balai, balayer

balle, ballon

* Bairam (féte religicuse)

* bananc

bane

barhe

* barrage

bas (vétement)

Las (adjeetif}, cu bas

bateau

biton

battre, se battre

* bavard, * bavarder

beau, il fait beau

beaucoup

Iébé

bee

* béche
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* berger

besoin {(avoir)

béte {substantif
et adjcetif)

beurre

* bibliothe¢que

bicyclette

bien (adverbe)

bien sar !

bientdt

biérc (boisson)

* hille

hillet

blanc

blé

blesser, blessure

bleu

blond

blouse

beeuf

boire

hols

boite

bon {adjectif}

bonjour

bousoir

bord

bouche

boucher (verhe)

boucher, boucherie

* bougie

bouilkr

boulanger, boulangerie

boulevard

* bouquet

bout, au bout de

bouteille

boutique

bouton

branche

bras

* briller

brique

* brochettes

brosse, brosse a dents

brouillard

* brouillon

bruit

briler, se briler

brun

* hacheron

bureau

* buvard

¢a (pronom démonstratif)
cabinet

cacher, * se cacher

* cadean

caft

cage
* cabier
* caisse
* caleul, * ealeuler
camarade
camion, camionnette
campagne
* canard, * cane
* canne 3 sucre
caoutchoue
eapitale (ville)
car (substantif)
* caresser
* carotte
earré (substantif
et adjectif)
* cartable
carte
* carton
casser
casserole
cause, & cause de, causer
{8tre cause)
* cavalier
cave
ce (pronom)
cc {déterminatif)
cecl, cela
celnture
celle, celle-ci, celle-la
celles, celles-ci, celles-la
celui, celui-ci, celui-la
cent, centaine
certain, certainement
ces
c'est-i-dire
cet, cette
ceux, ecux-ci, ceux-li
* ¢hacal
chacun, chacune
chaise
chambre
* chameau
champ
chance
changer
chanter, chant
{ouw chanson)
chapeau (ou telle coiffure
appropriée)
chaque
charbon
* charbonuier
charger
charrue
chasse, chasser, chasseur
ehat
chaud, avoir chaud,
il fait chaud



chauflage, chauflage
central, chaufier

chauffeur

chaussette

ehaussure

chef

c¢hemin, chemin de [er

cheminéc

chemise

chéque

cher, pas cher

chercher

cheval

cheveu

chévre

chez

chien

chiffon

chiffre

chocolat

choisir

chose

* chrétien

ciel

cigarette

* cigogne

* ciment

cimetigre

cinéma

cing

cinquante

ciseaux

* citron, * citronnade

clair

classe

clef

client

clou

cochou

coeur

cain

colére

coller

combien

commander

comme (adverbe)

commecencer, Commence-
ment

comment

commergant, ¢omrnerce

commode {adjecctif)

* composition

comprendre

compte, se rendre compte

compter

conduire, se conduire

* conduite

confortable

connaitre

conseil

construire

content

continuer

coniraire

contre

* copic, * copier

coq

* Coran

corde

cordonnier

corneg

corps

cote

coté, 4 cdté, 4 cdt

coton

cou

conucher, se eoucher

coudre

couler

couleur

coup

couper

cour

couragc

* courgette

courir, course

court (adjcctif}

cousin, cousine
(parenté)

couteau

colter

couvcercle

couveriure

COUVTIT

cracher

* craie

cravate

crayon

creuscr

creux

crier

croire

c¢roissant, croissant rouge

eroix

cru (adjectif)

* cruc (substantif)

* cueillir

cuiller

cuir

cuire

culsine

* cuivre

culotte

cultivateur

cultiver, culture

cultivé

curieux .

cuvette el

de

D

dame
danger, dangereux
dans
danse, danser
* datte
de
dehout
débrouiller, se débrouiller
début, au dehut
décembre
décharger
déchirer
décider
décorer
dedans
défendre
dehors, en dehors de
déja
déjeuner {verbe ct subs-
tantif], petit déjeuncr
demain
demaunder, se demander
demi
démolir
dent
départ
se dépécher
dépenser
deputs, depuis que
déranger
dernier
derriére {adverhe
et préposition)
derriére (substantif)
des
descendre
* désert
déshabiller
dessert
dessin, dessiner
dessous (adverbe), au-
dessous, au-dessous de
dessus (adverbe), au-des-
sus, au-dessus de
deux, deuxitme
devant (adverbe
et préposition)
devant (suhstantif)
devenir
devoir (verbe
et substantif)
* dictée
Dieu
différence, différent
difficile
dimanche s
diner (verhe et suhstantif)
dire
directcur
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direction
diseuter
dispensaire
disque
dix, dizaine
docteur
doigt
done
donner
dormir
dos
double
douche
doux
douze
deap {de lit et étofle}
drapeau
droit (substantif
et adjectif)
droite (substantif), &
droite, a droite de
drole
du

cau

échelle

tclair

4clairer

teole

écouter

tcraser

éerire, * deriture

* Egypte, * égypticn

cffacer

cfTort

ch bien!

tlectricité, électrique

éleve

¢lever

elle, eclles, elle-méme,
elles-mdames

cmbrasser

¢cmmener

empécher

employé (substantif}

employer

emporter

en (préposition)

en (pronom et adverbe)

encore

* encre

* encrier

s’endormir

endrait

enfant

enfin

¢nlever

ennemi

* enragé
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ensemble (adverbe)

. ensuite

entendre

cnterrer

entourer

entre

antrer

enveloppe

envelopper ‘

envic (dang ¢avoir
envie 1)

* s’envoler

envoyer

épais

épaunle

* épices

épicerie, épicier

épingle

* éplucher

* éponge

escalier

espérer

esprit

essayer

essence

cssuyer :

cst (point eardinai)

est-ce que

et

étage

ete. (et coetera)

été (saison}

éteindre

&toile

étonner .

étranger {(adjectif
et substantif)

étre (verbe)

étroit

¢tude, étudier

étudiant

eux, cux-mémes

* ¢xamen

excuser, s’excuser

exemple, par cxemple

* exercice

expligquer

extérieur (adjectif),
a l'extérieur

en face, en face de

facile, facilernent

fagon (dans «de toule
facon», ¢de cette fa-
con », ¢ de fagon que )

facteur (des postes)

faible

faim, avoir faim

faire

falloir

famille

* fané

farine

fatigue, fatigué

faute

faux {adjectif)

femme

fenétre

fer

ferme (substantif}

fermer

* fermier

féte

feu

feuille

février

ficelle

figvre

figure

fil, fil de fer

filet {de péche,
a provisions)

fille

film

fils

fin

finir

fleur

foin

fois

foncé

fond

fondre

foree, forcer

forét

forge, forger, forgeron

forme

fort (ndjectif ¢t adverbe)

fossé

fou (substantif
et adjeetif]

fourchette

fourneaun

irats (adjectil)

franc {monnaie

Franee, frangais

frapper

frére

* frictionner

froid, avoir froid, il fait
froid

fromage

front

frontiére

frotter

fruit

fumée, fumer

* fusil



gagner

gal

* galop, * galoper

garage, garagiste

gargon, garcon de café

garder

gare

gatcan

gauche, 4 gauche,
4 gauche de

gaz

géncer

genou

gens

gentil

glace {miroir et eau gelée)

* gomme

goutte

gouverncment

grain, * graine

graisse

grand, grandir

grand-mére, grand-pére,
grands-parents

gras

grenier

* grifle, * griffer

* grimper

" grippe

gris

gros, grossir

groupe

* guéri

guerre

* gymnastique

habiller, s’habiller
habiter

habitude, d'habitude
* hache

* haricot

haut, en haut

hein !

herbe

heure

heureux, heureusement
hier

* hirondelle

histoire

hiver

homme

hépital

hatel

huile

huit

humide

ici
idée

identité

ite

il, ils

image

important

impossible

* imprudence, * impru-
dent

industrie, industriel
{substantil et adjectif)

infirmier, infirmiére

ingénieur

* inondation

insecte

installer, s’installer

intelligence

intelligent

intéressant, intéresser

intérienr (adjeetif],
a l'intérieur

* interroger

* israélite

jamais

jambe

janvier

jardin

* jasmin

jaune

ie

jeter, * se jeter

jeu

jeudi

jeune, jeune homme,
jeune fille, jeunes gens

* jefine

joli

oue

ouer

jouet

jour, il fait jour

journal

ournée

uge, juger

uillet

uin

upe

" jus

usgue

uste, justice

ustement

kila
kilométre

P (article ot pronom)]
la {article et pronom)

la, la-bas, la-dedans, la-
dessous, la-dessus, la-
haut

labourer

lac

Taid

laine

laisser

lait

lame

lampe

lancer

langue

* lapin

large

lavabo

Iaver, se laver

le (article et pronom)

legon

* lecture

lsger

légume

lent

les {article et pronom}

lettre

leur (pronom personnel)

leur (possessif], leurs

lever, se lever

lévres

liberté, libre

licu

ligne

* limon

* limonade

linge

* lion

lire

lit

litre

livre (masculin}

livre (féminin)

loi

loin, loin de

long

longtemps

louer {sens de location)

lourd

loi-méme

lumiére

lundi

hine

lunettes

nia

machine

magon

madame, mesdames

mademoiselle,
mesdemoiselles



magasin

mai

maigre, maigrir

main

maintenant

mairie

mai

maison

maitre, maitresse

mal [substantif),
avoir mal, {aire mal

mal [adverbe)

malade (substantif et
adjectif)

maladie

malheur, malheureux

maman

manche (maseulin)

manche (féminin)

* mandarine

mandat

manger

* mangue

manquer

manteaun

marchand

marché

marcher

mardi

mari

marier, s¢ marier

marmite

mars

marteau

matelas

matin

mauvais

me

méeanicien

méchant

médecin

médicament

meilleur

méler

* melon

mime .

ménage, faire le ménage,
femme de ménage

* mendiant

mensonge, mentir

* menthe

menuisier

mer

merei

mercredi

mére

mes

mesurc, mcsurer

métal
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métier

métre

mettre, se mettre a..
meuble

midi

micux

miliew, an milien de
mille, millier
milliard

million

* minaret

mince

minuit

rainute

moderne

mol, moi-méme
moins

mois

moisson

moitié

- moment

mon

monde

monnaie

monsieur, mMessicurs

montagne

monter

montre

monlrer

8¢ moquer

morceau

mordrs

mort (substantif
et adjectif masculin
et féminin)

* mosquée

mot

moteur

moto

mou

mouche

mouchoir

mouiller, mouillé

maourir

monstique

mouton

mouvemoent

moyen (substantif) -

‘mnet

* mulet

mur

mitr (adjcetif)
mus:quc

* musulman

nager
nattonalité
naturcl, naturellement

ne, ne ... pas, nc ... plus,
ne ... que

né (participe passé)

nécessaire (adjectif)

neige, neiger

n'cst-ce pas ?

nettoyer

neuf {nom dc nombre)

neuf {adjectif}

neven, nigce

nez

nlo..onl ..

* nid

* neend

noir

* noisette

* noix

nom

nombhre

nommer

non, non plus

nord

nos

* note

notre {adjectif}

nous, nous-mémes

nouveau

nouvelle (substantif)

novembre

nuage

nuit, il fait nuit

nulle part

numéro

obliger f{au sens de:
contraindre)

occuper, s'occuper

octobre

cil, yeux

* ceillet

euf

offrir

oh!

* oie

oiseau

* olive

omhre

on

oncle

ongle

onze

opération

*or

orage

* orange [substantif
et adjectif)

ordre

oreille

os



oser
ou (conjonetion)

ol (relatif et interrogatif)
cublier

ouest,

om

outil

ouvrier

ouvrir

page (féminin)
paille
pain
paix
* palais (résidence)
* palmier
panier
pansement
pantalon
FPapa
papier
* papillon
paquet
par
paraitre, il paratt
(impersonnel)
paree que
Jpardon, pardonner
pareil
paront, parente, parents
* paresse, *paresseux
parler
part, partager
partie
partir
partout
pas (substantif)
pas (adverbe),
pas du tout
passeport
passer
* pastéque
pate
. patren
patte
pauvre
payer, la paye
pays
paysan
peau
péeher (verbe), péchenr
peigne, se peigner
peine
peindre, peinture
pelle :
peneher, se¢ pencher
pendant (préposition),
pendant que
pendre

penser
perdre
pére
permettre
personne (substantif)
personne (pronom)
peser
petit (substantif
et adjectif}
petit-fils, petite-fille,
petits-enfants
pétrole
peu, un pen
peuple, * peupla
peur, avair peur,
faire peur
peut-étre
* pharaon
pharmacie, pharmaeien
phono
photo, photographier
* phrase
pitece
pied
pierre
pile {&lectrique)
picche, piceher
pipe
piquer
* piqiire
place
plaeer (verbe),
placement
plafond
* plage
plaindre, se plaindre
plaine
plaire
plaisir
planehe
planeher
plante
planter
plat (substantif
et adjectif)
plein
pleurer
pleuvoir
plier
pluie
plume
plus {eomparatif
et temporel)
plusieurs
plutit
poche
poéle {masculin)
pocsie
poids

poil

poing

point (substantif)

pointu

* poire

poisson

poitrine

poli {sens propre
et sens ligurd)

* politesse

police

* pomine

pomme de terre

* pondre

pont

* population

port

porte

portefeuille,
porie-monnaie

* porte-plume

porter

poser

possible

poste (masculin)

poste {féminin)

pot

* potable

poule, poulet

* poupée

pour, pour que

pourquoi

pousser (transitif
et intransitif)

poussidre

* poussin

pouveir (verbe)

prairie

préférer

premier

prendre

prénom

préparer

prés, prés de

* présent (substantif
et adjectif]

présenter

* président

presque

presser, se presser, pressé

prét (adjeetif)

prévenir

* prier, * priére

* prince

printemps

prx

prochain (adjeeti)

produire

profession
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profond
progreés

promencr, se promener

promettre
* prophtte

propre (contraire de sale)

provisions

* prudence, * prudent
public

puis

puits

punir

* pyjama

* pyramide

quai

quand

quand méme
guarante

quart

quartier

quatorze

quatre

que {pronom relatif}

que {pronom interrogati)

que (conjonction
et adverbe)

quel, quelle, quels,
quelles

quelques

quelque chose

quelqueiois

quelqu’un, quelques-uns,

quelques-unes

qu’est-ce qui, qu'est-ce

qite

question

queue

qui {pronom relatif)

qui {pronom interrogatif)

qui est-ce que

qui est-ce qui

quinze

quitter

quoi (pronem
interrogatif)

* racing

raconter

radio

* rage

* raisin

raison, avoir raison

ramasser

* rang

ranger

rapide

se rappeler !

rare

s raser, rasoir

* rat

* riteau

recevoir

* récitation, * réciter
récolte, récolter
recommencer

* récoiupense,

* récompenser
reconnaitre
reculer
* réfléehir
regard, regarder
région
* rigle
religion
* relire
remarqguer
* remercier
remettre
remonter
remplacer
remplir
remuer
rencontrer
rendre
rentrer
réparation, réparcr
repartir
repas
répéter
répondre, réponse
s¢ reposer
reprendre
représeater
respirer
ressembler
restanrant
reste (substantif)
rester
résultat
* résumé
retard
retourner
retrouver
réussir
réveil, réveille-matin
réveiller, se réveiller
revenir
revoir
rez-de-chaussée
riche
* rideau
rien

rire (verbe et substantif)

rivigre

riz

raobe

rohinet

* roi

rond (adjectif
et substantif]

rose

* roseau

rone

rouge

rouler

route

* ruban

rue

sa

* sable

* sabot (de cheval)
sae

* saigner

saison

salaire

sale, salir

salle, salle & nanger,

salle de bain
saluer
samedi
sang
sans
sang doute
santé
* sardine
sauter
* sauterelle
gsauver, st sauver
savoir
S3VON
scie
gculpter, sculpture
se
seau
sec, séeher
seize
sel
* selle
semaine
sembler
semer
sens
sentir
sept
septembre
séricux
serpent
serrer
service, rendre service
serviette

1 On dit: se rappeler geb. et non : se rappeler de qeb.
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servir, se servir
8es
seul
seulement
si {adverbe
et conjonetion)
signature, siguer
silence
simple
* singe
gix
soeur
goif, avolr soif
goigner, se Roigner, soin
BOIT
Boixante
sal
soldat
soleil
solide
sombre
somme {féminin})
sommeil, avoir sommeil
son {possessif)
sonucr
sorte
sortir
* souifler
soupe
source
sourd {substantif
et adjectif)
sourire (verbe
et substantif)
* sguris
sous (préposition)
souvent
* sphynx
sport
* studieux
stylo
Bucre
sud
* suite
suivre
* sultan
sur {préposition)
sitr {adjectif et adverbe}
* surprise
surtout

ta
tabae
table
tableau
* tablier
* tache
tailler
tailleur

se taire

tant

tante

* tapis

tard

tas

tasse

taxi

te

* teigne

télégramme,
télégraphier

téléphone, téléphoner

tellement

* temple

temps, tout le temps

tendre {verbe)

tenez !

tenir

tente

terrain

* terrasse

terre

terrible

tes

téte

thé

théatre

* théiére

* thermomaétre

tiens !

tiers

timbre

tirer

tissu

tai, toi-méme

toile

toit

tomber

ton (possessif}

tonnerre

tort {dans ¢ avoir torts)

tit

toucher {verbe]

toujours

tour {maseculin}

tourner

tousser

tout (pronom)

tout (adjectif)

tout (adverbe)

du tout

tout 4 fait

tout & Pheure

tout de suite

tout le monde

tracteur

* traduetion, * traduire

train

en train de

* traire

tranquille

travail, travailler,
travailleur

traverger

treize

* trembler

trente

trés

tribunal

* tricher

tricot, tricoter

triste

trois, troisieme

tromper, se tromper

trap

trottoir

trou

trouver

tu

* tuberculose

* tuile

tuer

turban

un, une {article]
un, une (pronom)
un, une (numéral)
use

usine

utile

vacanees

vacciner

vache

valise

vallée

valoir

vapeur

veau

vendre

vendredi

venir

vent

ventre

ver (ver 4 soie)

vérité

verre

vers [préposition)

vert

veste

vétement

viande

vide, vider

vie

vieux, vieil, vieille, vieil
homme, vieille dame,
vieille femme
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village * voile {masculin) vous, vous-méme(s)

ville volr voyage, voyager,
vigne, vin voisin (substantif voyageur
vingt et adjectif) voyans |

visage voiture vrai, vraiment
vite voler (oiscau, avion) vie

vitesse voler, voleur wagon

vitre VoS

vivre votre (déterminatif) zéro

voild vouloir ) 700

Cette liste peut é&tre éventuellement enrichie de quelques termes, selon les
besoins de certaines legons d’éloeution ou de lecture. Mais ces additions sont
cxceptionnelles et limitées a quelgues noms de métiers ou 4 quelques adjectils
exprimant une gqualité psychologique.

§ 6. Démarches pédagogiques pratiques pour I'enseignement
du voeabulaire frangais

11 est vraisemblahle que sentant croitre son assurance, prenant goiit
4 lire les Journaux, des ouvrages ou des textes choisis d'auteurs, 'édléve
égyptien enrichisse son voeabulaire grice a des travaux personnels plus
nombreux, ol la part de I'imprévisible est sans cesse acerue, Mais I'éléve
devra étre guidé dans le choix de ses lectures afin que le vocabulaire ainsi
acquis lui permette de parfaire I'assimilation des mots fondamentaux de
la langue écrite, comme le « francais fondamental » (16 degré} I'avait guidé
dans I'acquisition des mots essenticls de la langue parlée familiére.

Les procédés de présentation do voeabulaire frangais sont les mémes
pour les éléves du cyele secondaire que pour ceux du eycle préparatoire
(ef. p. 127 et suiv.). Cependant 'acquisition du vocabulaire abstrait, des-
tiné aux éléves avaneds, présente les diffieuliés que nous avons énnmérées
(cf. p. 94 et suiv.).

Pour pouvoir surmonter ees difficultés I'éléve doit en &tre averti. 1
n’est naturellement pas question de bourrer la téte de I'éléve avec les sub-
tilités d’érudition du Littré on du Larcusse. 1l s’agit, par des explications
précises et simples, appuyées d’exemples en nombre suffisant mais limité,
d’ouvrir des perspectives permettant des généralisations stires. Les « cas »
ainsi enregistrés par la mémoire de I'éléve hui permettent d'utiliser un
systéme de référence pour s’orienter progressivement tont seul 4 I'aide de
dictionnaires appropriés. A ce niveau de connaissance de la langue fran-
cais¢, le travail personnel peut eonstituer un enrichissement permanent &
condition qu’il se fasse avee méthode. Nous avons justement pour tiche,
non seulement de faire acquérir des connaissances nouvelles a I'éléve, mais
encore de Jui fournir des méthodes lui permettant de progresser seul.

1. Pour lo connaissance du mot

A partir de mots déja acquis, si 'on considére leur sens le plus usucl,
nous neus attachons, en utilisant le savoir de chacun, a faire surgir, dans
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des phrases de présentations imagindes par nos élives, les différentes
acceptions possibles d’un mot,

Ce travail d’exploration terminé, les éléves voient les différents usages
fixés devant leurs yeux, au iableau noir, en des phrases simples mais
précises.

Nous n’hésitons jamais, Jorsque ccla se révile nécessaire, 4 donner des
explications d’erdre sémantique pour faire saisir les proeessus d’évolution,
de glissement, d’extension de sens ayant conduil & un ¢largissement pro-
gressif de l'usage, La répartition de tels cxerciees concrétise la notion de
pelysémie.

Nous mentionnons, a iitre d’exemples; des exercices dont I'utilité pra-
tique nous parait incontestahle. A partir d’un mot déja étudié, proposé
dans une phrase, on peut inviter les éléves a le réemployer dans des phrases
qui dégagent ses diverses acceplions (homonymie) ; puis leur demander de
le remplacer dans les phrases tronvées par les éguivalents possibles (sup-
plétion), Bien qu’artificiels, ces exercices présentent 'avantage de fixer par
la répétition des connaissances dé)a aequises et d’éclairer, sous un jour
nouveau, les relatioos sémantiques éiroites créées entre certains termes
par le jeu complexe des faits de polysémie.

Un qexercice & trous » fournit 'oecasion d’un réemploi systématique
de 'acquis. Nous choisissons plusieurs phrases dans des textes littéraires
en supprimant dans ehacune d’elles un mot important (substanuf, verbe
ou adjectif), mais dont le econlexte suggére le sens avec précision. Nous
proposons aux éléves, pour eombler ee ¢ vide », unc série de quatre ou cing
mots, comprenant le mot. choisi par Iécrivain et supprimé de la phrase.
Ainsi, dans cette phrase de Saint-Exupéry tirée de Vol de nuit : « Riviére,
dans son bureau, éprouve (ce, cette) détente que seuls permettent les grands
désastres, quand la fatalité délivre 'homme X »

Le mot en italique dans cette citation est remplaeé par des peints et
nous propesons : repes, pait, tranquillité, calme, déiente. Les éléves sont
invités 4 identifier le mot choisi par I’écrivain et a justifier ce cheix. Neus
trouvons ainsi I'occasion d’en dégager le sens et d’expliquer la propriété
du terme,

Tous ces exerciees, répéiens-le, onl un but immédiat : développer et
préciser le vocabulaire disponible ; et un but lointain : créer des réflexes
linguistiques de défiance et de prudence guidés par des notions précises
acquises antérieurement el permetiant 4 I’éléve de travailler ensuite seul,
a l’aide des mstruments de recherche apprepriés.

2. Pour la formulation de I'idée

Au moment od V'éléve quitte la langue simple de son manuel pour
aborder élude des textes litiéraires, il découvre dans lo style des éerivains
une ¢laboration plus personnclle et plus nuancée du capital linguistique,
des notions d'images ¢t de clichés incennus.

1 Cité par M. Ch. Bouton, direeteur adjoint de I’Ecole pratique, dans son
cours du 1% aoiit 1962 auquel nous devons ces remarques.
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L'emploi imagé d'un mot familier, méme quand il s'agit d’nn eliché
hansl, pose un probléme d’interprétation difficile. Le travail d'« élucidation
d'un texte » !, c’est-a-dire Péclaircissement des mots et des idées, effectué
avec préeision et régulitrement, familiarise I'éléve avee ces usages.

A ce niveau, 'explication de textes est donc littérale. Les textes que
nous choisissons et présentons dans un ordre progressif conduisent peu &
peu I'éléve 4 comprendre le méeanisme des images et A distinguer celles-
oi des clichés, Soulignons toutefois le fait que I'appréeciation de la juste
valeur, de 'originalité de 'image est I'un des sens les plus difficiles & acqué-
rir dans une langue étrangére, Nous devons en étre conscients et savoeir
que nos commentaires jouent un réle 1mportant dans la formation de la
sensibilité de nos ¢léves, lorsque nous passons ainsi du domaine linguistique
au domaine esthétique.

Au contraire, 'acquisition des clichés qui, par leur banalité méme,
constituent la trame de "'usage spontané et quotidien de la langue, dans les
échanges sociaux en particulier, peut se faire avec un rendement certain.
Les éléves ont besoin de ees outils d’expression, considérés comme des
sutomatismes.

Les connaissances passives deviennent actives par des exercices ou,
mises en situalions, ces expressions se motivent et se fixent dans la mé-
moire. Nous pouvons, par exemple, partir de situations simples snggérées
par la vie sociale et inviter les éléves & proposer des formules pouvant s'ap-
pliquer au théme choisi : letire de condoléances, visite, présentation, etc,

Nous arrivons, enfin, aux expressions typiquement frangaises. Vingt-
trois professeurs égyptiens® de frangais nous ont signalé que certaines
expressions frangaises sont difliciles & salsir par leurs éléves surtout lors-
qu’elles n’ont pas la méme signification en arabe.

A ce sujet, nous proposons fa pratique hebdemadaire d’un « exercice
d’expression frangaise » adopté par I’Ecole pratique de PAlliance frangaise
de Paris. 1l consiste & consaerer les vingt derniéres minutes de la derniére
legon dc la semaine a I'étude de quelques expressions typiquement fran-
gaises. Ainsi I'emploi d'une expression telle que : ¢ #tre 4 tu et & toi avee
quelqu’un », au miliew d'une eonversation, produit toujours son petit effet
sur l'interloeuteur frangais, qui pense aussitét que cet éléve sait bien le
frangais. .

Voiel, & titre d’exemple, le canevas d’une legen ¢ d’expressions fran-
gaises » 4 laquelle nons avons assisté i I'Ecole pratique. Le professeur com-
menee par Phistoire du monsieur en séjour dans un palace de la Cote
d’Azur. &« Je resterai trois semaines, dit-il a Photelier ; donnez-moi donc
une chambre avec salle de bains. » Quelle n’est pas la stupeur du patron,
lorsqu’un matin, ne voyant pas son client passer comme d’habitude, il se
précipite chez celui-ci pour... consteter le départ de ¢« 'indélicat». — « 1i
est par\i sans payers, dit-l). « 1) a filé...» — q... 4 Ja frangalse », 5'écrie
une jenne fille espagnole, trop prompte 4 compléter la phrase du professeur.

111 sera question de I'élucidation d’un texte plus en détail dans le chapitre

consacré 4 'explication de textes, p. 176 et suiv,
* Réponse 10 de I'enquéte.
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Au milieu des rires, le professeur rectifie 'expression en expliquant que
Yes Frangais disent : « filer 4 I'anglaise ». Puis pour compléter ce premier
gallicisme, il en propose aussitdt un second, qui exprime une idée volsine :
ce monsieur est parti ¢sans tambour nt trompettes. C'est 'occasion de glisser
a d’autres exemples : Au thédtre quand la salle est presque vide on dit:
¢il n'y a pas un chat», ou ¢1l y a quatre pelés et un tondu ». Puis la santé
améne une nouvelle suitc d’excmples. Il y a des jours o0 nous ne nous
sentons pas trés bien ; nous avons la téte Jourde ; nous ne sommes pas «en
forme ». On dit aussi : ¢ nous ne sommes pas dans notre assiette ». De quel-
qu'un qui n’z pas de quoi s'acheter & manger, on dit qu'«il se serre la
ceinture », ete.

Chaque nouvelle expression est éerite au tableau et les éléves sont
invités 4 construire, en classe, des phrases ot ils les font fignrer. Plus tard,
ils essaient de les introduire dans leurs devoirs pour y ajouter « un grain
de sel »,

Ainst les vingt dermiéres minutes dc la semaine passent vite ; elles filent...
«comme le vent ».

Notre but n'est pas de fournir 4 nos éléves, au cours de I'étude du fran-
gais, un systéme artificiel et superficiel d’équivalences, mais un moyen
d’expression vivant, donc inséparablc de la civilisation dont il est le véhi-
cule 1.

De cet examen, il ressort que le travail d'acquisition du vocabulaire,
& ce stade, ne peut &tre limité & quelques heuvres hebdomadaires. 11 s’agit
en fait d'une préoccupation de tous les instants, qui domine tout I'ensei-
gnement linguistique.

1 Bignalons que M. TrEroxp a écrit un excellent ouvrage a l'intention des
étrangers voulant apprendre le frangais. Préfacé par Ch. Bruneau, il réunit sous
le titre Du tac au tac (mentionné dang notre hibliographie], des formules, des
réflexes ot des images de la conversation frangaise actuelle.
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L’élocution !

A. Au cycle préparatotre

§ 1. Priorité accordée au langage oral

Une langue peut se lire, s'éerire, se parler. L’extériorisation par le lan-
gage d'une pensée personnelle peut étre derite ou orale. L’enseignement
du frangais dans les écoles préparatoires vise & initier les éléves égyptiens
au maniement de ces deux modes d'expression 2. Cependant les Instructions
officielles du Ministére de I’éduecation et de I'enseignement insisteni sur
Pimportance primordiale de I'apprentissage oral du langage : ¢ Au cours
des premiéres semaines, stipulent-elles, I'enseignement sera purement
oral 3, » :

Le premier objeetif assigné au professeur est d’amener 1’éléve & com-
prendre la parole du maitre et & parler lui-méme ; 'expérience de soixante-
deux professeurs sur soixante-dix ¢ montre que la plupart des éléves, uni-
quement entrainés 4 la rédaction et 4 la compréhension des textes étrangers
écrits, ont d’énormes diffieultés & comprendre ensuite la langue parlée et
4 s’exprimer oralement. 5'il est difficile de passer de la connaissance de la
langue éerite & usage de la langue orale, I'inverse se fait aisément, & partir
du jour oii la langue orale, véritablement assimilée, cst entrée dans auto-
matisine des habitudes de pensée. Le passage & I’expression n’est plus alors
qu'une affaire de transeription graphique et de eonnaissance des lois ortho-
graphiques élémentaires. Celles-ei aménent d’ailleurs quelques diffieultés
dans Pétude du francais o I'orthographe s’écarte sensiblement de la pho-
nétique, contrairement & P'arabe dont I'orthographe est pbonétique.

Cette priorité accordée au langage oral correspond 4 la démarche psy-
chologique spontanée de l'enfant lors de Vapprentissage de sa langue
maternelle, ot plusicurs années d’acquisition intuitive par audition et
d’expression orale précédent initiation a la transeription graphique.

Le passage & l'expression éerite ne devrait done étre entrepris que
lorsque les structures élémentaires du langage oral sont acquises et manices

1 Nous avons adopté l'appellation ¢ legons d’élocution » an lieu de tle¢ons
de langage » pour éviter la confusion de ce dernier terme sur le plan linguistique.

2 CIL p. 17 et suiv., Buts assignés 4 I'enseignement du francais en Egypte.

3 Directives, p. 1.

1 Réponse 18 de l'enquéte.
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avec une aisance suflfisante. Cette période d’organisation ¢t d’enracinement
des mécamsines linguistiques représente ¢n quelque sorte un stade de matu-
ration pour Iatteinte dnquel nons comptons environ deux mois (a ajouter
au premier mois d’acquisition phonétique).

Aeccorder une importance primordiale 4 'enseignement oral est 'un des
principes des méthodes audio-visuclles mises en qzuvre au Centre de Besan-
gon et & celu1 de I'Eeole normale supérienre de Saint-Cloud. Lors de notre
visite & ces denx Centres, ol de nombreux cours aeeélérés et des stages
de moniteurs sont organisés, nous avons eu l'oceasion d’observer de plus
prés le déronlement pratique de cet enseignement et de nons rendre eompte
de ses résultats.

Les principes fondamentaux et les avantages de la méthode audio-
visuelle sont les suivants :

a) elle part de situations exprimées par une succession d'images fixes
commentées au magnétophone. L'image, élément de base, présente la réalité
avant son expression verbale, le langage. Chaque image préeéde la phrase
de quelques secondes et s’efface aprés elle. Ainsi 'image constitue le pont
psychologique qui permet de faire facilement passer I'éléve de sa langne
maternclle & la langue étrangére ;

b) clle est caractérisée par I'nnité de 'image acoustique du langage :
les sons, I'intonation et le rythme forment un tout. L’enregistrement des
groupes phonétiques formant toujours une unité de sens et leur incorpo-
ration dans l'intonation normale de la langne étrangére, enirainent une
stimulation dn eerveau par un ensemble mélodique et rythmique. Or, pour
des raisans physiologiques et psyehologiques, le cervean hnmain est extré-
mement sensible aux rythmes et anx structures mélodiques ;

¢) elle est basée sur U'enscignement exelusif de la lanpue parlée. Clest
sculement par la parole que le langage prend vie et que I'éléve peut par-
ticiper d’une maniére réelle a la vie d'une eivilisation étrangére. La langue
éerite suit un peu plus tard, dés que I'éléve a aequis I'essentiel des moyens
d’expression orale, grace anx dialogues qui composent les legons;

d) clle permet une connexion entre nos facultés de percevoir et de
retenir le contenu linguistique et les moyens techniques employés pour le
communiquer. C'est pourquoi la composition des dialogues est Loujours
en partie conditionnée par le choix des moyens techniques qui ont été
adoptés. L'image explicite la situation exprimée par la phrase. Ponr I'étran-
ger, elle donne le véritable sens de la phrase ; elle présente cette réalité qu’il
ne doit jamais perdre de vue guand il emploie la langue enseignée.

Par ailleurs, la reproduetion sonore des dialogues, que ce soit par le
disque, par la bande magnétique ou par toul autre moyen de reproduetion,
a dicté la eomposition d’unités phonétiques assoeiées au eontenn de chagne
image et tenant compte des possibilités optima de pereeption et de mémo-
risation auditive ;

e) elle vise 4 un enseignement de la langue étrangére selon une pro-
gression rigoureuse, ¢'est-a-dire méthodiquement établic dans U'étude du
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vocabulaire et de la grammaire et reposant sur les données du « frangais
fondamental ».

La méthode audio-visuelle ne devrait &tre utilisée que parcimonieuse-
ment avec les débutants égyptiens. En effet, si elle o pronvé sa remar-
quable eflicacité en milien adulte, elle exige un effort soutenun par un intérét
lointain, effort que I'éléve de douze ans est incapable de fournir.

§ 2. Les structures essentielles de la langue

L’essence du Jangage ne réside pas uniquement dans la dénominetion
des objets de la réalité coneréte ou abstraite {objets sensibles, idées, senta-
ments, etc.). La langue frangaise comprend essentiellement des structures
verbales employées 4 des temps et des personnes donnés, ainsi que des
éléments de liaison (instrument de Pinterrogation, mots exprimant ls pos-
session, la démonstration, puis plus tard les mots exprimant les repports
logiques de eausalité, de dépendance, de simultanéité, d’antériorité, ete.).
C’est P'utilisation de ces termes, employés en fonction de situations per-
sonnalisées, qui constitne 1'essentiel du méeanisme linguistique. L’ordre
de leur présentation dépend a Ia fois de leur degré de fréquence et de leur
earactére de complexité croissante et non de I'ordre logigne selon lequel
la grammaire les présente, de Partiele aux mots invariables,

Dans cette optique, le C.R.E.D.L.F. a établi une list¢ de grammaire
de base jointe 3 celle du voeobulaire fondamental, Elle est destinée « non
oux personnes qui venlent apprendre le frangais, mais 4 celles qui, directe-
ment cu indirectement, ’enseigneront » ; la grammaire a done été « congue
uniquement comme un ensemble de prescriptions délimitant ce qui devra
étre enseigné et ce qui pourra &ire laissé de coté ou remis a plus tard » L

Il est aussi nécessaire de rechercher dés le début des termes qui consti-
tuent une structure {ex. un ordre, Pexpression d’une action). A cette fin
nous établissons un ordre de grendeur relatif dans la difficulté, et nous
essayons de déterminer la fréquence relative des structures, beaucoup plus
significative & ce niveau que la fréquence des voeables. Le meaniement de
ces structures 3 fort coefficient d’usage exige que 1'éléve soit mis dans des
conditions qui s¢ rapprochent le plus possible de celles de la vie normale
et que, par exemple, nous ne limitions pas le travail scolaire & de fasti-
dienses descriptions 4 la forme aflirmative. Le langage usuel recourt 3
I'interrogation oussi souvent qu’a laffirmation, et les verbes sont utilisés
an passé et an futur sussi eouramment, sinon plus, qu’an présent. Les struc-
tures acquises font done Uobjet d’un apprentissage quasi simultané auz trois
formes: affirmative, négative et interrogative, et aux trois temps: présent,
futur et passé (passé composé).

Le choix des différents sujets de legons ne deit pas dépendre unigne-
ment d'une progressicn des struetnres lingnmistiques. Certes, il est logique
de commencer par 'éinde de structures relativement simples avant d’abor-

i Le frangais fondamenial (1°T degré), p. 45.
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der des phrases complexes. Mais ne perdans pas de vue que le langage eon-
rant utilise, sans difficulté, certaines struetures essentielles qu’une pro-
gression strictement grammaticale rejetterait trop loin {ex. I'emploi du
conditionuel de politesse : j'aimerais). Il convient done de choisir des sujets
de legons qui offrent un intérét permanent et dans lesquels I'éléve recon-
naisse des situations de la vie courante, La progression grammatieale
inspire évidemment notre iravail, mais demeure une toile de fond. Elle
nous permet d’introduire peu & pen, an fil des legons, des structures plus
complexes, qui enrichissent les ressources de I'expression.

Comme il nons est impossible de faire acquérir aux débuianis égyptiens
tous les modes d’expression de la langue frangaise répondant 4 leurs inté-
réts immeédiats, nous essayons d’établir une liste des structures essentielles
qui pourraient étre étudiées pendant la premiére année de francais. Pour
atteindre ce but, nous nous sommes inspirée de la liste de grammaire de
base du & frangais fondamental » (187 degré).

Notre tache consiste 4 fournir aux éléves le moyen d’exprimer :

1. des questions. Nous n’entendons pas des guestions qui ne soient
gqu’une transposition 4 la forme interrogative d’une phrase affirmative
{ex. I'éléve éerit-il la composttion ? ). Rien de plus factice et de plus stérile
que ces exercices de style inspirés d’une pédagogie seolastique, sans rapport
avec les besoins usuels de la conversation. Nous entendons des guestions
telles que : as-tu fini ? as-tu soif ? es-tu prét ? est-ce que ton frére est la ?
ol est ma gomme ? pourquol n’es-tu pas venn i I'éeale ? ete. ;

2. des ordres. lei, également, il eonvient de faire acquérir Pimage des
ordres les plus habituels, qui viennent spontanément & Desprit dans les
situations courantes : donne-moi ¢a! retourne vite! éeonte! allume la
lumiére ! taisez-vous ! allez-vous-en ! ete. ;

3. des désirs et des besoins tels que : }ai soil, J'a1 faim, j’ai froid, j’ai
besoin de, j'ai envie de, est-ce que je peux, Jaimerais, ete, Il est regretiable
que les manuels en usage dans les écoles préparatoires égyptiennes com-
meneent par ne présenter que Pemploi des verbes au présent, puis au passé
et an futur, le conditionnel se trouvant proscrit de Penseignement de la
premiére année. On élimine ainsi toute possibiltié d’exprimer poliment un
désir : je voudrais de Pargent, ['aimerais boire, [aimerais aller au cinéma,
cte. Certes, il n'est pas question d’entreprendre en premitre année Yétude
systématique de 'emploi du eonditionnel {ex. si j'étais riche, j’achéterais
nne auto), ni de faire conjuguer «j’aimerais » 4 tontes les personnes. 11
snffit pour la langue courante de posséder la pratique et de la premiére
ct de la troisiéme personnes du singulier : ¢ Je voudrais, il voudrait » (une
scule forme phonique). Tl n’est pas plus difficile, pour un éléve de douze
ans, de dire : «je voudrais {ou il voudrait) sortir pour boire», que de dire,
exprimant involontairement une intention impérative particuliérement
choquante : ¢je veux {on il veut) sortir pour boire »;

4, des jugements tels que : tu as raison, c'est juste, ¢¢ n'est pas gentil,
¢’est vrai, il me semble que..., je pense que..., ete, ;
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5. les exclamations multiples qoi donnent aux phrases qui les accom-
pagnent unc eoleration afleetive particuliére ct qui, souvent, se suffisent
4 clles-mémes : allons | allez ! attention ! bien sir! ch bien! au secours !
ete. En résumé, ¢’est done la véritable langue eourante que nous présentons
aux ¢léves, une langne qui garde son caractére d'authenticité, avee tounte
la variété des strnctures qui la caractérise.

Voiel a titre indicatif, nne série de thémes qui peuvent faire I'objet des
legons d’élocution de la premiére année préparatorre: les formales de poli-
tessc — les verhes d’aetion usnels (au présent, an futur, et au passé eom-
posé) — V'école — les animaux famliers — le temps et les phénoménes
météorologiques — les jenx — les fleurs et les fruits — les vétements —
la nourritnre — 1"habitation ~— la famille, ete.

Les exerciees écrits ne commencent qu'a la seconde moitié de eette
premiére année de frangais.

Les legons d’éloention se poursuivent en deuziéme et troisiéme années
préparatoires. Nous évitons de présenter systématiquement le visage gra-
phique des mots pendant le déroulement de la legen qni doit se haser
essentiellement sur I'attention ct la mémoire anditives. Ce n'est qu'a la
fin de 'heure et dans un petit exerciee servant de résumé, qu’apparaissent
an tablean les éléments ulilisés pendant la legon orale.

Les thémes choisis pour les éléves de la denxiéme année préparatoire
peoavent étre les mémes que cenx de la premiére année, enrichis tontefois
de thémes nooveaux pnisés dans la vie quotichenne et dans le monde des
sentiments de I'éléve : les métiers — la rne — les moyens de transport ct
la eirenlation — 'hygiéne et la santé — la camaraderie — I'obéissance —
I'amour des parents, ete.

En tracsiéme année préparatoire la legon conserve le caractére d’un exer-
ciee de conversation de plus en plus libre et naturel. L'effort demandé anx
élaves ne porte plus senlement sur des phrases détachées ; il doit eonduire
4 la composition d'un enscmble cohérent, oi la pensée organise autour d'un
théme un déveleppement logigqne d'idées et de phrases. Ainsi congne, la
legon d’élecution est une initiation & la rédaction, qui exige une argumen-
tation et ]a misc en ordre de phrases logiquement enchainées par le sens.

Une derniére remarque snr les qoestions du professeur qui méne la
legon : bien qu'il s’agisse de conversation hibre, les questions posées ne¢ sont
pas choisies au hasard. Elles sont conseiencicusement préparées suivant
un rythme de progression logique. Insistons sur ee point ear il a été remar-
qué que I'nn des défauts les plus saillants dans la méthode d’cnseignement
dn frangais en Egypte réside dans I'ignorance de la technique de poser des
questions directes d'nue maniére active, logiqne et rationnelle !

1 Cf. Compte rendu des séances tenues par le premier inspecteur de 1'Ensei-
gnement du frangais et les inspecteurs des régions d’Alexandrie, de Damanhour
et de Kafr-cl-Cheikh.
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B. Au cycle secondaire

La Tegon d'élocution destinée aux éléves du cyele secondaire prend la
forme d’une legon de conversation. Par 14 il faut entendre, nen I'applica-
tion des méthodes orales actives, mais la substanece de véritables entretiens
familiors sur les sujets les plus divers. Les conversations telles que nous
les envisageonms ici ne sont done possibles qu'd partir du moment ot les
éleves eonnaissent assez bien la langue. Une heure par semaine au moins
est entlérement réservée 4 cet cxercice. I va sans dire que eette séance
n'exclut nullement les entretiens supplémentaires durant le reste de la
semaine ; elle tendrait plutét A les multiplier.

Pour certains professeurs, la conversation n’a pas droit de eité dans
les cours de frangais puisqu’elle ne figure pas au programme imposé par
Ie Ministére de I'éducation et de I'enseignement 1. Pour d’autres, la conver-
sation n’est pas toujours hien vue : lo classe est-elle un endroit convenable
pour parler de sujets aussi peu scolaires que le mariage ou le savoir-vivre,
la mode ou la cuisine ? Ne vaudrait-il pas mieux consacrer plus de temps
4 la gramimaire et sux grands textes ?

Ne négligeons pas, enfin, le fait que certains éléves, habitués & une
pedagogle systcmathuement austére, ont tendance 4 croire au début qu’un
exercice qui les passionne ou les amuse est fatalement infruetueux. D’autres
¢léves sont tout honnement intimidés ou dérangés dans leurs habitudes
par le caractére actif de la eonversation.

Bref, la conversation se heurte tantdt & I'inexpérience ou a la routine,
tantdt 4 une sorte de puritanisme des éducateurs ct, par eontagion, des
hons éléves. Mais ne nous exagérons pas ces résistances. Nous avons pra-
tiqud la legon de eonversation ct les éléves en ont été souvent enthousiastes.
1Y autres professeurs, enscignant en Lgyptie, en ont fait Pexpérience et
ont signalé son efficacité : « La conversation joue nn grand réle ear cest
griice & cet exercice que se créent chez 1'éléve eertains automatismes, cer-
taines habitudes et certains réflexes propres a la langue qu'on ¢tudie 2. »

Mais quelles démarches suivre ?

Le démarrage est parfois difficile, surtout quand nous prenons en main
des éléves qui n'ont jamais conversé en frangais. Tous les moyens sont bons
pour délier les langues et plus encore les esprits. N oublions pas en effet
que les ¢ barriéres linguistiques » auxquelles nous nous heurtons sont
presque toujours doublées de « barriéres affectives »: timidité, sentiment
d’mfériorié, peur du ridicule, etc. La tdche du pédagogue eonsiste done
a créer rapidement une atmosphére de confiance et d’amitié, de liberté et
de gaieté, pour initier les jeunes éléves 4 un exercice nouvean pour la plu-
part d’entre eux.

Nous volei maintenant priéts pour de véritables conversations. Mais
entendons-nous : il s'agit, pendant longtemps encore, de conversations
organisées par le professeur ef préparées par les éléves. N'imitons pas ce

1 Dans les programmes de francais établis pour I'année scolaire 1961-1962,
'lucune place n'est accordée i la eonversation.
2 A. Wasser el H. Guincuis, Notes de pédagogae, p- 28.
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professeur qui avait essayé de lancer une econversation improvisée en début
de classe. Au bout de dix minutes, nous a-t-il avoud, ni lui-méme ni les
éleves ne savatent plus que dire.

1. Nous comnmengons par annoncer la date de la conversation. Une
semaine 4 I'avance, nous en indiquons le sujet et nous inserivons au tableau
quelques questions particuliérement importantes ou accrochantes qui ser-
viront d'axe 4 la prochaine séance. Au début, nos classes choisissatent cing
ou six questions, les unes imaginées par des éléves, Jes autres choisies dans
une liste que nous leur preposions. Nous avons constaté depuis que les
questions sélectionnées étaient toujours les mémes, et le sueces grandissant
des conversations nous a permis de ne plus metire au programme qu’uve
ou deux questious soigneusement choisies.

Outre les questions, un bref exposé est souvent inscrit & I'ordre du jour
de la legon suivante ; un volontaire s’en charge ; le sujet doit I'intéresser
et aveir quelque rapport avee la conversation de la semaine.

Certaines expressions ou certains mots difliciles, susceptibles d’appa-
raitre dans la conversation peuvent &tre expliqués préventivement. Voila
pour la préparation directe de la legon. Ceux de nos collégues qui groupent
toutes leurs activitds de la semaine ou de la quinzaine autour d’'un méme
« centre d’intérét » peuvent naturellement enrichir les conversations en les
reliant aux auires activités de la classe.

2. La conversation commence par un exposé. 11 doit &tre bref (quelques
minutes) et aller directement & 'essentiel. Puis le débat s’engage. 5i la
classe reste trop passive, nous pouvons la lancer en la provoquant un peu :
ecrtaines citations, certaives aflirmations soigneusement choisics la font
réagir & coup sir. Mais mienx vaut que les éléves soient exeités a Ja dis-
cussion par un des leurs ; faitsons donner les humoristes, les fories tétes,
les jeunes gens personnels, combatifs ou brillants. L’essentiel est que nous
partions d’un pas vif pour initier les éléves a formuler des jugements et
des avis personnels. Cela est d’autant plus nécessaire qu’il a été dit des
éleves égyptiens qu'ils ¢« apprennent par coeur leurs manuels, mais qu’obli-
gés 4 juger par eux-mémes, 1ls se sentent complétement perdus » L,

11 arrive dans la legon de conversation que surgisse en plein entretien
une idée inattendne et qui éclipse toutes les autres. Sovons souples et gar-
dous-nous bien de I'écarter sous prétcxte qu'elle ne figure pas an pro-
gramme. Ainsi un jour, que nous parlions de commerce, une éléve aiguilla
brusquement la discussion sur la question du marchandage cn Egypte.
Ccet nous amena au probléme du mariage qui, dans certaines familles
d’Egypte, s’accomplit sous une forme de marechandage. Ces deux sujets
ahsolument imprévus enflammérent la classe et firent oublier tout le reste,
provoquant des discussions passionnées qui se sont prolongdes jusque dans
le couleir.

La conversation a scs lois propres ; ne la confondoens ni avee 'exposé
ni avec Ja rédaction. Si clle s’égare dans des directions attirantes, égarons-

1 Ed. Craraniine, Rapport général sur l'enseignement en Egypte, p. 10.
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nous 4 sa suite. Les questions posées aux éléves ne sont en somme que des
béquilles : s'ils ont la foree de les rejeter, tant mieux ! Et qu'importe on
ils vont, pourvu qu’ils marchent !

3. La classe est lancée dans la conversation frangaise. Les éléves par-
lent, et ¢’est déja un résultat. Meis ils font des fautes en parlant. La cor-
rection pose des problémes 4 certains professeurs. Pour notre compte, nous
redressons les principales erreurs sans jamais justifier nos corrections.
L'éléve que nous avons interrompu répéte la phrase rectifide — ce qui
devient trés viie un automatisme — puis continue de parler comme si de
rien n’était. Cette méthode présente I'avantege de ne pas trop rompre le
fil de l'entretien. De temps & autre, nous enregistrons la séance au megné-
tophane, puis nous procédens & la correction eollective des fautes.

4. Les éléments inactifs que I'on rencontre dans toute classe posent un
autre probléme, Une évidenece s’impose: pour faire partieiper tous les
éléves, nous devans travailler avee des effeetifs réduits, une quinzaine
d’éleves au maximum,

Nous exigeons en outre que tout éléve, encore incapable d'improviser,
prépare une réponse. Nous admettons méme qu'il I'éerive : il s’habitue peu
& peu & quitter le papier des yeux et & faire face anx questions imprévues.
Les cas les plus désespérés sont traités individuellement, Nous aidons les
timides & surmaonter lenr timidité ; nons leur communiquons par exemple
un document qui leur permet d’enriehir leur interveniion ; nous les langons
sur un sujet qu'ils eonnaissent bien. En tout eas, dés les premiéres séanees,
chaque éléve doit se montrer capable de dire ne serait-ce que quelques
phrases.

Quand le sujet passionne vraiment la classe, nous prolongeons la dis-
cussion et nec I'abandonnons qu’au moment o0 chaeun a pu intervenir.

Nous recourcns aussi 3 Uémulation : une note de frangais parlé encou-
.rage les éldves & participer 4 la discussion. Enfin, pour obtenir une partiei-
pation générale, les questions doivent étre choisies avec le plus grand soin.

5. Rien v’est plus important en effet que le choiz des questions que nous
donnons une semaine avant la séance. Rien ne vant I'appel aux intéréts
profonds des éléves. Encore faut-il Ies déconvrir. Au début de notre pra-
tique des legons de conversation, nous présentions aux éléves une longue
liste de questions numérotées ; les éléves notalent au passage le numéro
des questions qui les attiraient. Nous lenr demandions aussi de poser a dés
éléves imaginaires denx ou trots questions susceptibles de les passionner,
Et le hasard, de son ¢6té, nous a révélé des sujets enthousiasmants.

6. Nos conversations réussissent d autant mieux qu’elles sont moins sco-
laires. Une de nos collégues tenait justement 4 disposer les siéges ¢n cercle
on en demi-cercle et 3 prendre plaee elle-méme parmi les éléves. « On
marque ainst micux la différence entre les conversations et les cours. »

Pour mettre les éléves en rapport étroit avee la vie qui les entoure, nous
leur réclamons toujours des exemples conerets. Dés que eelui qui parle dit :
4 je me souviens que... », ¢ j’al rencontré quelqu’un qui... 3, « J’ai lu quelque
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part que...», ete., toute la classe dresse D'oreille. Un seul exemple coneret
vaut cent idées générales, vagues, banales qu confuses.

Nous nous efforgons toujours de créer une atmosphére de confiance ct
d’amitié. Nous ne nous moquens jamais ni de la forme ni du fond. Nous
laissons aux éléves — dans les hmites de Ja bienséance — une trés grande
liberté de parler, car il est clair que si nous nous interdisons toute allusion
& 'amour et au mariage, 4 'argent et aux questions sociales, & la presse,
4 la religion, aux eonflits familiaux, etc., nons nous retrouvons eantonnés
dans les sujets traditionnels ; il n'y a plus de véritable eonversation, mais
une juxtaposition de petits exposés sans vie. Nous ne devans pas nous
é¢tonner d'un manque d’intérét (signalé par sept professeurs en réponse &
la question 13 de Venquite) et d'une indifférence de la part des éléves dont
nons sommes en réalité les seuls responsables.

7. Un dernier ohstacle peut entraver le suceds de la legon de conversa-
tion : le professeur lui-méme. La parcle est notre méticr et il nous est diffi-
cile de nous taire quand il s’agit de sujets anssi passionnants que ld condi-
tion de la feinme, la peine de mart, ete. Et ponrtant, plus nous sommes
sileneicux, mieux nous réussissons. Par euriosité et par paresse les éléves
ne demandent pas mieux que de nous écouter ; nous devons savoir nous
limiter. Aux éléves de jouer Je jen et & nous de prendre le réle d’animateur,
de metteur en seéne, de soulllenr ou d’arbitre.

Telle est notre méthode de conversation. Les séances intéressent visi-
blement les dléves par leur contenu humain autant que par les progrés
linguistiques qu’elles provoquent. Abandonnant peu & pen ee qu'elles ont
encore de scolaire ct d’artificiel, ees conversations deviennent eelles de
véritables cereles d’études.
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A

La lecture et Pécriture

A. La lecture

« Savoir lirc ne eonsiste pas uniqnement & savoir déchiffrer les signes
graphiques qu’on a sous les yeux et & pouvoir les traduire en sons, 1 faut
que V'éléve lisc sans effort de fagon qu'il puisse saisir lc sens de ec qu'il
lit 2,y

§ 1. Difficultés de Uinitiation a la lecture

L’initiation a la lecture se heurte aux diflicultés suivantes :

1. Habitué depuis le déhut de sa seolarité a Valphabet arabe, Péléve
égyptien de douze ans se trouve soudain plaeé devant des caractéres de
forme toute nouvelle. De plus, il doit les déchiflrer en commencant par
la gauche, alors qu’il est habitué a I'ordre inverse. Avant que ce change-
ment ne devienne unc hahitude de la perception visuelle, 1] a de la peine
a rcconnaitre les syllabes, hisant par exemple {2 au licu de &l

2. Les mots du texte viennent d’étre présentés a I'éléve au cours de
la legon d'¢locution, mais il n’en posséde vraiment le sens que lorsqu’il peut
les réemployer Jui-méme dans des phrases personnelles. Jusque-1a, un mot
nouveau 1’est guére associé a Pobjet qu’il recouvre. Or, une leeture qui
n’éveilic aucune représentation n’est qu’un exerctee mécanique, dont le
débutant ne pergoit pas I'intérét et par conséquent de rendement fort
médioere.

3. La progression des manuels de lesture pour débutants employés en
Egypte? n’est pas toujours paralléle aux legans d’élocution ; Péléve v ren-
contre souvent des mots nouveaux, qui restent incompris malgré Vexpli-
cation sommaire du maitre.

4. Enfin, encore mal cntrainé & prononcer les sons du frangais, I'éléve
commet dans le déchiffrage du lexte d’innombrables fautes de prononcia-
tion et d’intonation (ef. p. 27 et suiv.): il syllabe, s'interrompt au milieu
d’un mot, sc reprend, ¢t finalement se décourage.

Pour étre efficace, la Tecture doit &tec une découverte, joyeuse, d’un
nouveau mode de eonnaissance, d'autres visages de la réalité : e visage

! Notes de pédagoegic, p. 109,
2CI. p. 20 concernant les manuels.

153



concret, par 'exploration sensori¢lle — le visage sonore ensuite, par le mot
et ses merveilleuses possibilités d’expression dans une phrase — le visage
graphque enfin, qui fixe le signe de eette réahté.

§ 2. Comment surmonter ces difficuliés

Plutét que d'initier les éléves simultanément a la langue et 4 la lecture,
il vaut mieux, au cours des denx mois qui suivent la période d’aequisition
des sons frangais, concentrer nos efforts sur:

1. l'apprentissage de la langue qui fournit plus tard & la leeture une
matiére bien assimilée, dans 'esprit et dans la prononeiation ;

2. linitiation & I'éeriture par des exercices graphiques qui familiarisent
peu & peu I'éléve avee les formes essentielles des earaetéres latins et avec
leur orientation. A cet effet, on peut leur montrer des dessins d’objets
courants, dont la légende indique le nom.

C'est au début du second tmmestre de la premiére année préparatoire
seulement que nous abordons systématiquement 'apprentissage de la lec-
ture et de I'écriture, Les éléves lisent alors volontiers des phrases qui leur
sont immédiatement accessibles, parce qu'lls en possédent les éléments.

Nous en avons fait l'expérienece dans des elasses de débutantes, A
I’Ecole préparatoire de commeree de Noubar, en 1955-1956. Nous n'y avons
entrcpris I'initiation & la lecture qu’cn décembre ou janvier X, Les résultots
ont ¢té remarquables. Le retard initial, par rapport aux autres classes de
débutants ol la lecture avait été abordée dés les premiéres semaines, 2 été
comhlé en quatre ou cing mois et le livre de leeture courante a été ouvert
avant la fin de I'année scolaire.

§ 3. L’enseignement de la lecture aux débutants

Notre enquéte a révélé que dix professeurs sur soixante-dix utilisent
la méthode ¢ synthétique » * qui consiste a enseigner d’abord les lettres de
I'alphabet. De la letire, ils vont a la syllabe (b-a = ba), puis au mot
{t-a = ta, b-l-¢ = ble : ta-ble) et & la phrase.

Cette méthode série les difficultés, mais présente des inconvénients.
Les lettres se prononcent différemment isolées ou réunies, et la syllabation
fausse le rythme et I'intonation de la phrase.

Dix-buit professeurs sur soixaote-dix recourent a la méthode « glo-
bale » ® qui consiste 4 enseigner A lire aux €léves sans leur parler de lettres
et de syllabes, De la connaissance d'une phrase simple, 'esprit arrive 4 la
distinetion des mols puis, par rapprochemenl et par comparsison, il
découvre les syllabes dans les mots et les lettres dans les syllabes. Parti
du complexe (la phrase), 'éléve va au simple (I'élément graphique).

Cette méthode donne rapidement de bons résultats, rais exige un

! I’année scolaire commence, en général, au mois de septembre.
2 CE Cnanrien et Ozour, Pédagogie vécue, p. 180.
31d., ibid., p. 184.
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matériel scolaire abondant : tableanx mureux, écritcaux, ete. En ontre,
elle est plus efficace eppliquée & des éléves apprenant leur langue mater-
nelle, capables de comprendre facilement le sens des phrases qu’ils lisent.

Ces considérations nous ont conduitc 4 adopter une méthode « mixte »
ou « semi-globale », réunissant les avantages des deux méthodes évoquées
et en écartant les inconvénients. Elle consiste & faire étudier, pendant les
premiéres legons, des mots isolés choisis dans un petit texte et en vue de
I'étnde dun son {p. ex. sur, dur, pur, mur, etc. pour I'étude de y). Nous
écrivons au tableau ces différents mots, isolément, puis en forme de
phrases trés simples que les éléves lisent globalement et dont ils compren-
nent le sens. Quarante-deux maitres ont signalé les excellents résultats
qu’ils ont ainsi obtenus.

Nous proposons nn manuel de lecture qui répondrait aux principes de la
méthode ¢ mixte ». Dans les premiéres legons figureraient sur la page de
gauche le son & Pétude (d’aprés la progression établie p. 100) et des mots
le contenant, dont les syllabes sersient irés légérement séparées de fagon
4 faciliter le déchiffrage (p. ex. la plu me, la i ne). Sur la page de droite
figurerait, pour chaque legon, un matériel verbal nouveau, illustrant I'étude
du son qni est & I'ordre du jour (pour le son 4 p. ex., nous trouverions des
Images rcprésentant uwne dame, un sac, un chat, un rat, ete.), suivi inmé-
diatement d’une séric de phreses ot les mots retrouveraient leur visage
normal (le sac de la dame).

Ce manuel pourrait étrc accompagné, dans sa premiére partie, de
tableaux de lecture contenant plusieurs phrases dont I'éléve pourrait décou-
per et séparer les éléments, puis qu'il reconstruirait pour saisir les rapports
syntaxiques qui en unissent les termes et I'ordre dans lequel ils sont placés.
De ia sorte :

a) les éléves ne commetiraient pas ou trés peu de fautes de pronon-
ciation, les mots lus ne contenant que des sons déja étudiés;

b} la compréhension des textes serait parfaite puisque nous n’intro-
duirions que des mots et des phrases déja connus;

¢} une liaison solide s'instaurerait entre le vocabulaire appris et la
lecture ;

d) les éléves prendraient rapidement conscience de la facilité avec
laquelle ils reconnaitraient les mots, de la correction et de I'aisance de leur
prononciation.

En deuxiéme et surtout en troisiéme année préparatoire les éléves peuvent
rencontrer dans les textes quelques termes nouveanx, dont ils compren-
nent le sens griice 4 une bréve explication du maitre et grice au méeanisme
de la compréhension intuitive qui nait souvent de I'insertion d'un terme
inconnu dans un contexte dont le sens général est compris.

Ce mécanisme psychologique est 3 la base méme de I'enrichissement du
vocabulaire par la lecture personnelle. Les éléves sont encouragés a lire
des lrvres se trouvent dans les bibliothéques scolaires ct correspondant &
leur age, & lenrs connaissances et 4 leur sexe. Mais nos bibliothéques scolaires
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sont cxtrémement pauvres en livres frangais, comme le mentionne lg
compte rendu du 8 novembre 1958 : « On a remarqué que les bibliothéques
des éeoles, notamment celles des classes, nc contiennent, pour la plupart,
aucun hivre frangais ; quand il y en a, ce sont de vieux livres scolaires ou
ne eonvenant nullement & nos éléves, » Malgré les décisions prises alors de
4 réserver une partie du bodget affecté & la hibliothéque a I'achat de livres
frangais qui serviraient & alimenter d’abord la bibliothéque de chaque
elasse, ensuite la grande bibliothéque de I’école v, les professcurs de fran-
gais déploraient encare en 1362 ce manque de ressonrces : trente-denx n’ont
pas & leur disposition les livres qui conviendraient anx débutants; onze
ont mentionné ¢que la bibliothéque de leur écolc manquait de livres fran-
¢ais pour les éleves du degré moyen ; quatorze ponr les éléves du degré
supérieur. Sculs vingt-trais ont déclaré disposer d'une hibliothéque dans
chaque classe. Cette lacune, ficheuse, devrait étre comhlée. Lors de nos
nombreuoses visites de classes suisses, dans le canton de Neuchétel, nous
avons eu I'occasion de voir dans chacune d’elles une bibliothéque 2 'usage
des éleves. On contrdle leurs leetures dont on leur demande de temps &
autre de présenter en classe un petit compte rendu.

§ 4. La legon de lecture

1. Au début de la legan, nous lisons nous-méme, lentement, phrase
par phrase, le texte que devront lire les éléves.

2. Dans les classes de débutants nous invitons tous les éleves a répéter
cnsemhle aprés nous phrase par phrase, en ayaut sein de corriger les fautes
dc prononciation et méme de reprendre la phrase sl le faut.

3. Les éléves lisent ensnite A tour de réle ; la diction doit &tre modéré-
ment expressive, toujours naturelle.

4. Nous avons intérét & procéder paragraphe par paragraplhe, au lieu
d’ahorder d’cmblée I’étude d’un ensemble trop copieux. Ainsi, grice aux
questions posées 4 propes de chaque idée importante d’un paragraphe,
nous aidons Véléve 4 prendre conseience intuitivernent de la fagon dont
les phrases s’ordonnent et les paragraphes s’enchainent dans uu ensemble
olt argumentation progresse logiqnenient,

5. Nous avons recours de temps en temps & la lecture silencieuse.
L’éléve, qui sait hien lire, doit saisir lc sens d’un texte sans le prononeer,
La compréhension est vérifiée par nue série de questions portant sur le
texte, posées aprés quelques minutes de lecture silenciense, et gni exigent
des réponses de style correct. Hahitué a saisir le contenu d’un texte et le
jeu des 1dées, 1’éléve prend plaisir 4 cet exercice.

B. Lécriture

La période d’initiation au frangais étant purement orale, I'enseigne-
ment de I'écriture ne commence qu’a la seconde moitié de la premiére
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année préparatoire. Le débutant ignarc les earactéres latins, bien que, aprés
quatre ou eing mois d’exercices, il en ait une perception visuclle nette et
commence & en tracer les premidres lignes.

§ 1. Type d'écriture & adopter

On sait que Iéeriture frangaise présente généralement deux formes-

1. ccursive» ou lige (a, b, ¢, d) ;
2. ¢seript» ou d’imprimerie (a, b, ¢, d).

Notre enquéte ' montre que dix-huit professeurs seulement adoptent
le second type, tandis que einquante-deux commencent direetement par le
premier. Pourtant I’éeriture « script » offre les avantages suivants :

@) les lettres sont semblables & celles des textes imprimés dans les
manucls des dléves ;

b} elle est simple, nette et trés lisible;

¢) elle est d’exdcution facile, les seuls éléments utilisés étant le cercle
et la ligne droite.

Elle n'est évidemment pas assez rapide pour usage courant; nous
passons donc ensuite & la « cursive », selon les Instructions officielles : « On
adoptera, en principe, I’éeriture cursive droite, mais on pourra avoir avan-
tage 4 faire les premiers essais en script *.»

Le passage d’une éeriture A Pautre se fait assez facilement..

§ 2. Premiers exercices

Nous commengons par écrire de simples phrases au tablean en deman-
dant aux éléves de les copier dans leur cabier. Tout en tracant les phrases-
modéles, nous attirons I'attention des éléves sur la maniére de former les
lettres. Nous les surveillons de prés pendant qu’ils éerivent, en eireulant
cotre les tables et en faisant les corrections nécessaires. Chaque éléve est
rendu attentif & ses erreurs. Des fiches correctives, établics ensnite, permet-
tent aux éléves de reprendre les diflicultés non vaincues.

L’écriture doit &tre surveillée durant tonte la scolarité de I'éléve, ee qni
scmble ne pas &tre toujours lc eas dans certaines de nos écoles égyptiennes,
comme I'atteste cette remarque : ¢ Il est regrettable d’avouer que dans nos
écoles on accorde une impartance secondaire 4 'enseignement de I'éeriture ;
il est complétement négligé dés que les éleves apprennent a former leurs
lettres. Pourtant il ne faut jamais perdre de vue eeci: des cabiers bien
tenus et des devoirs bien éerits et eorrigés, témoignent tonjours du zéle
du maitre, et disposent favorablement les inspeeteurs & son égard 2. »

! Réponse 8 de I'enquéte.

2 Directives, p. 3.
# Notes de pédagogie, p. 130.
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VI

L’orthographe

§ 1. Problémes

L’orthographe frangaise est compliquée pour les Frangais eux-mémes,
A plus forte raison, son étude pose & nos éléves de sérieux problémes.

1. Pour un éléve de douze ans qui apprend & écrire le frangais, hors d'un
territoire francophone, la graphie des mots est toute nouvelle. Autour de
lui, journaux, enseignes, réclames, livres proposent a son regard des signes
trés différents.

2. Des sons qui peuvent étre presque identiques en frangais et ¢n arabe,
ne s'écrivent pas de la méme fagon. Les accords ne sont pas les mnémes, le
genre des mots peut différer (cf. p. 53 et suiv.).

3. La sensibilité auditive, c’est-d-dire la faenlté de distinguer nette-
ment deux sons voisins, commande la correction de la prononciation, car
on ne reproduit correctement que ce que 'on a au préalable entendu dis-
tinctement. Elle commande ultérieurement la correction de I’orthographe ;
car de nombreuses canfusions orthographiques proviennent d’un entraine-
ment insuffisant au repérage des sons exacts, Les six ans d’enseignement
en arabe qui précédent ont certes développé 'attention auditive, mais ils
ont familiarisé 1’éléve avec des éléments sonores souvent différents de ceux
do frangais (cf. p. 27 et suiv.).

4. Contrairement 4 I'orthographe arabe 1'orthographe frangaise s’écarte
sensihlement de la phonétique : I'exemple d’oisean ! prononcé wdzo, est
significatif.

§ 2. Buts de Uenseignement de Uorthographe

D’aprés les Instructions officielles du Ministére de I'éducation et de
I'enseignement, I'enseignement de la dictée vise ?:

a) a apprendre & 1'éléve V'orthographe correcte des mots;

1 Cf. Ferdinand de Saussung, Cours de linguistique générale, p. 52.
® Notes de pédagogie, p. 137.
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b) i lui'permetire d’appliquer les régles grammaticales apprises {conju-
gaison de verbes, régles d'accord, ete.). .

I faut donc que V'exercice de dictée permette :
1. le contrdle de I'acquis (vocabulaire ou grammaire) ;
2. la fixation par le réemplol des usages orthographiques ;

3. la mise au point, sur l¢ plan intellectuel, des structures sémantiques
{(synthese globale du sens de la phrase & partir des signes indépendants qui
la constituent).

§ 3. L’acquisition d'une orthographe correcte

11 convient de mettre rapidement I’éléve en mesure de bien distinguer
les sons par des legons de phonétique. L’apprentissage de la lecture est
d'une importance capitale pour ecelui de I'erthographe. Qui a mal appris
a lire nisque malheureusement de mal écrire. Anssi consacrons-nous deux
mois uniquement & cette Initiation. L’exercice de dictée doit contenir
exclusivement des mots qui appartiennent au vocabulaire de base, déja
présentés pendant les lecons d’élocution et de lecture. C'est dire 'étroite
liaison qui doit exister entre les cxerciees de pranonciation, d’élocution, de
lecture et d’orthographe. 1l ne faut jamels demander & I'éléve d’éerire un
mot qu’il ne connait pas encore. Ces principes sont cenx de la méthode
wpréventive» qui, selon Charrier et Ozouf !, consiste nen & corriger, mais
a empécher les fautes commises par I'éléve.

§ 4. Comment enseigner Uorthographe

Nous initions les éleves & 'orthographe par la dictée de mots simples
et de petites phrases extraites des legons de lecture, en évitant de placer
cet exercice apres les legons d’élocution consacrées exclusivement & un
travail oral.

L’exercice vise & renforcer le mécanisme d’association entre les signes
¢erits et lenr prononciation. Dans les premiéres séances, le texte demeure
sous les yeux des éléves qui peuvent y rechercher le mot dicté ct le copier,
Peu 4 peu, les éléves se passent du secours immédiat de la vue ct s’habi-
tuent & chercher dans leur mémeire la transeription des mots dietés.

En deuziéme année préparatoire, une séance hebdomadaire est réservée
aux exercices d'orthographe et nous continuons & maintenir cotte liaison
étroite entre lecture et orthographe. Les dix derniéres minutes de la legan
de leetnre sont consacrées 4 un petit exercice orthographique portant sur
unc difficulté unique, dans une phrase de quelques mats, tirée du texte de
lecture ou s’en inspirant.

1 Cuarrien et Ozour, op. cit., p. 241, 242,
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Les dietées proprement dites sont courtes et préparées par les éleves.
Les termes sont choisis parmi les mots étudiés lors des legons d'élocution;
mais la concordance entre le vocabulaire de ces deux types d'exereice n'est
pas automatique ; s1 nons pouvons faire apprendre aux éléves, dans I'heure
d'élocution, des termes wvsuels d'orthographe eomplexe, nous devons, en
orthographe, eommenecer par les termes qui n’offrent pas de diffienltés
graphiques.

Nous nous inspirons également du programme de grammaire ct évitons
soigncusement d'introduire dans les dietées des difficultés grammaticales
non encore étudiées.

En elasse, nous lisons tonjours, aux éléves, le texte qui leur sera dicté,
avant quils n'apprennent la graphic des voeables et nous attirons leur
attention sur ecrtaines particnlerités orthographiques au moyen des rap-
prochements avee des mots déja connus, ou en faisant rappeler une régle
grammaticale et I'exemple type qui lui est assoeié {cf. p. 108).

En troisiéme année préparatoire et durant le cycle secondaire, I'excreice
d’orthographe comprend des ¢ dictées raisonnées » dont le texte exige I'ap-
plication des régles étudiées en grammaire et la connaissance de quelques
perticularités de 1'orthographe d'usage.

Nous recourons, 4 ee niveau, 4 la ¢ dictée dirigée » qui consiste 4 amener
les éléves & surmonter les diflicultés orthographiques par le raisonnement
et 'analyse. La dictée cst fixée a I'avance et prépardée par les éleves. Au
début de 'exereice nous lisons le texte entier aux éléves en articulant bien
les mots et en respectant la ponctuation. Ensuite, nous eommengons a
dicter lentement, en répétant deux fois chaque membre de phrase. Nous
rappelons la particularité orthographique contenue dans un mot difficile
ou la faisons deviner. Par exemple, rencontrant « tapis », nous disons aux
éléves : ¢ attention, il v a dans ce mot un s final qui ne se prononce pas ¥,
Pour « studieux », nous pouvons dire en passant : ¢ studicux et heureux ont
la méme terminaison #, cte.

Si une régle de grammaire se présente, nous en avertissons les éléves
et les invitons 4 redoubler d’attention : « attention, nous rangeons s'éenit
comme nous mangeons » ; on bien : « attention a 'aecord de I'adjectif », cte.

Parfois ce sont les éléves eux-mémes qui rappellent telle régle ortho-
graphique. L'un d’enx est chargé d'élucider 4 haute voix toutes les diffi-
cultés concernant les verbes. Un autre s'occupe de 'accord des adjectifs,
un troisieme de Vaccord des substantils, ete. Ainsi, dans ung phrase telle
que les filles studieuses réussissent aux examens, I'éléeve qui s’occupe des
subistantifs dit: filles, nom commun, {. pl, donc terminaison s. L'éléve
chargé de I'aecord de V'adjeetif dit : studieuses, adj. qualif., s’accorde avec
filles, {. pl., donc terminaison es. Pour le verbe, de méme : réussissent, verbe
réussir, 28 groupe, s’accorde avec le sujet filles, 38 p. pl., au présent, donc
terminaison ent.

Cette fagon de proeéder surprend d’abord les éléves, car ils ne savent
pas quelles sont les difficultés a ¢lueider. Nous les indiguons alors sncees-
sivement et montrons eomment les résoudre. Petit 4 petit I'habitude
s'acquicrt et I'éléve désigné s’arréte spontanément a toutes les difficultés.
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Plus tard, I'éléve signale seulement la difficulté sans développer la solu-
tion que les élives doivent trouver enx-mémes. -

La « dictée dirigée » habitue J’élave 4 réfléchir avant d’écrire. Elle est
appliquéc par cinquante-quatre des professeurs interrogés 1 et, de Pavis
unamime, elle donne d’excellents résultats, Seize maitres n'en ont pas fait
usage parce qu "ils l’lgnoralent.

Nous n’avons recours 4 la « dictée de coutrdle » (non preparee) qu'une
fois par meis, a condition que le texte proposé ne contienne aucune nou-
veauté linguistique.

§ 5. Correction des exercices

Mieux vaut une dictée de quelques lignes contenant des phrases simples
attentivemeunt corrigées que celle d’'un texte copieux, superficiellement
étudié et sommairement corrigé.

Pour les éléves du cycle préparatoire, un mot mal orthographié est biffé
et éerit correctement en interligne, en marge ou a la suite de la dictée.
L’éléve le reeopie plusieurs fois et le note dans un carnet dorthographe.

Pour les éléves du eycle secondaire, nous soulignons simplement les
fautes 4 V'encre rouge, et la correction est eollective. Nous relisons Je texte
en justifiant Porthographe des mots, en attirant 'attention sur ses diffi-
cultés et en rappelant les régles grammaticales appliquées dans le texte
dicté,

Pour les fautes d'usage, les ¢léves transcrivent plusicurs fois les mots
mal orthographiés. Pour les fautes de syntaxe, le mot est aceompagné du
membre de phrase qui en cxplique I'orthographe (le verhe avec son sujet,
Padjectif ou le participe passé avec le nom auquel il se rapporte, ete.),
L'éléve est invité & mettre 4 cdté de chagque erreur une petite remarque
qui jostifie la correction en lui rappelaut la régle omise: p. ex. celle est
partie hier (le participe passé, conjugué avec I'auxiliaire étre, s’accorde avee
son sujet ; le sujet elle est féminin, donc partie) »,

La eorrection faite, I'éléve note dans son earnet d’orthographe les mots
de la dietée qu’il a éerits faux. La moiti¢ de chacune des pages est réservée
& I'orthographe d'usage, 'antre & I'orthographe grammatieale. Ayant tou-
jours ce carnet 4 disposition, V'éléve peut, chaque fois qu'il en a I'occasion,
répéter les mots de graphie difficile.

§ 6. Fiches d'orthographe

Connaissant le genre de fautes commises par chaque éléve, nous leur
donnons des fiches qui leur permettent de s’'appliquer individuellemant 4
combler leurs lacunes. Chaque fiche concerne une seule difficulté ortho-
graphque, En volel quelgques exemples :

1 Réponses 11 et 12 de I'enquéte.
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a) indiquer la derniére lettre de chacun des mots suivants : les caillou .,
les trou., les feu., les neveu., etc. ;

b) dire s'il s’agit de a ou de 4 : nous sommes ... I'école ; demain nous
irons ... la gare ; il ... fini son travail ; clle ... une belle robe ; ete.

Ces fiches ne sont malheureusement utilisées que par trois des maitres
interrogés 1. Or, elles sont eflicaces. Rappelons que M. R. Dottrens les a
introduites 4 ’école expérimentale du Mail & Genéve, puis dans les autres
écoles genevoises, et qu’elles ont Jargement contribué a résoudre, antant
que faire se peut, le probléme de I'orthographe dans le canton de Genéve &

Ainsi congu, 'excreice d’orthographe n'est plus seulement un exercice
de mémaoire, mals un exercice de réflexion et de contrdle.

! Réponse 23 de I'enquéte.
t Cf. Dorrrens, L'enseignement individualisé.
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VIl

La composition

Les exercices de ecomposition oceupent une place importante dans
Fenseignement du frangais aux éléves égyptiens. & s auront pour but,
disent les lustructions ollicielles du Ministére de I’éducation et de 1’ensei-
gnemeunt, d’accroitre les moyens d’expression des enfants et de donner &
leur style de la varitté et de la souplesse L. »

Cependant, de Vavis de soixante-eing professeurs sur soixante-dix, les
travaux de composition de leurs éléves accusent, & tous les degrés, une
grande insuffisance %

§ 1. Causes d’insuffisance

Insistons d'abord sur le fait que I'exereice de composition s’inserit dans
la suite des autres disciplines mentionnées plus haut : grammaire, vocabu-
laire, ¢locution, lesture et orthographe. Une bonne préparation en ces
matidres contribue au succés de l'exercice de composition. Les causes
attribuées & la faiblesse de ce dernier le mautrent bien:

1. « Nos éléves... n’out 4 leur disposition que des mots séparés et tris
peu de tournures de phrases pour s’exprimer. » Or, 'apprentissage d'un
vocabulaire de base bien adapté (cf. p. 131 et swiv.) et des structures essen-
tielles de la langue {cf. p. 146 et suiv,) fournissent des moyens d’expression
plus faciles et plus riches.

2. « L’heure de frangais consiste généralement dans nos écales en un
monologue plus ou moins indigeste qu’on débite aux éléves, ou en un simple
exercice de traduction. » Ce défaut a été aussi mentionné par les inspec-
teurs daus le compte rendu du 8 novembre 1958 : « Le plus saillant (des
défauts constatés) est I’abus de la traduction en arabe 14 ol bien souvent
on pourrait facilement substituer 4 ce mode d'expliquer Yemploi des
moyens audio-visuels. » 1l est clair que si les éléves ne prennent pas une
part active & la legon, qui doit &tre faite uniquement en francais, ils ne
peuvent exercer leur élocution.

Y Directives, p. 20.
? Réponse 13 de I'enquéte.
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3. « Nous faisons trop consister, dans nos écoles, I'étude du frangais
dans Pétude de la grammaire et de I'orthographe. » Or, négliger les exer-
cices oraux, c'est précisément provoquer la faiblesse des travaux de com-
position,

§ 2, Comment enseigner la composition

A. Au eycle préparatoire

I serait illogique de demander aux éléves de premiére année prépara-
toire de rédiger une composition. Dans la seconde moitié de ectte annde
d’initiation, les seuls £léments écrits qui peuvent intervenir sont, d'une part,
la copie au tableau, par Ie maitre, de quelques mots nouveaux étndiés au
cours des legons d’¢locution ; d’autre part, la copie au tableau, parie maitre,
pendant les dermiéres minutes de cette legon, de la phrase type que
Yon vient d'¢tudier. Les éléves sont invités & copier ces phrases dans leur
cahier dés qu'ils sont capahles de bien écrire les caractéres latins,

Au début de la dewziéme année préparatoire, on initie les éléves & écrire
correctement une phrase simple. D'abord nous les hahituons & former des
phroses complétes répondant & des questions simples: Qu'est-ce que
c'est ?... De quelle conleur est... ? Quelle est la forme de... ¥ En quoi est... ?
Comment est... ?, ete. Plus tard, nous leur demandons de former des
phrases & partir d’un groupe d’éléments (sujet — verbe étre — attribut,
ou sujet — verhe — complément ; ex, : roir - le sac - est ; mange - la pomme -
le gargon). Les fiches éditdes par la Soeété pédagogique romande (Suisse)
fournissent de nombreux exercices de ce genre: phrases 4 construire, &
lier, & compléter, ete.

Ayant appris 4 combiner des phrases, Péléve cst initié & la construction
d'un paragraphe par le truchement d’un ¢« questionnaire», Autour d'un
théme inspir¢ par les précédentes legons d'élocution, nous comnposons des
qudstions préeises auxquelles il s’agit de répondre par des phrases com-
plétes, qui s’enchafnent et dont ensemble forme un texte. Ce dernier est
reproduit oralement, puis, une fois noté au tableau, par éerit. Nous habi-
tuons les éléves & la précision,  la variété et  la streté d’expression, sans
rester esclave de notre préparation écrite. Car nne certaine liberté est néces-
saire et il convient d’aceepter les phrases les plus intérossantes, méme si la
rédaction s’en trouve sensiblement modifiée. Au cours de lo transcription
du texte au tableau sont résolucs, par des remarques rapides ¢t en colla-
boration avec les dléves, quelques difficultés orthographiques.

Un cxercice de fixation par la lectnre, puis par la copie du texte, termine
la legon. 51 n’est pas trop difficile, celui-ci peut étre ultéricurement utilisé
pour la legon d’orthographe. ]

Cette méthode de « composition par queslionnairen est adoptée par
einquante-huit des professeurs interrogés *, Donze autres, volontairement

1 Réponse 14 de l'enquéte.
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ou non, ne Fappliquent pas. Voici un exemple tiré des travaux de nos
éleves de la deuxiéme année préparatoire . Le théme choilsi était ¢ ma

montre », et les questions : — Avez-vous une montre ? — Comment est-
elle ? — A-i-elle un braeelet ? Comment est-il ¥ — Comhien d’aiguilles
a-t-elle ? — Que marque la petite aigwlle ! — Que marque la grande

atguille ? — Vous est-elle utile ! Pourquoi ?

Texte obtenu : ¢ J'ai une montre. Elle est helle et ronde. Elle est en
or. C'est mon pére qui me I'a offerte pour ma fétc. Elle a un bracelet en
cuir. Elle a deux aiguilles. La petite aiguille marque les heures. La grande
aiguille marque les minutes. Une troisiéme aiguille marque les secondes.
J’aime beancoup ma montre, Elle m’est trés utile parce qu'elle m’indique
le temps. » .

Ce type d’exercice sc prolange en troisiéme année préparatoire, mais la
préparation orale en commun est peu & peu ¢liminée ot les questions posées
engagent 1'éléve 4 former lui-méme le texte.

B. Au cyele secondaire

Une fots I'éléve babitué & former et a grouper des phrases correctes,
on abhorde la composition proprement dite. L'écolier de quinze ans posséde
alors, pour exprimer ses 1dées, un vocabulaire de base et il a suffisamment
développé ses facultés de jugement ct de raisonnement pour pouvoir les
coordonner logignement.

Mais le passage de I'expression orale 4 'expression éerite ne sanrati étre
automatiqne. 5i la rédaction commporte une utilisation des acquisitions de
langue, la mise en ordre logique des idées et la recherche de 'expression
juste, elle exige anssi une mise en jeu de tontes les ressources de 'imagina-
tion, de la sensibilité et de Iexpérience personnelle. Alors que le langage
oral peut manifester une certaine fantaisie dans I'enchainement des idées
{répétitions, Interjections, phrases décousues, éléments parasites du type
¢ n’est-ce pas », ¢ voila », ¢ eh bien ! », « vous comprenez »), Ja langue écrite
exige I'emploi de phrases précises, correctes et qui s’enchainent dans un
ordre logique. L4 résident la valeur éducative des exercices de campasition,
et aussi leur difficulté. Ponr surmaonter cette derniére, il convient :

1. de proposer comme sujets des thémes fondés sur une expérience
vécue (sauf évidemment ceux qui font volontairement appel 4 I'imagina-
tlon pure) : sujets empruntés 4 Ja vie scolaire ou familiale, réeits d’événe-
ments de la vie guotidienne, comptes rendus d’une visite, d'une excnrsion,
d*une exposition, d'unc lecture, ete. De temps en temps 'éléve a la liberté
de choisir lui-méme un sujet et de le traiter cornme il 'entend, procédé qui,
selon cinquante-deux professeurs, engendre les meilleurs travanx ?;

2. d’encourager, par une préparation intelligente, Pexpression person-
L= Ruiat] =) H
nelle spontanée. Les activités coopératives, la correspondance interscolaire

1 Eeole de commeree de Noubar, 1955-1956.
? Réponse 15 de I'enquéte.



et le journal de classe, dont il sera question plus loin, constituent 3 cet
¢gard d’excellentes motivations ;

3. d'insister pour obtenir un style écrit proche de celui de la langue
parlée, ¢’est-a-dire simple, non littéraire.

L.a marche & suivre est la suivante :

a} ayant choisi un sujet adéquat & I'dge, au scxe et aux intéréts des
¢léves, nous le leur annongons quelques jours & I'avance, afin que ceux qui
le désirent puissent réunir des idées hors de Técole ;

b} le jour de ]Ja composition venu, une préparation orale en classe
s'impose pour orienter les recherches des éléves ct éviter tout effort superflu.
Le vocabulaire essentiel afférent au théme choisi est rappelé par une séne
de phrases. Nous suggérons des iddes, nous aidons les éléves i préciser leurs
intentions et & mobiliser leurs souvenirs, en nous gardant d’une prépara-
tion trop poussée qui conduirait & I'élaboration d’un cadre trop rigide on
d’expressions clichées, comme ¢’est parfois le cas : « Dans nos écoles, on
a tendance 3 dicter Ja composition au lieu de la faire faire par les élaves,
sous prétexte que ce moddle les aide & bien écrire. Cette méthade, loin de
rendre service aux éléves, les poussc & la paresse, car ils se contentent
d’étudier par eceur Ie Ltexte dieté et n’essaient Jamais d’exercer leurs facultés
(réflexion et imagination) !»;

¢) aprés la préparation orale ol nous avons discuté les grandes divi-
sions du sujet (introduction, développement et conclusion), les élaves rédi-
gent la composition dans un cshier, dont la page droite reste blanche,

§ 3. Correction

La eorrection doit renseigner I'éléve sur la valeur de son travail, lw
faire reconnaitre les fautes commises et, surtout, le rendre capable de les
éviter & avenir, ,

Il ne s'agit donc pas de souligner 3 T'enere rouge les constructions
vicieuses et les incorrections, mais de signaler les fautes les plus graves en
écrivant en marge quelques remarques succinctes, toujours trés précises.
Gardons-nous de tout biffer, sous prétexte que le développement n’est pas
correet ou que les Téflexions ne sont pas celles que nous avions prévues ;
notons un ¢ bien », un ¢ tras bicn » en regard d'un passage clairement éerit,
d’une remarque intéressante, d'une idée juste. Une fois tous les travaux
corrigés nous signalons les fautcs communcs 4 'ensemble de la classe. Tour
a tour, les éléves sont invités & reconnaitre et & corriger leurs fautes de
grammaire et d’orthographe. Pour susciter I'émulation, nous signalons la
meilleure composition et nous en Hsons en classe les passages les plus réussis.
Chaque éléve met alors au net sa composition sur la page de droite.

1 Notes de pédagogie, p. 155.
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§ 4. Motivations

1. Les activités cospératives

« Pour créer I'esprit de coopération et de collaboration chez les éléves,
mentionnent les inspecteurs de frangais dans la note du 8 novembre 1958,
nous conseillons le travail d'équipe. On partage 'effectif de la classe en
un ecrtain nombre de groupes de forces égales. Chaque groupe comprend
eing éléves par exemple, dont le fort, le moyen et Je faible. L’éléve de chaque
groupe traitera une partie du sujet, le groupe présentant ainsi une seule
composition. »

L'exercice par équipes n'est profitable qu’avec des éléves du degré
supérieur (2€ et 3¢ années sccondaires). 1l les ineite aux recherches person-
nclles. Vingt-deux professeurs de francals partagent motre opinion?;
quarante-huit n’ont pas tenté l'essai.

Voiei & titre d'exemple, Ja marche suivie par nos éléves de troisiéme
année 4 Noubar, sur le théme ¢ le coton ». Les secize éleéves furent répartics
en quatre groupes. L'un s’occupait de la eulture et de la cueillette, le second
de I'égrenage et du pressurage qui fournit Phuile et les combustibles, le
troisiéme de la filatnre et du tissage. Auparavant, les éléves ont visité les
usines de Méhalla E] Kobra. Un quatriéme groupe fut chargé d’étudier
I'cxportation du coton et son réle dans la vie économique du pays.

Le texte, élaboré dans une ambiance de recherches personnelles, était
accompagné de photos: champs de coton, cucillette, usines de filature et de
tissage, chargemens des sacs de coton sur un cargo, ete.

2. La correspondance interscolaire

Un nombre restreint d'éléves apprennent le frangais par intérét pur
pour la langue ; la plupart le fout parce que I'étnde lenr en paraft plus
facile que celle de I’'allemand ou de I’anglais ; par ohligation, le choix ayant
été fixé par les parents ; en prévision d’études universitaires ou le réle du
frangais est important {(notamment lettres ou droit) ; enfin parce que la
langue frangaise, par sa fincsse, parait corrcspondre mieux qu'une autre
langue étrangére au sexe féminin 2.

Mais quelle que soit la raison de leur choix, les éléves doivent y trouver
intérét, S'ils peuvent correspondrie avec des éléves de leur age et-de leur
sexe d'un autre pays, leur curiosité est éveillée, puis satisfaite. Ainsi lors
de notre séjour en Suisse, nous avons pu instituer une correspondance entre
des éléves du collége de Colombier {canton de Neuchiitel) et certains éléves
égyptiens, Voici, 4 titre d'exemple, une lettre écrite par nne éléve snisse
de dix ans, de la quatriéme année primaire, 4 une éléve égyptienne de la
premidre année secondaire :

1 Réponse 16 de Fenquéte.
® Réponse 24 de l'enquéte.
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Chére amie égyptienne,

Je t'deris depuis la Suisse. J'habite Colambier dans le eanton de Neuchitel.
Man village est situé auv bord du lac de Neuehiitel. En été, je.vais me baigner et
en hiver, je fais du ski, car nous avons de la neige. Mon pays est formé de plaines,
de plateaux et de montagnes. Les plus hautes g’appellent les Alpes et sont recou-
vertes de neige toute I'année. Dans notre pays, il y 2 beaueoup d'horlogers. Il y a
aussi des agriculteurs qui eultivent des céréales, des betteraves, des carottes, des
pommes de terre. Si tu voyais eu été les champs de blé dorés par le soleil, tu
trouverais certainement eela magnifique. 11 y a aussi des vignerons qui eultivent
la vigne, Je pense que tu connais comme moi le raisin, et que, appréeiant aussi
ce fruit délicieux, tu en manges beauecoup.

Comme chez toi, nous avons aussi des colléges, gymnases, universités. Nos
maigons ont des toits en pentes reeouvertes de tuiles car nous avons souvent de
la pluic et de la neige...

En Suisse, nous parlons quatre Jangues: 'allemand, le frangais, 1'italien et
le romanebe. Je ne sais pour le moment que le frangais.

Créee a la télévision j'ai déja pu regarder des vues de ton pays. J'ai admirs
les Pyramides qui sont nomhreuses, et je sais que la Pyramide de Chéops, appelée
la Grande pyramide, est uue des sept merveilles du monde.

Jaimerais beaucoup que tu me décrives ton beau pays, ear jo voudrais le
connaitre. .

Je t'envoiec mes meillenres amitids.

La valeur éducative d'une telle lettre est indéwviable. Elle illustre la
liaisan eontre langue et civilisation dans l'enseignement du frangais en
Egypte, déclarée nécessaire (cf. p. 18).

Avee les lettres de lenrs camarades suisses les éléves égyptiens ont re¢n
des photos, des mots croisds, des jeux, ete.

Pour que cette correspondance interscolaire ait pleine valenr, nous
P'organisons nons-méme, demandant aux éléves qui le désirent de lire &
lonrs camarades telle lettre on tel passage intéressant. Les extraits carac-
téristiques {concernant en particulier la langue et'la civilisation) peuvent
étre copiés dans no cahier ad hoc.

Outre le profit qu'en tire la classe du point de vue de I'apprentissage
de la langue, la correspondance seolaire ainsi congne permet aux éléves de
sentir et d’apprécier I'importance de I'étude des langues pour les relations
humaines, de déconvrir de nouveaux horizons, en nn mot de développer
leur personnalité 1.

Utile pour la formation des éléves, cette correspondance l'est encore
davantage pour la formation des professenrs qui peuvent échanger lenrs
points de vue avec les enseignants d’autres pays, recevoir des revues péda-
gogiques, des journanx, des informations sur les nouvelles méthodes
d’enseignement.

1 Les professeurs de frangais en Egypte qui désireraient procurer a leurs éléves
des correspondants frangais peuvent s’adresser au Service frangais de la corres-
pondance scolaire internationale, Institut pédagogique national, 29, rue d'Ulm,
Paris Ve. Ce service s’attache & proeurer a eliacun le partenaire le plus adéquat
en tenant compte du sexe, de I'dge, du milicu social, des études ct des goits
dominants. 11 est en relation avec les autres bureaux nationanx, membres de la
Fédération internationale des organisations de correspondances et d'échanges sco-
laires, les organismes internationaux et les services culturels et étrangers.
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3. Le journal de classe

Le journal de classe améliore les travaux de composition. Les textes
qui le composent sont choisis parmi les meilleurs travaux. Ils peuvent étre
individuels — textes libres que leurs auteurs lisent & leurs camarades, un
vote désignant ceux qui scront retenus — au callectifs : eompte rendu d’une
visite de monument ou d’usine, d'excursion ou de voyage, histoire composée
et éerite par le groupe, etc.

Les textes retenus et mis au point sont assemblés en un journal, en
exemplaire unique qui circule de main en main, ou polycopié, ou encore
imprimé, ce qui, 4 la joie do travail bien fait, ajoute la possibilité de le
distribuer aux parents et aux amis.

Quarante-trois professeurs de frangais en ont fait I'expérience avec
grand profit !, Citons, & titre d’exemple, un texte paru dans le journal de
nos éléves de la premidre année secondaire de Noubar:

Je suis une petite fille qui a la chanee d’avoir une maman. Pendant quelques
mois elle a ét& absente et je me suis alors rendu compte & quel point les enfants
qui n'en avaient plus étaient malheureux.

Qui vient me réveiller le matin avee un mot geniil ? C’est maman ! Qui pré-
pare mes babits ? (Qui fait le petit déjeuner ? C'est maman !

Quand je rentre de I’école, maman est toujours la pour m'aceuncillir. Elle
m'aide 4 faire les taches.

Je suis bien contente d’avoir une maman encore jeune et qui me comprend.
Elle est trés bonne pour moi. Pour lui faire plaisir, je me donnerai de la peine
aux examens.

1 Réponse 17 de I'enquéte.
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VIII

La traduction

Sous forme de théme et de version, la traduction familiarise les élgves
avec les mots et les tours de la langue frangaise.

Cet exereice ne commence qu’cn premiére année secondaire L. 11 permet
de eontréler la compréhension et le maniement du vocabulaire acquis. En
deuxitéme et troisitme années secondaires, quand les éléves possédent assez
bien la langue eourante, il prend toute sa valeur et devient aussi un exer-
cice d’acquisition.

§ 1. Difficultés

Les diffieultés sont d’ordre intrinséque (structures syntaxiques et séman-
tiques) ou extrinséque (différences dans le genre de vie).

1. Structures syniaziques et sémantiques

a) La traduction établit un rapport constant entre pensée et expres-
sion, aussi bien dans la langue de départ que dans celle d'arrivée, 1l faut,
¢’est bien connu, traduire les idées et non les mots, Or, dans certains eas,
la pensée peut ne pas &tre la méme en frangais qu'en arabe, En remontant
des mots 4 la pensée, il est bon, chaque fois que nous pressenions des diffi-
cultés, de dégager le sens fondamental. Souvent il s’exprime par un ot
étranger au texte, que Ch. Bally a appelé le ¢ terme d'identification » ? et
qui est généralement le synonyme le plus simple ; mais il arrive aussi qu’il
soit difficile 4 concrétiser parce qu'inhérent a toute la phrase.

Supposons que le texte & traduire comporte une phrase telle que
«qu’est-ce que vous fabriquez ? ». Le contexte pourrait évidemment auto-
riser la traduction mg.dhg: tdgnd’ si nous nous adressons i un industriel,
Mais si nous avons affaire au sens figuré, qui est aussi légérement péjoratif,
la traduction sera trés différente, p. ex. mq:dhg: tofitari 3.

1 Cf. Programmes ofliciels pour I'annéc scolaire 1961-1962.

2 Barvry, Traité de stylistique frangaise, 1, p. 16.

3 Cf. Vinay et DarbeLNET, Stylistigue comparée du frangais et de Uanglals,
Paris, Didier, 1958, p. 66.
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b) En comparant pensée et expression, nous ¢onstatons gquo’nne idée
correspond parfois non & un, mais & plusienrs mots. La traduetion est done
fausse si nous traitons comme denx nnités deux mots qui n’en font qu’nne :
une benne femme n'est pas sgfjeda {dijeba! Si un éleve tradut if est parti
sur-le-champ par dhehgba g [ hdgli, ’est qu'il n’a pas compris cet emploi
" de partir sur-le-champ, mais en a traité les éléments comme autant d’unités
distinetes, en accordent & chacnne sa valeur originelle,

¢) Outre eette distinction entro le sens Littéral et le sens fignré dn mot,
il en existe une anire qui n’est pas moins eapitale : celle quu permet de
distinguer les ¢ faux-amis » 1. On entend par 14 des mots de méme origine
qui ont évolué séparément et pris des sens différents : p. ex. opresser est
physique, apprimer est moral. Ces denx mots n'ont donc pas méme valeur,
tandis que d-dghdid est a la fols physique &t moral.

d) Non moins importante est la distinction entre le sens « intellectuel »
et le sens 4 affectif » ® du mot. Petit est intelleetuel dans gargon petit, mais
affectif dans petit bonheur. En arabe, les deux sens sont traduits par deux
mots différents : gdghi:r (intelleetuel) et gdli:l (affectif).

2. Genre de vie

En certains cas, les difliceltés de traduction proviennent de différences
entre l¢ genre de vie, Le frangais mie, par exemple, n'a pas d’éqnivalent
exaet on arabe, on lub sigmfie la ¢ partie intéricure » et peut s’appligner
4 tonte autre ehose que le pain : lubbu ! Fubzi «la miey, lubbu [ bappi:hi
« l'intérienr de la pastégne ». La crofite et la mie qui caractérisent le pain
« frangais » ne sont pas distingnées dans le pain arabe, sorte de galette
plate ; d’on aussi I'absence d’équivalents awx termes croiifon, casser la
croiite, casse-croiite. Le mot gelba:b qui est une sorte de chemise longue,
portéc par les hommes, n'a pas d’équivelent en frangais et ne pent étre
tradnit. La difficulté lexicographique reflite ici nne réalité de la vie quoti-
dienne, et non un eaprice de la langue.

§ 2. Exercices de stylistique comparée

Préalablement aux thémes et versions, des exereices de stylistigne eom-
parée permettent 4 I'éléve de reconnaitre et de elasser les différenees carae-
1éristiques existant entre le francais et I'arabe.

Les exercices que nous donnons 3 titre d’exemple s'inspirent du Cahier
&exercices de stylistique comparée {(n® 1) de J.-P. Vinay et J. Darbelnet 3,
eongu pour étre utilisé av Canada, c’est-a-dire dans un pays bilingue oil

Y CI. Visay et DaRBELNET, 0p cil. p. 66.
2 [d., ibid.
3 Cahier d'exercices de stylistigue comparée, Montréal, Beauchemin, 1960,
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sont en préscnce le frangais et I'anglais. Bien entendu, il s’agit la d'un
enseignement déja asscz poussé, qui suppose acquis la grammaire et le
vocahulaire usuels.

1. Utilisation du dictionnaire

La connaissance du vocabulaire, qui est trés vaste méme dans le do-
maine de la vie courante, exige des leetures, des thémes et des versions,
1l est dés lors indispensable que les éléves sachent se servir d'un diction-
naire monolingue (frangais).

Or, 'utilisation de lexiques sominaires ! qui ne donnent qu'un ou deux
sens d’un mot entraine, dans les travanx des éléves qui commencent 3 tra-
duilre, des erreurs nombreuses ¢t parfols eocasses, Des exercices systéma-
tiques, du genre de eelui que nous citons ci-dessous, montrent aux éléves
la richesse sémantiqne des mots.

Exzercice: Traduire les phrases suivantes en ayant sein de donner a4 chaque
mot ¢n italique le sens qu'exige le contexte,

1. 11 gagre bien sa vie; vous ne gagnesz rien a agir ainsi ; il a gagné la seconde
partic.

2. 1 y n de la place 4 l'intéricur ; il aime bien son fnlériewr; le ministre de
I'Intérieur.

3. On a abatiu heaucoup d'arbres par iei ; deux avions ennemis ont été abal-
tus; on a dit abatire le cheval ; ectte nouvelle I'a beaucoup abaitu.

&, Il vaut micux prévenir que guérir; je vous préviens qu’il faut que ccla
cesse ; ou 'a prévenu de votre arrivée | il s’cfforce de prévenir ses moindres désirs.

3. Il m’a serré la main ; serrez les vis & lond ; nous sommes trés serrés {argent) ;
ils avangaient en rangs serrds ; il a serré les dents pour ne pag crier,

2. Contexte et situation

51 le contexte détermine le sens des mots, il faut aussi tenir compte de
la situation & laquclle correspond I'énoncé. Dans le cas des phrases isolées,
la situation est & la phrase ce que le contexte est an mot. .

Les éleves égyptiens doivent apprendre & reconnaitre la situation
d’aprés la phrase et trouver la phrase qui correspond & telle situation.
Exemples : :

On va passer & table dans un instant (ou va déjeuner ou diner) — Il y a six
levées par jour (il s'agit du courrier) — C'est pour la matinée ou la soirge ? {au
bureau de location d’un thédtre ou d'un cinéma) — Faites le plein {(un automo-
biliste & un pompiste) — Encorc une minute ct je ramasse les eopies (dans une
salle d’examens] — Saignant (au gargon ou au majtre d'hotel qui vous demande
comment vous voulcz votre viande) —- Je vous passe Marie {pour annoncer que
Marie va parler au téléphone). .

1 Par exemple le pelit dictionnaire frangais-arabe & U'usage des étudiants, du
P. J.-B. Berot, Beyrouth, Imprimeric eatholique, 1938.
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3. Unités de pensée

Un bon moyen de montrer aux ¢él2ves le fonctionnement des unités de
pensée — ou de traduction — est de leur faire combiner chacun des mots
d'une liste A avee uu maot d'une liste B pour obtenir une umté idiomatique.
La matiére de I'exerciee s’emprunte aux textes lus ou pratiqués récem-
ment. Exemple :

Liste A : agenee, denrée, droit, emploi, esealier, fabrieation, faire, franehir,
hausser, long, portée, poteau, prime, quartier, rebrousser, snbir, suivre, teint,
venir, vole.

Liste B : aide, assuranee, alimentaire, chemin, eours, dérobé, distanee, douane,
épanle, examen, ferré, général, halg, indicateur, large, main, pas, série, temps,
voyage.

{Les éléves peuvent modifier la forme des mots et ajouter les artieles et les
prépositions néecessaires.)

Résultats : une agence de voyage, une denrée alimentaire, un dreit de douane,
I'emploi du temps, un escalier dérobé, la fabrication en série, faire un pas, fran-
ehir une distanee, hausser les épaules, de long en large, 4 portée de l2 main, un
poteau indieatenr, une prime d'assarance, le quartier général, rebronsser chemin,
subir un examen, suivre un eours, un teint halé, venir en aide a, une voie ferrée.

4. Découpage des unités de pensée

Lorsque les éléves ont formé eux-mémes des unités, uous pouvons leur
demander de les distinguer dans un texte, en séparant les umités par des
barres vertieales ¢t en les numérotant. L'exerciee est particuliérement
profitable lorsque la répartition des unités est trés différente en frangais
et ¢n arabe. Ainst

elle s’ est lavé Ies mains
1 2 3 4 5
eghtasale H al gjdt:
243 1 4 5
ou: ghgsale L ‘ardi: hag
3 1 5 2

Ce décaupage oblige les éléves 4 s’assurer que tous les éléments du texte
ont été rendus. Quel que soit I'ordre des unités dans la traduetion, il faut
gque chaeune d’elles s’y retrouve avee le méme numéro ou que sa dispa-
rition s’explique {dans exemple précédent, la disparition de I'article en
arabe est justifiée par la présence d’un pronom margquant la possession),

5. Sens propre et sens figuré

Tel mot frangais peut s’employer au propre et au figuré, alors que son
équivalent arabe ne posséde que I'un de ces sens {ef. p. 170, 171.)
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Dans les exemples sutvants, le mot fran¢als a les deux aceeptions.
L’exercice consiste & traduire chaque exemple en arabe en notant les cas
ol le sens figuré appelle un avire équivalent que le sens propre.

1. Mettre la nappe; une nappe d'eau.

2. Ils habitent sur !¢ méme palicr; la production a maintenant atteint un
palier.

3. Les enfants niment patauger sur la plage ; 'examinateur I'a laissé patanger.
4. Il va épouser une amie de sa sceur ; il n’a pas hésité & épouser notre eause.
5. A la lueur vacillante d'une bougie ; une politique vaciflante.

6. Sens intellectuel et sens affectif

L'opposition intellectuel (1) [ affectif (A} ne s’exprime pas de la méme
fegon en frangais et en arabe. On comperera ainsi :

. Un repas maigre (1} ; maigre vepas {A).
. Tl est trés romanesque (A) ; V'euvre romanesque de cet éerivain ().
. Boire de Veau pure (I); c'est pure imagination de sa part {A).

oW e

11 est trés quelcongue (A) ; il a trouvé cela dans un manuel guelcongue (1).

e

. D’iei on rayonne dans toutes les directions (T} ; il rayonnait [A).

7. Contexte culturel ot genre de vie

Dans ee domaine, les difficultés sent souvent insurmontables. 11 est
parfois impessible de rendre tel mot ou telle expressian du frangais parce
que la chose dont il s’agit n'existe pas dans notre pays (ef. p. 171). Ainsi
une grande école est, en France, une école dont les éléves, ayant terminé
leurs études seeandaires, se préparent & la carriére d'ingénieur ou d’offieler.
En Egypte, cet enseignement est dispensé dans I'une des facultés de I'uni-
versité.

Ou encore, le développement des villes frangaises a donné & faubourien
un sens péjoratif que n’a pas son équivalent littéral arabe sukkq:nu d.d-d:
heja.

§ 3. La legon de traduction

La diffieulté du texte & traduire doit &tre graduée d’aprés les notions
de vocabulaire et de grammaire acquises antérieurement. Alers que le
théme est un exercice de contréle, la versien est un moyen d'aequérir ;
clle sera donc plus fréquente,

La legon eommence par une lecture expressive du texte & traduire, que
reprennent ensuite les éléves ; les équivalents des mots nouveaux sont
éerits au tableau noir, de fagon que le texte seoit clairement compris
{quelques guestions sur les idées essentielles permetient de s'en assurer).

Chaque éléve est alors invité 4 traduire oralement une phrase. Par une
recherche ecollective, nous choisissons parmi les variantes possibles celle
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qui rend expression originale de la fagon la plus fidéle. Enfin les éléves
éerivent la traduction dans leur cahier. Lors de la correction, nons signa-
lons les fautes graves 4 toute la classe en demandant aux éléves de les cor-
riger eux-mémes, Mais nous relevons aussi les expressions heureuses, car
les éléves sont trés sensibles 4 ce genre d’encouragement.

11 existe en arabe d’excellentes traductions de quelques chefs-d’ceuvre
de la littérature francaise (comme gl bghii:l ¢« L’Avares de Molidre, gl
fdd-izlg « Paul et Virginie » de Bernardin de Saint-Pierre). Des extraits
permettent des rapprochements fort ntiles entre les deux langues.
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IX

L’explication de textes

Beaueoup d’éléves égyptiens sont déroutés par ee que nous appelons
Vexplication de textes. Cinquante-deux maitres signalent que eet exerciec
constitne 'un des plus séricux obstacles rencontrés par leurs éldves, qui
comprennent mal sa nature ou sont effrayés par sa difficulté 1,

Cependant 'explication de textes, convenablement adaptée, est nn
outil remarquable de formation linguistique et intellectuelle. Elle wise,
relévent les Instructions officielles du Mimistére de I'édueation et de
Penseignement, ¢4 habituer I'éléve 4 se rendre un compte exact de ce
qu'il lit, & former son esprit et son godt, et enfin & hn apprendre 4 com-
poser » &,

L’explication de textes ne trouve sa pleine efficacité que si I'éléve a
aequis une honne maitrise de la langue courante, derite et parlée. Dans
les éeoles égyptiennes, elle n'intervient qu’a partir de la premiére annéde
secondaire %,

.

§ 1. Nature de Uexercice

¢ Expliquer » un texte, c’est en faire I'analyse et en dégager U'intérét,
ee qui implique évidemment un minimum de jugement et de sensibilité,
£t anssi nne méthode.

Le texte étudié doit étre conrt (15 4 25 hignes en général), 511 est difli-
eile & comprendre, en raison de son ancienneté, de son étrangeid, de sa
densité, ete., son ¢ explication » consiste principalement 4 en éclairer ee qui
est ohscur, 4 en faire, dans toute la mesure du possible, comprendre le sens
exaet. On ne peut done proposer de tels textcs (un poéme de Mallarmé,
une page de Valéry p. ex.) qu'a des éléves bien formés.

5’1l est, dans I'ensemble, d'interprétation aisée dés la premiére lecture
— et ¢’est ce gue nous recherchons le plus souvent —; gqu’en est '« expli-
cation » ?

! Réponse 18 de 'enquéte.
t Directives, p. 13.
3 Cf. Programmes officiels pour 'année scolaire 1961-1962.
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Croyant qu'on lui demande de prouver qu'il a bien compris, I'éléve sc
lance en général dans la paraphrase, s’efforgant de répéter en d’autres
termes ce que 'éerivain a exprimé. Cet exereiee n’est peut-étre pas inutile
sur le plan de la langue, mais il ne répond pas 4 notre ambition qui est,
selon les direetives du Ministére égypticn pour Penseignement du frangais,
d’amener I'éléve 4 découvrir, aussi exactement que possible, I'intention de
I'derivain, de refaire le chemin qu'il a parcouru, d’étre en étraite somplicité
avec ce quil a wvu, pensé ou éprouvé 2, L'écrivain a-t-il voulu nous faire
partager une émotion, nous faire rire, nous indigner, nous convaincre,
nous effrayer ou nous scandaliser, nous faire réfléchir ou réver ? ete,

11 est, croyons-nous, eapital d’amener I'éléve 4 se poser ces questions,
Nous faisons en sorte que les premiers textes proposés comportent une
intention visible, Pen 4 pew, nous aiguisons le sens critique de Féléve en
lui soumettant des fragments dont les ¢ intentions » sont complexes et
nuaneées. De cette fagon, Véléve est convié 4 s'imprégner du texte, 4 sym-
pathiser avee lui, 4 s'abandonner pour un moment & son emprise. L'inten-
tion de 'anteur ainsi retrouvée eonstitue la clé du texte et sa raison d’étre,

§ 2. Préparation d’'une explication de textes

Pour que las ¢léves puissent participer activement & I'explication, nous
désignons le texte 4 expliquer quelques jours 4 Vavance.

Le jour venu, nous incitons I'éléve A relire plusicurs fois la page 4 expli-
quer, pour en déceler I'intention profonde. Nous faisons attention & ne pas
le laisser s’égarer. Tel texte peut paraitre comique, qui est au fond
pessimiste, léger qui est profond, banal qui est original (ou inversement).
Pareille recherche cntraine 3 distinguer 'essentiel de I'accessoire. Tl $’agit
enswite d’explorer le texte pas 4 pas, de Vinterroger avec unc curiosité
attentive, de lire entre les lignes, pour rectifier ou nuancer au besoin notre
jugement, Des guestions sc posent alors *: Le texte forme-t-il un bloc
compact ou est-il coupé en une succession de paragraphes ? Les phrases
sont-elles longues et chargées ou courtes et rapides ? Le texte se déroule-t-il
avee lenteur, logique, continuité et ordre on se caractérise-t-il par sa rapi-
dité, ses coupures, ses heurts, son désordre ? Quelle est la ponctuation
{points d’exclamation, d’interrogation, de suspension, cte.) ?

L’itinéraire suivi par I'autenr de la premiére a la derniérc phrase est
parfois facile & tracer, mais parfois aussi capricieux. Nous essayons de
repérer les divers monvements du texte et cette recherche conduit 4 se
glisser 4 I'intérieur de la pensée de éerivain,

5i le texte ne comporic pas de titre, nous tachons de trouver avee les
éleves celui qui Pannonce ou le résume le mieux.

Y Directives, p. 14.
® Remarques faites en 1962 par le professeur Rey-Herme, lors du stage
annuel de I'Ecole pratique de 'Alliance frangaise & Paris.
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§ 3. Quelles questions se poser ?

1. A propoes des mots

a) Dans quel ordre sont-ils placés ? L'ordre grammatical habituel
(sujet, verbe, complément), voulu par la chronologie des faits ou par I'en-
chainement logique des idées, ou visant 4 mettre en relief un mot ou un
élément de la phrase ?

b) Quelle est la ¢ physionomie » propre des mots ? Sont-ils usuels ou
rares, banals ou pittoresques, vagues ou précis, faibles ou forts, abstraits
ou eoncrets P ete, Appartiennent-ils 4 I'éerivain lui-méme, ou les préte-t-il
4 des personnages parlant selon leur éducation, leur condition, leur situa-
tion ?

¢) Y a-ta] des mots qui dominent le texte : beaucoup de substantifs
{par exemple dans une description), beaucoup de verbes (dans le récit d’une
action), beaucoup d'adjectils ? etc.

d} La sonorité des mots joue-t-elle un rdle dans la phrase ? Lequel ?

2. A propos des groupes de mots

a) Les mots sont-ils groupés de fagan & eonstituer ce qu’on appelle des
¢ figures de style» (ecomparaison, périphrase, antithése, ete.) ? Quelle est
la valeur de ces figures, qu'ajoutent-elles a I'expression ?

b) §'il y a une énumération, obéit-elle & une certaine progression (du
mot le plus faible au mot le plus fort, on inversement) ? Les mats sont-ils
jetés en désordre ? Ce désordre est-il accidentel ou volontaire, & quel effet
vise-t-il ?

¢) Les termes sont-ils rapprochés par ailinité (pour se préciser mutuel-
lement et nuancer la pensée de I'auteur) ou opposés (paur obtenir un eflet
de contraste) ?

d} Des mots ou des groupes de mots sont-ils répétés P Est-ce par négli-
gence ou en vue d'obtenir un certain effet ?

¢) Quelle cst I'allure générale de la phrase : calme ou ardente, molle
ou dure, symétrique ou rompue, harmonieuse ou dissonante ? ete.

{} La phrase comporte-t-elle un rythme ? Est-clle musicale ?

3. Des questions plus particuliéres sont posées selon la nature du texte étudié

a) Pour les récits : Y a-t-il des indications de temps ? L'auteur respecte-
t-1l I'ordre chronolegique ou le brouille-t-it (p. ex. par des retours) ?

b} Pour les dinlogues de thédtre : Contribuent-ils davantage & I'action
de la piéce ou & la connaissance des personnages (c¢'est-a-dirc 4 leur psy-
chologie) ? Chaque personnage s’exprime-t-il de fagon diflérente et que
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révélent les éventuelles différences ? Le texte comporte-t-il des indications
d’attitudes, Jeux de physionomie, jeux de scéne 7 etc.

¢) Pour la poédsie: Le maitre doit posséder quelques netions simples de
versification francaise, et V'oreille de I'éléve doit étre formée de telle sorte
qu'il identifie dés I'abord un alexandrin, par exemple, sans avoir 4 en
compter les syllabes sur les deigts. Le disque pent 8tre ici d’une aide
préciense. .

Sous cette forme, Pexplication de textes contribue & dévelepper la jus-
tesse de I'esprit, par le choix judicieux entre ce qui est essentiel et ce qui
est secondaire ; la précision, par la pratique de I’analyse, puis de la syn-
theése des idées ; I'aptitude & saisir avec pertinence les intentions de Féeri-
vain, ses 1dées maitresses, son style propre ; la finessc et le sens esthétique
dans la recherche des nuances et des allusions ; la comparaison entre les
différents modes d’expression, selon les siécles, les écoles, les genres et les
diverscs catdgories d’esprits on de sensibilités ; Paisance dans ’expression
orale, par I'usage d’une syntaxe simple mais correcte, d’'un vocabulaire
sobre mais juste ; 'acquisition d’un style personnel, au contact des grands
écrivains.
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X

La littérature et la civilisation

1l est légitime, lorsque nous étudions une ceuvre littéraire, d’accorder
4 I'étude du style une part essentielle. Cette démarche est, depuis long
temps, respectée dans P'enseignement sccondaire en Egypte.

En France, dans I'enseignement secandaire, I'étude de la littératore est
une fin en soi (ou, si 'on veut, elle est nu moyen de formation de Uesprit),
En Egypte, elle est 'acquisition d'une connaissance ; elle a un caractire
doeumentaire. Nous I'envisageons done dans une perspecilive diflérente :
en fait, s'adressant aux Egyptiens, il convient de mettre 'accent avant
tout sur ce qui définit une eivilisation : les idées, la sensibilité et les mosurs.
Avussi bien est-ce la méthode historique qui est la plus généralement adoptée
par les professeurs de frangais en Egypte ; ils abordent les ceuvres de 'ex-
térteur {en ajontant biographie, histoire, études des influences, ete.) sm-
vant en cela les Instructions officielles .

L’enseignement de la littérature et de la civilisation étant étroitement
lié & eelui de Vexplieation de textes, les programmes officiels du Ministére
de I'éducation ct de I'enseignement, destinds aux éléves égyptiens de la
deuxidme et de la troisitme années secondaires {annce scolaire 1961-1962),
comprennent des textes qui vont du XVIIe au XXe sigele &

§ 1. Résultats de Uenquéte

La question 19 de notre enquéte invitait les professeurs de frangais &
nous signaler I'intérét de leurs éléves pour la littérature et la civilisation

1 ¢ Les notions biographigues ou littéraires concernant 'auteur ou 501 époque,
viennent avant ou aprés explication du texte. » {Cf. Directives, p. 15.)

2 Le livre de lecture courante inscrit au programme des classes de troisiéme
annte est Colomba de Prosper Mériméde. Lows Paoli en a récemment publié une
adaptation (Paris, MHachette, 1963) & l'intention des étrangers, qui conserve
presque intégralement les dialogues. Les formes grammaticales y sont progressi-
vement introduites et les éléves d'un niveau moyen peuvent le lice avee profit.
Les dialogues sont abondants, le wvoeabulaire limité (1300 mots}, la syntaxe
simple. Les notes ont été réduites au minimum, mais Pauteur donne 4 la fin de
I'ouvrage un lexique grammatical qui aide 4 résoudre les difficultés qui peuvent
se présenter.
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frangaises. Cinquante-neuf ont déelaré que cet intérét était eonsidérable,
onze qu’il était nul en ce qui coneerne I'époque elassique (I'un d'eux éerit :
«un enseignement tourné vers le présent et vers la littérature contempo-
raine serait plus profitable ).

De la deux questions qu'il nous faut examiner suecessivernent :
—~ Quelles sont les difficultés que présente 'enseignement de la littérature
et de la eivilisatian frangaises aux éléves égyptiens du degré supérieur ?
— L’enseignement de la littérature et de la civilisation frangaises doit-il
porter uniquement sur 'étude du présent ou étre fonds, a la fois, sur I'éwude
du passé et celle du présent ?

§ 2. Difficultés

Les difficultés tiennent essentiellement aux habitudes mentales des
éléves égyptiens : Jes méeanismes de la langue arabe, Je cheminement de
leur pensée, leurs traditions culturelles, voire leurs meeurs, les séparent
souvent des auteurs et des ceuvres dont nous voulons leur faciliter I'aceés.

D’un point de vue pédapogique, nous devons tenir particuliérement
compte de deux caraciéres spécifiques de tout auditoire ¢gyptien. Tout
d’abord, s’agissant d’éléves de seize 4 dix-sept ans, le rapport entre leur
inaturité d’esprit et leur connassance du frangais n'est pas le méme que
chez les éleves frangais. Ensuite, aussi ouverts qu'ils puissent étre a la
culture {rancaise, les éléves égyptiens ont été imprégnés dés leur enfance
d’une autre culture. Hs considérent de 'extérieur ce que les Frangais
connaissent de I'intéricur. Ces derniers ont en permanence 2 leur disposi-
tion tout un systéme de références (données geographlques faits histo-
riques, personnages célébres, eoutumes, proverbes, ete.) qui leur permet
d’'établir aisément des rapports, de situer des paroles ou des pensées dans
un contexte ; lenr tradition nationale est intégrée A leur vision personnelle
du monde,.

§ 3. Le passé et le présent

Quelle place faire, dans notre enseignement de la langue, de la littéra-
ture et de la eivilisation frangaises, 4 l'étude du passé ?

Tel fut le sujet d'un concours international laneé le 18T décembre 1961 1,
a l'intention des professeurs étrangers qui enseignaient ou allaient ensei-
guer le frangais dans leur pays. Plus de 100 coneurrents, représentant 23
nationalités, y participérent. Un jury de 13 personnalités, présidé par
M. Pierre-Georges Castex, professeur i la Sorbonne, examina les envois

— des texties de 2500 4 3000 mots.

! Par les éditions Hachette et Larousse, le patronage étant assuré par la
Direction générale des affaires culturelles ¢t la Direction de la coopération avee
la communauté et 'étranger.
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Nous rassemblons et commentons ici quelques extraits ! des 15 pre-
miéres copies, qui examinent le probléme sous ses différents aspects.

Pour la majorité des coneurrents, ’étude du présent, dans V'enseigue-
ment du frangais, langue ttrangére, doit occuper une place privilégice.

1. Un enseignement tourné vers le présent

Pour mieux enseigner, ne faut-il pas commencer par plaire ? « N’ou-
blions pas que la condition du succés est de captiver Pintérét des éléves
dont lc gofit les porte en général vers les éerivains eoutemporains et les
idées de uotre temps, ainsi que vers les événements de ’actualité »... ¢ Tout
te qui n’est pas eontemporain leur semble &tre démodé, sans signification
pour cux, les modernes, et incompréhensible, parce que infiniment loin-
tain. » ,

Point de vue discutable, contre lequel nous devons sans doute réagir,
mais qui traduit aussi des besoins dec Desprit qu’il serait dangercux de
négliger. ¢« L’cuseignement de la langue, de la littérature et de la civilisation
frangaises a souvent pour point de départ 'actualité. Le présent concentre
U'intérét général, car nous sommes les témoius de notre époque... Nos audi-
teurs attendent de nous des informations sur la France qui se fait. Ils sc
sentent attirés vers ce qu'ils eroient plus facilement parce qu’ils le voient,
vers oc qui est 4 la portée de tous, ct, par couséquent, objet de preuve,
vers ¢é qni existe, enfin en méme temps qu’eux-mémes. » Qu encore: « A
présent on s'intéresse plus que Jamals & ce que les peuples puissent se
counaitre. On souhaite se libérer de la notion de frontiére pour la meilleure
compréhension de tous. C'est 1a une des taches du prefesseur de frangais
qui se doit de eontribuer a 'affermissement des licns de solidarité humaine.
11 est done naturel qu'il veuille présenter la France aux éléves sous ses
différents aspects actuels. »

Pour &tre légitime, cette tendance, aujourd’hui géunérale, n'en est pas
moiuns exagérée. Un concurrent 'affirme avee netteté : « Pendaat longtemps
les professeurs n'ont semblé voir dans la France que le bereeau d’hommes
illustres qui avaient fait rayonmer partout dans le monde leurs idées
géniales ; tes professeurs enseignaient le frangais comme une langue de
cultnre, una langue figée si j’osc dire, une langue elassique par laquelle on
était introduit & la pensée des grands hommes des siéeles passés ; ils cher-
chaient par 1 & fournir les ¢léments indispensables 4 la formation morale
et au développement intelleetuel des Jeunes gens, mais, en méme temps,
ils négligeaient complitement Vétnde de la vie quotidienne du frangais
moyen. Par conire, il y a, 4 présent, tendance a croire qu’il suffit de faire
connaitre la Franee d’aujourd’hui, dc familiariser I'éléve avec les formes
les plus récentes de la civilisation, de la pensée ou de l'art frangais. Ce
qui revient a dire que seules les manifesiations de Ja vie actnelle auraient

I Empruntés au compte rendu de M. A. ResouLLer paru dans Le francais
dans le monde, n® 13, déc. 1962, p. 31 et suiv.
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une vraie valeur éducative. Il est évident que ces deux positions sont insuf-
fisantes. Un éléve connait trés mal la France sl ignore son développement
actuel, et il ignore presque tout de la France §'il ne connait pas son passé. »

2. Retour vers le passé

51 soucieux que nous soyous d’étre de notre temps dans notre enseigne-
ment, nous ne pouvons pas ignorer le passé, car présent et passé sont
étroitement liés: « L’état actnel d’une eivilisation n’est qu'une seule
image du film eomplet. Pour la comprendre, il faut savoir ce qui précéde.
Qui se borne & étudier le présent... se condamne a une chasse & 'insaisis-
sable : sans cesse la minute présente se transforme en passé et cide la
place a la suivante. Ainsi ’avenir prend inlassablement élan sur le révolu.
Celui qui ne veut se contenter de ce fugitif se tourne spontanément vers
le passé. »

Une coneurrente plaide passionnément en faveur de I'étude du passé,
par unc attaque vigoureuse de la littérature actuelle, de ses incertitudes,
de ses insuffisances, de ses dangers: « Quoi de moins certain que la litté-
rature du temps ot 'on vit ? Quoi de plus changeant que Popinion des
hommes ? Quoi de plus arhitraire que le eritére qui dresse les foules pour
ou contre tel écrivain ! Sa vie privée, ses opinions politiques comptent
souvent davautage que ses livres., Le scandale de ses meeurs lui fait la
meilleure des publicités. Les éditeurs et les eritiques payés ne se font d’ail-
leurs pas faute de Futiliser et d'en rejouter... Apprendraient-ils 4 écrire,
ces éléves qui ne connaitraient que le style des derniers prix littéraires ?
Apprendraient-ils ce qu’est la poésie, ces élives qui ne liraient que Prévert
et (Queneau ? Apprendraient-ils & penser, ces éléves qui n’étudieraient que
Mgurais, Anouilh en Giene ? Apprendraient-ils la pensée juste, samne, équi-
librée, ces éléves qui ne se nourriraient que de Gide ou de Sartre ? Laissez-
moi leur préférer Montaigne, La Fontaine et Moliére ; laissez-moi leur pré-
férer Pascal et Voltaires, La Bruyére et Balzac, Musset, Vigny, Verlaine,
Villon »... .

Face a cette inséeurité assez légitime devant notre époque, la civilisa-
tion francaise des sitcles passés se dresse, étonnamment grande et riche:
« Sa grandeur est d’avoir coincidé avec les plus hauts moments de 'huma-
nité, avec scs aspirations les plus élevées. Ce sont 14 des raisons impéricuses
qui nous incitent & étudier le passé de la France. L’avenir scul ne saurait
orienter I'évolution des langues et des civilisations. Certains cédent 4 la
panique parce que d’autres eivilisations d’allure plus vigoureuse grandis-
sent et que la Jangue frangaise n’oceupe plus le premier rang parmi les
langues internatiouales. Les forces démographiques qui montent améne-
ront-elies foreément le progrés de 1a culture ? On recounait volontiers que
les civilisations étrangéres les plus prestigieuses possédent des qualités
intrinséques évidentes. Aucune cependaut ne peut rivaliser avee la fran-
gaise sur tous les points. » Ailleurs encore on it : « La pensée littéraire de
nos prédécesseurs ne saurait étre désuéte. Des éerivains nombreux ont
soutenu des opinions bien différentes sur 'homme, la société, la religion,
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et leurs ceuvres expriment une vérité infimiment changeants. Le patrimoine
spirituel de la France est extrémement riche et diversifié ; les aspects les
plus fondamentaux de 'homme y sont amplement traités, et notre sidele,
comparativement, a peu innové. Cette diversité des lettres frangaises ne
.saurait non plus constituer une pierre d’achoppement. L’homme est com-
plexe et ses comportements sont souvent countradictoires... Etudier les
grands auteurs, ¢’est alors apprendre 4 connaitre les différentes facettes
de notrc moi. »

En fait, aflirmer I'éternité d’une ccuvre, e’est toujours mettre en relief
son pouvotr infinl de métamorphose, sa jeuuesse sans cesse renouvelée :
¢ L’amour de Tristan et Yseult, le rire de Gargantua, les étonnements de
Candide ont-ils vieilli d'un jour ? Il nous semble au contraire, en faisant
leur connaissance, qu’ils nous éelairent sur nos prapres sentiments. C’est
grice 4 ces morts que nous vivons plus amplement, plus abondamment.
11 y a des chefs-d’ceuvre dont on ne se lasse jamais, ils vous offrent, 2
chaque nouveau contact, des beautés nouvelles, ils sont eonstamment I’oc-
casion de nouvelles méditations, de nouvelles découvertes. »

3. Passé et présent

Ces réflexions ménent & affirmer qu’un juste squilibre doit étre maintenu
entre étude du passé et étude du présent, car la premiére est le fondement sur
lequel s'appute la seconde,

Comment concevoir cet équilibre et comment le réaliser ? Quelle place
réserver dans 'étude de la langue 4 son histoire ? L'avis des concurrents
est icl partagé. L'un d'eux aflirme : ¢ Pour rester fidéle au génie du fran-
gais, I'étude de I'étymologie et de la sémantique est indispensahle, ear tout
peuple qui nomme cxactement les &tres et les choses, les posséde. » Ailleurs :
« Pour comprendre les idées exprimées par des Frangais, I'éléve doit savoir
non sculement le sens des mots tel qu’il peut étre trouvé dans un diction-
naire, mais aussi les pensées sous-jacentes, le sans qu’ont ces mots pour les
Frangais enx-mémes. Pour cela, 'éléve a hesoin de saveir quelque chose
du passé de la France, du développement des idées et de I'origine des
mots. » Mais la majorité des concurrents adopte une position plus prudente
que nous approuvons totalement : ¢« L'étude de I'histoire et du développe-
ment de la langue est hors de propos... dans I'éeole secondaire, Bien qu'in-
téressante ¢t indispensable dans I'enseignement supérieur, elle ne répond
m au but proposé ni au temps dont dispose [e professeur. » Pour un autre
professeur, «insister trop longuement sur des faits linguistiques aujour-
d’hui périm¢s serait mal comprendre la portée du cours, et risquer d’induire
cn erreur ou du moins en doute de jeunes éléves dont le sens de la Jangue
n’est pas suffisamment affiné... : Pobjet du cours de langue frangaise reste
le bon usage actuel ».

Mais alors il peut y avoir contradiction 4 se limiter d’une part 4 I'étude
de la langue actuelle ct, d’autre part, 4 vouloir foire la plus large place
aux dcrivains classiques, voire a4 Rahelais et Montaigne. Certains des
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grands auteurs frangais, si la lecture n’en a pas été préparée, sont illisibles
pour de jeuncs Frangais, a fortiort pour de jeunes Egyptiens.

Faut-i] dés lors simplifier les textes, en supprimer les passages les plus
diffieiles, ou choisir ? C'est cette derniére solution qui rassemble le plus de
suffrages : ne pouvant étudier tous les grands autenrs, il faudrait éliminer
‘les moins accessibles. Racine, peut-étre : « La lecture de Racine au niveau
de Tenseignement secondaire me semble tenir du prodige : Clest espérer
trop ; d'autre part, il est difficile, sinon impossible, d¢ présenter les tra-
gédies de Racine en extraits. Finalement, la lecture de Racine demande
une maturité d’esprit et des connaissanees particuliéres au dela du niveau
des éleves 7. »

En revanche, Maliére jouit d'une faveur unanime. ¢ Je découpai quel-
ques répliques, quelques tableaux, au gré de ses ceuvres, note une coneur-
rente, et je les collal ensemble. Je dévalisai ainst Les Précieuses ridicules,
Le Misanthrope ot Les Femmes savantes. Bien que les fragments choisis
fussent les plus frais, les plus gais du monde, J’appréhendais la réaction
de mes petites filles modernes. Eh bien, tout se passa trés bien. Dés la
premiére lecture, elles s’esclafférent aux impertinences de Martine ct aux
délicatesses des Précienses, Le bon rire de Moliére secouait toute la classe.
Aussitét aprés s’éleva une nuée de questions... oun se mit en quéte de gra-
vures, on dessina des costumes au iableau et chacune se mit a 'ccuvre
pour confectionner le sien. Bref, nous véeimes pendant quelques semaines
cn plein XV11¢ sigele, et la représentation fut une espéce d’apothéase. »

Aprés Moliére, les suffrages des eoncurrents vont 4 des auteurs assez
divers : autecurs de farces médiévales, Corneille, La Fontaine, Voltaire,
Stendbal, Balzac, Hugo, Dumas pére, Verlaine, Loti, Maupassaot.

Plusieurs coneurrents accordent aussi une large place a des formes de
. littérature populaire : conte de fées, chansons folkloriques, comptines, cte.

1 reste que ’étude de la civilisation cst nécessaire dans 'apprentissage
d’une langue évrangére : ¢ I ne suflit pas d’employer les mémes mots pour
se comprendre. Cette constatation décourage bon nombre d’étrangers, s
se sont donné la peine d’étudier une langue, ils ont franchi des kilométres,
portés par un grand €lan de sympathie, et ¢'cst une sourde hostilité qui
les aceueille. Les hahitants d’un pays, d’une contrée, d’une ville se retran-
chent dans une série de cases qu’ils se sont faites : religion, opinion poli-
tique, coutumes. s 8’y sentent tellement en sécurité qu'ils regardent avee
méfianee tout ee qui vient du dehors, L'étranger, ¢’est, pour eux, I'intrus,
celul qui ne respeete pas les régles du jeu et, par conséquent, celul qui
menace d'en dévoiler le vide. 11 aura beau parler la méme langue, on ne
I'en cstimera pas davantage. 11 faut bien se rendre 4 1'évidence : connaitre
la langue d’un pays ne suffit pas pour y &tre accepté, si on a omis d'en
¢tudier la civilisation, les mceurs. »

Cependant le professeur de frangais reste avant tout un professeur de

1 Le C.BR.E.D.LF., voulant résoudre le probléme, a réalisé des textes dans ia
collection récente ¢ Les classiques de la civilisation frangaise », collection destinée
aux étudiants étrangers et commentée en frangais fondamental (cf. notre biblio-

graphie).
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langue : ¢ N'oublions pas que les élaves regoivent un cours d'histoire, un
cours de philosophie et d’histoire de 'art. Le cours de eivilisation frangaise
ne doit done jamais dépasser certaines limites : celles d’un cadre ot vient
s'insérer le cours de lettres francaises. Cadre indispensable, sans doute,
puisque les euvres littéraires répondent ou s’opposent & certaines ten-
dances du milieu intellectuel, politique ou artistique de I'époque oit eles
prennent naissanee, mais cadre tout de méme. Les événements, qu'ils soient
philosophiques, sociaux ou eulturels, ne doivent jameis nous faire oublier
'essentiel de notre étude : le texte lii-méme. »

Mais ne peuwt-on pas, aussi légitimement, aller de la littérature 4 la
civilisatzon ? « A peine 3-t-on annoncé un nouveau sujet de lecture que
voila déja des photos et des 1mages aux murs de la classe. Nous étudions
le Jura : voila un paysage de montagne, une scierie, une rutilante sffiche
qui vante le gruydre, une photo-réclame pour les montres francaises, unc
autre pour les autos Peugeot, une image de Pasteur dans son laboratoire »...

» Ces échos de I'dme que nous pereevons 3 travers la littérature sont
souvent ceux de toute une civilisation. Le poéte, le romancier, I'intelleetuel
volent intensément les espoirs et les angotsses de leur génération. On les
¢tudiera pour mieux connaitre les sspirations des sidcles passés, pour mieux
comprendre le nétre aussi»..,

La connaissance de la civilisation frangaise étant I'aboutisscment des
¢tudes de frangais, il est évident que la scule connaissance des textes litté-
raires ne suflit plus: ¢ Les cuvres littéraires doivent étre complétées par
des articles, par des extraits de livres destinés & développer la connaissance
et le sentiment que les éléves ont du pays étranger. »

Il convient de situer les étapes de Ia eivilisation frangaise dans une
perspeciive dynamique : ¢« Une période caractéristique de la eivilisation est,
par exemple, la civilisation de la Rensissance. On peut éclairer cette
¢poque en montrant ses différents aspects (et cela dépend beaucoup des
documents dont on dispose, et de la raison pour laquelle on en parle :
chiteaux de la Loire, soieries de Lyon, poésies de Ronsard, désir de mieux
vivre, affranchissement de I'individu en réaction contre les groupes que
la tradition au moyen Age svait consacrés: I'Eglise, corporations, no-
blesse, etc.). De cette fagon, on aura montré qu’'a un moment donné la
Renaissance est un état de civilisation qui se manifeste aussi hien en litté-
raturc que dans Parchitecture ou le langage... Mais ne donne-t-on pos &
cette période une signifieation encore plus typique, en montrant qu’elle a
été une étape dans un processus qui part du moyen fdge, pour expliquer
le XV1II® et méme le X1X¢ siéele ? iN’est-ce pas alors justifier Vappel au
passé mon plus dans une optique statique, mais dynarmigue ? »

L'idée d’ensemble qui se dégage nettement des essais rédigés par les
quinze premiers eoncurrents du coneours, ¢'est que 'étude de la langue
frangaise octuelle, puis de la littérature et de la civilisation contemporaines
sont les buts immédiats ¢t en méme temps les motivations les plus efficaces
de Penseignement du frangais. Cependant I'étude du passé y spporte ses
justifications les plus profondes et, selon le mot d’un concurrent, & une
dimension nouvelle ».
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Comme Péerit M. Reboullet, « c’est par rapport au présent que le passé
reprend vie, qu'il ‘s’actualise’ ; c'cst 'étude du passé qui sert de basc aux
connaissances sur lesquelles doit s’appuyer I'étude du présent. Jamais I'une
sans Pautre, toujours I'une avec 'autre» L,

§ 4. L’enseignement de la littérature frangaise

« Amener ses éléves 4 golter les chefs-d’euvre est une tiehe bien difli-
cile et ingrate. On est obligé de contrarier les gotits naturels de la plupart
des jeunes gens, goits qui les entrainent vers la facilité et la vulgarité.
Cela cst surtout vrai pendant la période mouvementée de I'adolescence. »

Un autre concurrent déclare : ¢ Tout doit se faire légérement, par touches
successives ; trop insister, vouloir approfondir seraient decs maladresses.
Tout comme on fait tourner dans un kaléidoscope de petits bouts de verre
coloriés pour amuser les enfants, ainsi peut-on émailler hahilement son
cours d’ancecdotes, de brives lectures eursives de poésies, de chansons. »

La méthode dont nos propres éléves ont tiré Ic meilleur profit est celle
de la critigue interne. Flle évite & )a fois Pécueil de Vétude purement histo-
rique et les diffieultés de Vexplication de textes. Elle consiste 4 analyser
le eontenu des ceuvres. L’étude littéraire est donc, selon cette perspective,
essentiellement thématique. 11 s’agit de repércr, d'inventorier et de classer
les idées, les sentiments, les sensations, les images qui se signalent par leur
fréquence et d’essayer d’en induire la signification de I'ceuvrs.

Pour que cette étude thématique soit profitable, nous la dirigeons par
certains exercices :

1. Avant tout, préparation du cours de littérature par la lecture
d’ceuvres des auteurs du programme et eonstitution d’une documentation.
Nous donnens en classe des indications bio-bibliographiques que les déves
peuvent trouver dans un manuel (Lanson, Castex et Surer, ete.).

2. Exerciees de lecture expliquée, préparés ou improvisés par des éleves
ct servant d’illustration au cours (p. ex. lecture d’un passage a haute voix
et commentaire assez sommaire).

3. Séances de ¢séminaire», ol peuvent étrc étndides certaines ques-
tions précises, grace & des exposés et a des discussions, au sein de petits
groupes.

4. Au eours de ces séances, il est parfois intéressant d’aborder en par-
ticulier des problémes de¢ littérature comparée (p. ex., rapprochements
entre auteurs frangais et auteurs arabes). Cela exige évidemment de nous
une bonne connaissanee de la littérature arabe.

5. Ces lectures dirigées trouvent leur prolongement dens les lectures
personnelles qui sont indispensables pour la formation littéraire de I'éléve.

Connaitre la littérature, c’est d’abord lire. Pour cncourager les éléves
4 le faire nous devons les guider et les initier.

L Le frangais dans le monde, n® 13, déc. 1962, p. 35.
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Conclusion

Evoquens, pour conclure cette étude sur la pédagogie du frangais en
Egypte, un probléme capital, celui de la formation du corps enseignant,

Son importance est d’autant plus grande que nous sommes arrivés a
cette période critique oit I'introduction de méthodes nouvelles ne peut étre
retardée, alors que le personuel enseignant est mal préparé i les accueillir
et & les propager.

Un coup d’ceil sur les différentes catégories de professeurs euscignant
le frangais en Egypte (cf. p. 18) permet de constater que, faute de personnel
qualifié, 'enseignement est confié le plus souvent & des maitres non spé-
cialisés.

Paraphrasant le mot célebre de Victor Huge sur les poétes, nous dirons
qu'eil n'y a en pédagogic ni bennes ni mauvaises méthodes, mais il y a
de bons et de mauvais maitres ».

Pour &tre compléte, la formation du professeur de frangais doit étre A
la fois scieutifique ct pédagogique. Un diplomé umiversitaire n’est pas
nécessairement un bon prefesseur. Sa science peut étre grande, sa culture
vaste, son intelligence remarquable, 1l n’est pas pour autent assuré d’in-
téresser ses éléves ; et surtout ricn ne dit qu'il sera capable de trausmettre
& leur esprit les connaissances qu’ll a emmagasinées daus le sien. 1l va de
soi que chaque jeune professeur doit découvrir sa propre vaie ; mais, pour
I'aider & sumprégner des exigences de son métier, il fant qu'on mette 4 sa
disposition une méthede précise, fondée sur de saiues notions psycholo-
giques et pédagogiques.

Peur former un professeur de frangais, il faut :

1. lui donner Jes moycns d'acquérir une maitrise de la langue qui Ini
permette de la parler et de 'éerire avec aisance ;

2. Tui donner des notiomns scientifiques sur la langne en général ;

3. lni fournir de solides conuaissanecs linguistiques sur la structure
de la langue fraugaise et de sa langue maternelle. Un professeur qui ne
serait pas rompu aux particularités phonétiques 4, grammaticales et lexi-

1] 'enseignement plionétique est cncore absent des licences de langue en
Egypte.
D
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cologiques du frangais ne saurail en assmner 'enseignement, aujourd’hui
surtout fondé sur les procédés actifs ct directs de la lingnistique appliquce ;

4, Tinitier aux nouvelles méthodes d’enseignement (magnétophones
el moyens sudio-visuels) et Jui assurer la collabaration d’un assistant tech-
nique capable de faire marcher les appareils. La formation des enseignants
et des techniciens dait ressortir 4 Vuniversité ; 'enseignement de la linguis-
tique appliquée doit se généraliser et &tre sanctionné par un diplome, de
méme gue la technique des méthodes audio-visnelles ;

5. lul montrer la place qu'occupe, dans le culture umiverselle, la Litté-
rature frangaisc ;

6. lul dorner des connaissances approfondies en psychologie et socio-
lagie du langage. Cet enseignement est particuliérement sacrifié dans le
cycle universitaire actuel en Egypte?, et pourtant il est indispensable.
L’enseignement d’une langue étrangére, et en particulier du frangais, cons-
1itue une discipline pédagogique absolument différente, par sa nature et
ses exigences, des autres disciplines scolaires, Un éléve de douze ans, qni
g’initie 4 I'étude du frangais, posséde déja, avece sa langue maternelle, un
moyen d’expression complet et complexe jouant pleinement san réle fone-
tionnel. La motivetion Ja plus importanie ne peut donc jouer puisque la
fonetion essentielle du langage, celle qui consiste, grice & lui, 4 s’explhiquer
4 sol-méme et aux autres, 4 prendre possession de son univers intéricur,
est déja remplie par la langue maternelle. -

En outre, apprendre une langue étrangére, pour en faire un mayen de
communication et de pensée, ¢’est mettre en cause, du moins pour un cer-
tain temps, son MO profond qui s’est édifié 4 partir de la langue mater-
nelle. Certains sujets redoutent inconsciemment cette épreuve. On dit
couramment quils ont peur du ridieule, qui est la traduction extérieure
de cette crainte. Ils se refusent en fait & acquérir ce nonvean systéme d’ex-
pression de leur personnalité qui en met l'intégrité en cause. On aboutit
ainsi au « blocage psychologique » qui constitue en quelque sorte, comme
Iappelle M. Bonton 2, nne « molivation négative » dont le professeur n’a
pas toujours conscience.

Pour nentraliser les forces de blocage, le maitre doit recourir 4 des
motivations artificiclles psyehologiques : il pent ntiliser 'intérét et Ja curio-
sité que 1’éléve éprouve pour la langue étrangére, méme si celle-ci lui est
imposée par une volonté extérieure. Grice a4 ce facteur de séduction,
I'éléve peut prendre goiit au « dépaysement » total que lui apporte la langne
étrangére. En d’autres termes, le professeur doit pratiquer nne méthode
qui rassure en permanence son éléve. Durant la classe, le frangais est le
véhicule d'idées exprimées par des formes déjd complexes, bien sir, mais
défimitivemnent acquises, que P'dléve posséde suffisamment bien, de telle
sorte que les nonveantés, progressivement introduites, ne produisent pas

* Un licencié égyptien, n'ayant pas suivi les cours de I"Ecole normale supé-
ricure 4 la sortie de 'université, n'a aucune connaissance pédagogique ni psy-
chologique.

2 A son cours du 7 aodt 1962 (stage annuel de I'Ecole pratique).
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de trouble oppositionnel, expression de découragement devant la complexité
des éléments quil doit maitriser.

Si tant d’éléves de bonne volonté se bloquent trés rapidement devant
les diflicultés nouvelles, ¢’est que la progression a été trop rapide, que les
difficultés nouvelles ne se sont pas présentées au monient ou elles auraient
¢té senties comme nécessaires et ossimilables par I'esprit, La motivation
artificielle secondaire, pédagogique, n'a pas joué parce que, tout simple-
ment, le professeur n’a pas su la eréder,

Une hiérarchisation des difficultés se révéle donc indispensable : les
¢léments sémantiques, morphelogiques, structurels qui permettent 3
I'éleve de s'installer dans Ja langue seconde et de s’y adapter par I'acqni-
sition graduée des mécanismes, doivent étre introduits ¢n leur temps.

De plus, chaque acquisition nouvelle doit s’appuyer sur ls précédente,
une notion comprise ne peut &tre considérée comme acquise. La compré-
hension n'est gu’un moment de I'acquisition, celui qui précéde la mécani-
sation permettant seule d’arriver & 1'automatisme verbal nécessaire.

Mais ce n'est pas tout, car I'étude d’une science ne connsit pas de fin.
Clest ce qu’oublient trop souvent de jeuncs professeurs de frangais. Dés
le début de leur carridre, ils considérent qu'ils n’ont plus rien 4 apprendre.
Or I'universitéd ne leur a fourni qu'une base, qu'il s'agit de consolider et
d’'élargir sans cesse. Les parents qui nous confient leurs enfants ont le droit
d'exiger que nous ayons l¢ sonci permsnent d’entretenir ot de développer
les connaissances acquises, de les adapter aux circonstances, de faire 'effort
de réflexion et d’invention nécessaire pour en faire profiter le plus grand
nombre possible d'¢leves.

Comment se matntenir et se perfectionner aprés la sortie de 'université ?

En matiére pédagogique, ¢'est moins 'acquisition de connaissances qui
importe (I'étude des techniques mise & part) que le travail fourni en vue
de les acquérir. Les méthodes actives, si justement en honneur avjourd’hui,
contribuent beaucoup & développer le godt de la recherche méthodique,
Fespnt d'observation, le recours aux faits et & Pexpérience, la défiance de
tout g priori: antant d'attitudes et d’hahitudes d’esprit qui raniment les
connaissances estompées ct en suscitent de nouvelles,

Nous avons apprécié, au cours de notre formation, I'importance de la
phonétique et d'une prononciation eorrecte. Nous avons étudié le mécanisme
des sons, la position des organes de P'appareil phonatenr, etc. Mais nons
devons désormais rendre ces connaissances théoriques aussi naturelles que
possible. Combien d’entre nous préparent leurs legons a4 haute voix, ¢n
articulant le mieux possible ? Combien d’entre nouns s’exercent réguliére-
ment ? Et pourtant nous disposons A présent d’excellents enregistrements
que nous pouvons essayer d'imiter aussi fidélement que pessible, d'appa-
reils qui enregistrent et mettent en lomiére les faiblesses de I'accentuation
ou de la basc d’articulation, permettant ainsi une correction prompte et
stire. Combien d’entre nons profitent ainsi des progrés de la science ?

Par 1a lecture réguligre, choisie de prélérence dans les antenrs modernes,
nous armvons & vaincre nos hésitations, & cnrichir notre vocabnlaire, a
améliorer notre élocution. Des centaines de mots passent ainsi, inconsciem-
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ment, dans I'automatisme tandis que le sens grammatical s’affine. 11 reste
toujours des finesses dc la langue & découvrir, des idiotismes a acquérir,
des difficultés syntaxiques & explarer,

1.’initiation & la culture d'un peuple n’est jamais achevée, elle non plus,
Aussi devons-nous &tre constamment ouverts a 'évolution socisle et intel-
lectuelle du pays dent nous cnseignons la langue. A cet effet, nous pouvons
nous constituer une bibliothéque et une discothéque, éconter réguliérement
la radio, assister 4 des projections de films et 4 des représentations théa-
tralcs, et rechercher toute oecasion de converser avec des francophones
pour rafratchir nos connaissances.

Ces exigences supposent beancoup de bonne volonté de la part des pro-
fesseurs de frangais soucieux de se perfectionner et une aide efficace des
autorités scolaires. Or, un maitre secondaire chargé de vingt-neuf heures
de cours par semaine, n'a pasle temps d’exercer d’autres activités. Au travail
de correction 4 domicile ¢t de préparation s'ajoutent les tiches adminis-
tratives : surveillance des éléves, organisation de séances, préparation de
fétes scolatres, etc. Mangés par leur métier, la plupart des professeurs n’ont
plus le temps de se coltiver. En Fgypte, le professeur de frangais est assi-
milé & son eolléggue de géographie ou d’histoire, quant a 'emploi du tcmps
{21 lecons par semaine en secondaire ou 22 legons en préparsiaire 1), et
pourtant les exigences sont loin d’étre les mémes. En outre, il existe une
disparité entre les professeurs de francais eux-mémes: suivant 1'école,
certoins donnent vingt-neuf cours, d’autres seulement dix-sept ou méme
quinze . 1] est évident que nous ne pouvons exiger des premiers e rende-
ment et les résultats atteints par les derniers,

Faute de temps, mais aussi d'argent: 'indécence du traiiement des
professeurs égypticns ? est une invitation insistante aux cumuls, aux legons
perticuliéres, au monnayage des connaissances, ¢'est-d-dice au biclage des
cours et 4 la genése d'une mentalité qui permettrait & un nouvel Hugo
de s’exclamer : ¢ Marchands de frangais ! ». Nous n’en sommes pas encore
la, heureysement, mais nous sommes entrainés, si 'on n’y prend pas enfin
garde, vers un état de choses dont la jennesse ressentira les conséquences
désastreuses.

Un professeur de frangais qui aurait un horaire normal de dix-huit
legons par semaine ¢, dans des classes de vingt-cing éléves au plus, et qui
serait assuré d’nne situation matérielle en rapport avec sa mission socisle,
pourrait remplir sa tdche selon les conditions que nous avons tenté de
décrire. Alors seulement se justifierait le mot de F. Mossé : ¢ Naitre pro-
fessenr est un don des dieux ; le devenir, par un effort persévérant, est
une noble tiche. »

1 D'aprés les Instructions officielles du Ministére de Yéducation et de I'ensei-
gnement, actuellement en vigueur.

? Réponse 28 de 'enquéte. .

8 D’aprés le cadre officiel du Ministére de I’éduneation et de I'enseignement de
1951, actuellement en viguenr, le traitement mensuel d'un licencié est de douze
livres égyptiennes {= environ 30 ).

4 De I'avis unanime des stagisires de I'Ecole pratique (juillet-aotit 1962).
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Annexes

I. Enquéte auprés des professeurs de francais en Egypte

Mmes Mlles et MM. les professeurs sont priés de bien vouloir répondre
aux questions en soulignant la réponse qui convient, sauf pour les questions
1, 2, 10, 24 et 26, auxquelles il serait répondu sur feuille séparée. Les pro-
fesseurs sont priés de rendre les questionnaires méme au cas ou ils ne
seraient que partiellement remplis. Merei d’avanee,

e ) inférieur

Mle Nom : Prénom : Ecole : Degré :  moyen

M. supérieur
1. Quelles sont les difficultés phonéliques rencontrées par vos éléves débutants ?

2. Quels proeédés utilisez-vous pour surmonter ces difficultés ?

3. Employez-vous, pour les débutants, la méthode direete qui consiste a ensci-
gner le francais par le frangais 7 oui non.  Sinon, & partir de quel degré
Putilisez-vous ?

4. Comment enseignez-vous le vocabulaire frangais & vos éléves des différents
degrés ? Par listes de mots sans rapports eutre eux ? Par centres d’intérét ?
Par familles de mots ? Par ordre de difficulté orthographique ?

5. Quelle méthode utilisez-vous pour enseigner la leeture aux débutants ?
Méthode globale ? Méthode synthétique ? Méthode mixte ?

6. Avez-vous A l'scole une bibliothéque eontenant des livres en frangais ?
oui non. Pour les débutants ? Pour le degré moyen ? Pour le degré
supéricur ?

- Avez-vous de telles hibliecthéques dans echaque elasse 2 oui naon.

-1

8. Commencez-vous par apprendre aux débutants ’éeriture ¢ seript » ou I'éeri-
ture « cursive » ?

9. Pour enseigner Ja grammaire dans les différents degrés, partez-vous de la
régle de grammaire (méthode déductive] ou de plusieurs exemples dont les
éléves dégagent eux-mémes la régle de grammaire (méthode induetive) ?

10. Quelles sont les plus séricuses diffieultés grammaticales rencontrées par vos
éléves au cours de leurs différentes années d’étude du frangais ? Indiquer
chaque fois & quel degré correspond la difficulté mentionnée. Ex. : le genre,
1F¢ année.
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1

12.
13.

14.

-
n

16

17

18.

1%

20.

24,

25,

26.

27

28.

29.
30,

13

Utilisez-vous la méthode de la dictée dirigée qui consiste 4 charger certains
éléves de rendre la classe attentive 4 certaines difficultés orthographiques en
en donnant une analyse orale ? oui non.

Trouvez-vous cette méthode de dictée dirigée judieieuse ? oul non.

Remarquez-vous une certaine insuffisance dans les travaux de eomposition
francaise de vos éléves des différents degrés ? oui non.

Si oui, estimez-vous que cette insuflisance est due au manque d’imagination
des éléves ? au manque d'intérét 2 a une difficulté de s'exprimer en frangais ?

Faites-vous avec Jes débutants des eompositions sous forme de question-
paire ? out non.

Laissez-vons parfois a vos éléves des degrés moyen et supérieur lu liberté
de choisir les sujets de composition gu'ils auront a traiter ! oui non.

Faites-vous faire parfois anx éléves du degré supérienr des compositions
par équipes, qui consistent 4 répartir les éléves en groupes dont chacun déve-
loppe un aspeet du sujet, pour regronper ensuite les travaux des équipes en
un travail collectif # oui non.

Si eui, ¢es travaux donnent-ils lien 4 'impression d'un journal de classe ?
oui noh,

Avez-vous déjd essayé de faire faire par vos éléves un petit journal seolaire ?
oni non. Si oui, auriez-vous éventuellement un excmplaire a joindre a ce
questionnaire ? Merei.

L’exercice d'explication de textes frangais présente-t-il des difficultés pour
vos éléves du degré supéoieur 7 oui  non.

L'étude de la Jittérature et de la civilisation frangaises intéresse-t-clle vos
éléves du degré supérieur 7 oul non.

Quels moyens audio-visuels utilisez-vous pounr enseigner le frangais dans Jes
différents degrés ?

Cartes ? Imapges ? Tableaux ? Tableaun de feutre ? Disques ?  Films ?
Radio ? Diapositives ! Magnétophone ?  Télévision ?  Autres moyens ?

. Veaillez indiquer les moyens audio-visuels dont dispose votre école.

Trouvez-vous ces moyens audio-visucls efficaces 7 oui non.
Veunillez bien souligner, dans la question 20, les moyens que vous jugez les
meilleurs (sonligner trois fois).

Utilisez-vous le systéme des fiches dang votre enseignement ? oui non.
Fiches de grammaire ? Fiches de Jecture ? Fiches d’orthographe ?
Fiches d’éeriture 7 Autres fiehes ? . . . . . . . . . . . . .. ..

Quelles sont les raisens qui ont amené vos éléves débutants & choisir 'étude
du frangais plutdt qu'une autre langue étrangére ?

Vos différentes classes sont-elles, en général, d’un niveau homogéne ? ou
hétérogéne ?

Selon vous, les programmes de frangais, 4 tons les degrés, sont-ils bien ou
mal adaptés aux besoins des éléves égyptiens ? Pour quelles raisans ?
Avez-vous des suggestions quant A d'éventuelles modifications de programme?

Quel est, en général, I'effectif des éléves dans vos différentes classes ?
Combicn donnez-vous d’heures de frangais par semaine ?
Remarques, observations diverses e e e e e e e e e e e

Critiques . . . . . . . . . oo o e e e e e



II. Ortho-25 (cf. p. 45 et suiv.)

Points :

Nom :

Instructions. — Voicl 25 phrases. Dans chaeune d’elles il manque un
mot. Ce mot se trouve & droite dans une série de 4 mots, Mais un seul de
ces & mots a I'orthographe correcte qu’il doit avoir dans la phrase. — Lisez
attentivement la phrase. Regardez les 4 mots qui se trouvent & droite.

Choisissez celui qui convient et soulignez-le.

a)
b}

. Les

. En venant me voir, vous me ...

. Madame Dumur a ...

Exemples :
Achéte-moi trois crayons ...

Le soleila ... & l’horilzon.

I

... détruisent quantité de rats et
de souris.

. Meg skis sont plus solides que ...

un
grand plaisir.

. Cesttoi etmol qui ... la téte du cortége.

ses voising.

. Hier, Robert m'a dit : « Sur ton conseil,

je me suis ... au bureau des objets
trouveés, »
7. Paul s’est ... la main avee une hache
bien affatée.
8. Lamartiue a écrit : ¢ Les épis ... n’at-
tendent que la faux.»
9. Nos voising et ., . deux filles sont partis
en veyage.
10. Partez aujourd’hui; demain ... serait
trop tard. :
41. Les ... sont peu nombreux qui savent

faire rire avec esprit.

194 -

bleu - bleus

bleue - hleues
disparu - disparue
digparus - disparues

hibou - hiboux
hibous - hibout

le votre - les votres
le votre - les votres

{aites - faites
faisez - fesez

prennent - prendront
prendrons - prendra
inviter - invitée
invité - invités

rendu - rendus
rendues - rendue

couper - coupés

coupée - coupé
jaunissant - jaunissants
jaunissents - jaunissent
leurres - leur

leures - leurs

ce - 58

c’est - g'est

Moli¢re - Moliéres
Moliérent



12. ...

13.

14.

15.

16.

17,

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25.

comme de la semoule, le sable et Ia
ehaux font un mortier bien lisse,

Lie maitre désire que nous ... préts 4
Pheure.

Votre colis et votre lettre anraient é&té
. 4 la poste le matin méme.

Des ...

villes.,

seront organisés dans plusieurs

L4
As-tu entendu parler des concerts aux-
quels tes sceurs ont ... ?

Je vous Je dis: ¢ ... sont cette nouvelle
et Pexpheation que voug en donnez s

Voiei pour vous, Marie, ee chant et cette
podsie qu’autrefois vous avez ...

Et voila que ..., sous le regard de la
foule, les gendarmes en grande tenue.

Le service 4 thé que mes amics se sont
. est en porcelaine de Limoges.

Les contes de fées étaient leurs histoires

En un sitcle, einq rois se sont ... sur

ee trone,
Eu faisant des gammes chaque jour,

3

j’... une grande habileté.

.. & wvous, Monsicur, vons pouvez
partir !
et te réjouis, jeune fille, mais que

la téte ne te tourne pas!

Fine - Fins

Fin - Fines

$0yOns - soiyons
$0¥ioNns - s010ns
porter - porté
portées - portés
festivaux - festivales
festivals - festivals
assistées - assisté
assistés - assister
Fanx - Fausse
Fautes - Fausses
aimée - aimé

aimeés - aimées
défile - défilent
défiles - défil

peint - peinte
peints - peintes
favorites - favort
favories - favorises
suceédés - suecédé
suceéder - suceédées
aequiers - acquiére
acquiérs - acquiaire
Quand - Quant
Qu’en - Cant
Chantes - Chant
Chante - Chantent

ORTHO-25 11
1. Nos chants montaient vers les ..,
2. Avez-vous lu les nouvelles ... je faisais
allusion ?
3. Nem’, .. pas toujours!
4. Aline, d’ordinaire si prudente, ... cette
foig-ci un grave danger.
5. Madame Lapierre avait ... son jardin,
6. En fin de ecompte, Ja coupable s’est
amércment ... de sa faute.
7. Les membres de la eommission d'en-
quéte se sont ... des pouvoirs excessifs.
8 de bonnes nouvelles, vous seres,

M.a.demmselle bien aceueillie.

Points :

ciels - cienz
eieux - clieus

auquels - auxquelles
auquelles - auxquels

interromps - interrompt
interroms - interromp

eouraient - couret
courai - courait

arroger - arrosée
arrogé - arrosées

repenti - repentie
repentis - repentit

arroger - arroge
arrogés - arrogée

Apporiant - Apportent
Apportantes - Apportante
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9.

10.

11.

12.

13.

14,

15.

16.

Dens la discussion, chacun a fait part
de ... propres remarques.

.+« lui, Jean, que fait-il dans Ic jardin ?
Ces ... nous asphyxiaient.

Des eordes de chanvre et une barridre
de bois ... au bord du trottoir conte-
natent la foule.

Nous écrivions lettre par lettre, telle-
ment nous ... de nous tromper.

Mon voisin deoit étre ... a six heures.

Nous avions faim et les ... étajent

vides.
La voiture avait ... devant le portail.

J’atteuds de vous uue vie ot une con-

- duite .., par la vérité,

18,

19.

20,

21.

22

23.

- 24,

25.

La caisse ¢t Ja corbeille que Rogera ...
sur la table étaient vides.

Que coutenait le paquet qui . .. parvenu
ce matin ?

# Les couvertures que je me suis . . . sont
en pure laine », disait Micliel 4 son ami.

... la réponse que nous avons regue.

Jeanne et Marie se sont ... longuement.
Elle prit une aiguille et ... le bouton.
Qui saura jamais si ... vous ou moi qui

avons oublié de fermer la fenétec ?

Je erois que je ... venir demain ; nous
partirons ainsi & neul heures.

ces - sa
ses - s'esi
Eh - Est
Et- Hé

gazs - gaze
gaz - gazeut

placéc - placés
placées - place

craignons - crainions

craingnions - craignions

partit - parti
partis - parties

gardes-mauger - garde-manger
gardes-mangers - gardent-manger

stoppée - stopper
stoppé - stoppées
inspirées - inspiré
inspirés - inspirée
posés - posée

posées - posé

t'es - t'est

t'ai - tes

procuré - procurée
procurés - procurées
Ci-joiut - Ci-jointe
Ci-joints - Ci-jointes
parlées - parlés
parlée - parlé
recousa - recousit
recousul - recousit
c'est - ses

s'est - sait

pourrai - pourais
pourai - pourrais

ORTHO-25

1.
2.
3.
4,

5.

196
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Les ... d'arrosage sont dans le hangar.
J'ai rencontré vos deux clientes et je . ..
ai annoncé votre visite.

... | et ne reviens jamais |

Vous et Jean ... d'ici dans une heure.

Les deux couturiéres out ... hier soir
ce costume bleu.

Points :

tuyaux - tuyaus
tuyeaux - tuyau
leures - leur

leurs - leurres
Yas-t'en - Va-t'en
Va-temps - Vat-en
partira - partirez
partiront - partirés

achevées - achevé
achevcer - achevis



-6, Des mincurs se sont ... & la percée
d’une nouvelle galerie.

7. Mas sceurs se sont ... des tabliers aux
fraiches couleurs.

8. Vos arguments sont. ...
9. Est-il fermé, ... atelier ?

10. Je cherche ... louer une chambre.

11. C'est un des ... qu'il faudra réparer.

12. ... comme le pain, la servantc nous
cnveloppait de sollicitude.

13. T'en souvicns-tu ? Nous avions ... ce
soir-la éteindre toutes les lampes.

14. Grand-mére est ..., hier nous rendre
visite.

15. Les ... dc ncige font la joic des enfants.

16. Les hirondelles avaient ... sous I'au-
vent.

17. Ce ... aventurier avait la chance pour
lui.

18

Voici le livre que Suzanne a ...

19. Nous avons visité les chiteanx qui, au
sud de la ville, ... l'entrée de la vallée.

20. La voiture quc nos amis ge sont . .. est
de marque anglaise.

21. Son chapean laissait passer des houcles
dc chavoux ...

22. Ces deux jeunes gens sc sont immeédia-

attagué - attaquée
attaqués - attaguer
cousues - ¢ousu

cousus - cousue
convaincant - convaincants
CONnvaineans - convaincent
c'est - ce

cette - cet

a-as

a-ah

pneus - pneu

pneux - pneuz

Bon - Bonnes

Bonne - Bone

dus - du

diis - did

venu - venue

venut - venues
honhommes - bonshommes
bonshomme - bonhomme
gazouillées - gazouillé
gazouiller - gazouillée

fou - folle

fol - foux

parcourue - parcourucs
parcouru - parcourut
commande - commandent
commandes - commendes

achetés - achetée
achetées - acheter

chatain clair - chitain clairs
chiitains clair - chitains clairs

convenu - ¢onvenus

tement ... convenuent - convenues
23. Une robe de chez Marinette, la bonne plait - plait
couturiére, ... toujours. plet - plais
24. Les tomates, ... -ce des légumes ou son-sont
des fruits ? sons - s’out
25. Il fagt que Jean ... une bieyclette pour aie - ai
se rendre a son travail. ait - aye
ORTHO-25 1v Points :
1. Avez-vous vu les ... de la cathédrale vitrails - vitrailles

de Chartres 7

2. Mes amis ont, comme vous, de beaux
livres, mais ... sont reli¢s en peau.

3. ... enfin quelque cliose !

vitraux - vitrgaux

les leurs - les leur
le leur - la leur

Dites - Dites
Diser - Ditent
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19,

20.

21.

22.

23.

24,

. Tol qui
. Les éclaireurs ont ..

. Des roses de Hollande se sont ...

. La eamtatrice, ...

. Savez-vous ...

tonjours gai, chante-nous
de tes chansons !

. Teurs tentes 3 la
lisiére du bois.

en
faveur des vietimes des inondations.

. Mes deux fréres se sont ... uns barque

neuve.

une gerhe de fleurs
dans les bras, parut gur le devant de la
scéne.

sont les fleurs qui s'épa-
nouissent au printemps ?

L’hétel ... j'ai dormi eette nuit est trés
eonfortable.

Un avion a au moins trois ...
L’excés de nourriture est souvent ...

Mon camarade ... tous les problémes
avec la plus grande faeilité.

Ces maisons sont .,
de T'usine électrique.

. 'par le personnel
Savez-vous olt vivent les ... ?
Les lourds véhicules ent . .. avec fracas.

Une loi et un arrété ... ont été votés
hier par le Conseil national 4 Berne.

La voiture que tu as ... était encorc en

parfait état.

A la tombée de la nuit ... avec leur
chien les domestiques du comte.

Les fauteuils que Marie s'cst ... sont
de style Lounis XV.

Ce n'est qu'une faute ...

Nous nous sommes aussitdt ... répé-

taient Martin et Rémy.

Ce n'est pas 'armée Ja plus riche qui
... le plus surement.

Le départ aura licu & huit heures pré-
cises ; ... attendra personne.

est - es

als - ales

installé - installés
installées - installer
vendues - vendue
venduent - vendus
offerte - offert
offerts - offertes

poertante - portant
pertantes - portent

qu'elles - quelles

quels - queles

ol - aoiit

ou - houx

gouvernails - gouvernaux
gouvernailles - gouvernail
fatal - fatals

fatale - fatales

résous - résout

résoud - résoundt

habiter - habitée
hahitées - habité
peau-rouge - peaux-rouge
PoAu-TOURES - PEAUX-TOUZES
démarré - démarrés
démarrer - démarrécs
fédéral - fédéraux
fédérales - fadérals
vendue - vendu

vendus - vendues
apparaissent - apparait
apparaisse - apparait
commandé - commandés
commandée - commandées
bénine - bégnine

hénigne - bémn

déplu - déplue

déplues - déplus

vaint - vaine

vainet - vint

on-onn'

ont -ont n'

25 si bien vos régles d’orthographe, Savent - Savant
vous devricz, mes amis, réussir cet Sachant- Sachent
examen !

Gendve — Institut des seiences de V'éduecation.

Laboratoire de pédagogie expérimentale.
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Bibliographie

Cotte bibliographie n’'est pas exhaustive. Elle concerne essentiellement les
ouvrages et artieles consultés pour la présente étude. La classification établie est
arbitraire, la plupart des ouvrages cités traitant de plusicurs sujets différents.
Nous les avons classés dans Ia catégorie qui a paru la plus représentative on dans
eelle ol ils apparaissent au cours de¢ eette étude. Les notes ajoutées aux titres
sont une gimple indication sur le contenu et les tendances. Les ouvrages marqués
d’un astérisque méritent de figurer en priorité dans la bibliothéque du professeur
de francais en Egypte.

Généralités sur Penseignement en Egypte

Crararipe, Edouard : Rapport sur Uenseignement en Egypte, Le Caire,
Inspectorat de la langue frangaise, 1929 (Remarques sur I'état général
de I'enseignement en Egypte. Tests. Suggestions).

Education en Egypte (L’), revue analytique de 1’éducation, Unesco,
oct. 1957, IX, 8.

Enscignement des langues vivantes (L), publication du Bureau interna-
tional d’éducation, 54, 6° Conférence internationale de ['lnstruction

publique, Genéve, 1937.

Ministére de 'éducation et de I'enseignement :

-— Cotnpte rendu des séances tenues par le premier inspecteur de ense:-
gnement du frangais et les mspecteurs des régions d'Alexandrie, de
Damanhour et de Kafr-cl-Cheikh, Le Caire, Inspection de I'enseigne-
ment du frangais, 8 nov. 1958.

— mu'tgmdr mufqttidi Uughatt 1 firtnsgjg
Comptes rendus du Congrés des inspecteurs de langue frangaise, gni
ont eu lleu du 25 janv. au 2 fév. 1958 et du 3 fév. au 6 -fév. 1959, &
I'Ecole de la Liberté de Bab-el-Louk, Le Caire, Inspection de I’ensei-
gnement du frangais. ‘
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— baja:nu wazizri ttarbejqti “gni tig li:mi fi misr
Rapport du ministre A. N. Hachem sur l'enseigrement ¢n Egypte,
Le Caire, 20 juin 1960.

— tdtdwuru tidrbijgti we tig lim
L’évolution de I’édueation et de I'enseignement de 1952 4 1961, rapport
du ministre A. N. Hachem, Le Caire, juin 1961.

— Rapport annuel sur le mouvement éducatif en Egypte, Le Caire (Cité :
Rapport annuel).

— Réponses au questionnaire-enquéte de 1'Unesco, Le Caire, Inspection
de I'enscignement du frangais, 1954,

— al mufakhirdtu | ¢hgd:efq L'agenda statistique, Le Caire, Burean des
statistigques, 1960-1964.

— gl tdrbijatu wa tg'li:mu fi: thama:ni: sqngwq:t
L’édueation et I'enseignement durant huit ans, Le Caire, Bureau des
statistiques, 1960.

Linguistique générale
A. Linguistique frangatse

* Barvy, Charles : Linguistiqgue générale et linguistigue frangaise, Berne,
Francke, 28 ¢d., 1944, réimpr. 1950 (Cité: Linguistigue générale).
Manuel de base de linguistique générale ; se référe au frangais et le
compare 4 d’autres langues, en particnlier 'allemand.

Davzar, Albert: Etudes de hinguistique frangaise, Paris, d'Artrey, 1946,

Fur1, Henn : La grammaire des fautes, Parns, Genthner, 1929 (Etude des
cas pathologiques de la langve frangaise).

* Grevisse, Mauriee : Problémes de langage, Gembloux, Duculot et Lan-
sanne, Payot, 1961. Deuxiéme série, thid., 1962 ; troisiéme série, (hid.
{Ces deux ouvrages répondent au hesoir de tout usager du frangais qui
trébuche sur maints problémes pratiques : prohlémes de sens, de syn-
taxe, d’orthographe. Pour résoudre ces questions, Pauteur se garde de
nous donner un avis impératif — dites, ne dites pas —, il préfére souvent
laisser le choix entre différentes maniéres de dire).

Manouzeavy, Jules : La linguistique, Paris, Geuthner, 3% éd., 1950 (Manuel
de linguistique frangaise).

— Aspects du frangais, Paris, Masson, 1950.

— Notre langue. Enguétes et récréations philologigues, Paris, Delagrave,
1955.

* MarmineT, André : Eléments de linguistigue générale, Paris, A. Colin, 1960
{Manuel de linguistique générale. Le 3¢ chapitre coneerne essentielle-
ment Panalyse phonologique).

Prrror, Jean : La linguistique, Paris, P U.F., 1959, eollection « Que sais-
je 7 » n® 570.

* Saussuag, Ferdinand de: Cours de linguistique générale, Paris, Payot,
he &d., 1955,
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Sauvaceor, Aurélien : Les procédés expressifs du frangais eontemporain,
Paris, Klincksieck, 4957 {Cité : Procédés expressifs).

SeenEwavYE, Albert: Essai sur la structure logique de la phrase, Paris,
Champion, 1950.

Toceny, Knud : Structure immanente de la langue franpaise, Copenhague,
Nordisk Sprogog Kulturforlag, 1951 (Travaux du Cercle linguistique
de Copenhague, 6).

B. Linguistique arabe

Fieiscu, Henni: L'arabe classigue. Esquisse d'une structure linguistique,
Bevrouth, Imprimerie catholique, 1956 (Cité: Arabe classique). Eiude
de phonétigne et de grammaire de I'arabe classique.

PrLraT, Charles : Introduction é I'erabe moderne, Paris, G.-P. Maisonneuve,

1956.

Phonétique et phonologie
A. Pour le francais

Ousrages scientifigues :

Dauzat, Albert : Phonétique el grammatre historiques de la langue frangaise,
Paris, Larousse, 1350.

* Foucnt, Plerre : Phonétique historigue du jrangais, Introduction, Paris,
Klincksieck, 1952 (Les pages 71-106 donnent nne deseription du pho-
nétisme frangais avec des comparaisons succinctes avec d'autres
langnes sur le plan articulatoire).

— Traité de prononciation frongaise, Paris, Klincksieck, 1956 (Traité
d’orthedpic qui atteint par son ampleur les proportions d'nn diction-
naire phonétique).

Goucenneim, Georges : Eléments de phonologie francaise, Paris, Les Belles-
Lettres, 1935 (Les sons dn frangais et leur organisation dans le systéme
phonique).

Grammont, Maurice : Traité de phonétigue, Paris, Delagrave, 1933 {Pho-
nétique générale et expérimentale).

MacrmBerg, Bertil : La phonétique, Paris, P.U.F., 1956, collection ¢ Que
sais-je ? » n® 637 (Eléments de phonétique générale. Référence au fran-
gais. OQuvrage de vulgarisation scientifiqne précieux ponr une initiation
4 la phonétique).

Marminer, André: Hemarques sur le systéme phonologique du frangais,
dans BSL (Bulletin de la Société de linguistique de Paris) 34, 1, 1933,
p. 191-202,

— La pronenciation du frangais contemporain, Paris, Droz, 1945 (Des.
eription de I'articulation frangaise d'aprés une enquéte. Point de vue
structuraliste).

Stewn, Holger : Manuel de phonétigue frangaise, Copenhague, Munksgaard,
1956 (Diffusé en France par Sabri, 292, rue 5t-Jacques, Paris Ve).
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TrouneTskoy, Nicolas 8. : Principes de phonologie, trad. fr. J. Cantincan,
Paris, Khincksieck, 1949 (Somme des travaux dn grand phonologue
russe. La trad. fr. contient ¢n appendiee des artieles de R. Jakobson
dont I'un, essentiellement, sur les lois phoniques du langage enfantin).

Wannant, Léon: Dictionnaire de la prononciation frangaise, Gembloux,
J. Dueulot, 1962,

Ouvrages pratiques:

* DeraTtraE, Pierre: Principes de phonétique frangaise d Uusage des étu-
diants anglo-américains, Ecole frangaise d'été, Middlebury College,
Middiebury Vermont, 1946 (Etude eomparative des phonétismes fran-
gais ¢t anglo-amérieain suivie d’cxereices pratiques. Execllent ouvrage
de phonétique appliquée).

— Les difficiltés phonétiques du frangais, thid., 1948 (Exercices pratiques
de phounétique frangaise, comme eeux des Principes, mais plus systé-
matisés).

Grammont, Mannice : Traité pratique de prononciation frangaise, Paris,
Delagrave 1926 (Exercices pratiques. Présente les éléments segmen-
taux selon un ordre elassique).

* Lo, Monique : Ezercices systématiques de prononciation frangaise. Pho-
némigue et phonétique, Paris, Haehette et Larousse, 1964 (Excreices de
phonétique pratique, essentiellement fondéds sur les oppositions linguis-
tiques dv frangais. Le 1¢f fasc. concerne l'articulation, lc sceond, le
rythme et I'intonation).

* Lion, Pierre-R. : Laboratoire de langues et correction phonétique, Paris,
Didier, 1962 (Cité: Laboratoire de langues). Exeellent ouvrage sur I'uti-
lisation du laboratoire de langues dans l'enseignement des langues
vivantes. Installations. Techuniques. Essai méthodologique. Exercices.
Importante bibliographie.

— Aide-mémoire d'orthoépie, Besangon, publications du Centre de linguis-
tique appliquée 1962 {Comportant 95 pages ronéotypées, il présente sous
forme de tableaux une mise au point précise des rapports entre les
formes orales et les formes écrites, Exercices de¢ transposition tirés du
« frangais fondamental ». Base d’un véritable cours d'orthoépie pour
des étudiants eonnaissant déja le frangais et ouvrage de référence ma-
niable, elair et trés fourni en exemples immédiatement utilisables, pour
tous les professeurs enscignant le francais ecomme langue étrangére).

* Léon, P.-R. et M.: Introduction d la phonétique corrective, Paris, Hachette
et Larousse, 1964 (Problémes, méthodes et solutions modernes en
phonétique eorrective).

Manminow, Philippe : Comment on prononce le frangais, Paris, Larousse,
1943 (Description de l'articulation du francais. Point de vue normatif).

* Pevaoniaz, M. et Bara De Tovar, M.: Manuel de phonétique et de dic-
tion frangaise i Uusage des étrangers, Paris, Larousse, 1954 {Manuel
elassique pour I'enseignement de la prononeiation et de la dietion fran-
gaises).
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B. Pour l'arabe

Annis, Ibrahim : gl dgwd:tu Hughgwejg Les sons, Le Caire, Nahdet Mist,
Faggalab, 1950 (Etude descriptive des sons arabes).

Canmiveav, Jean: Hsquisse d'une phonologie de 'arabe classique, dans
BSI 43, 1, 1947, p. 93-140,

Freiscu, Heari : Etudes de phondtique arabe, dans Mélanges de I' Université
St-Joseph, Beyrouth, Imprimerie eatholique, t. 28, fase. 6, 1949-1950.

Grammaire

A. Pour le francais

Bapou, Robert : Grammaire des premiers pas, Macor, Protat, 1956 {Guide
du maitre pour I'enscignement des cornaissanees grammaticales de
base).

Benveniste, Emile : Structure des relations de personne dans le verbe, dans
BSL 43, 1, 1947, p. 1-12.

—~ Les relations de temps dans le verbe frangais, dans BSL 54, 1, 1959,
p. 69-82,

Brunot, Ferdinand : La pensée et la langue, Paris, Massorn, 3° éd., 1936
(Critique de la division traditionnclle des parties du discours).

Cousiwer, Roger : L'enseignement de la grammaire, dans Cahiers de péda-
gogie expérimentale et de psychologie de Uenfont, n® 8, nouvelle série,
Neuehatel, Delachaux & Niestlé, 1952 {(Enseignement de la grammaire
par la méthode inductive).

Gavicrer, Georges : Essat de grammaire psychologique, Pans, P,ULF,, 1950.

* GouceEnnEeim, Georges : Systéme grammatical de la langue frangatse, Paris,
d’Artrey, 1938 (Grammaire structurale).

* GrEvisse, Mauriec: Le bon usage — Grammaire francaise avec des
remarques sur la langue francaise d’aujourd’hui, Gemblonx (Belgique),
J. Duculot, et Paris, Geuthner, 8¢ éd., 1964,

Guiravp, Pierre: La grammaire, Paris, P.U.F., 1958, colleetion « Que
sais-je ¢ » n® 788.

Tups, Paul : L’emploi des temps verbaux en francais moderne, Paris, Klinek-
sieck, 1960,

RorLer, Samuel : Tableaux de conjugaison frangaise, Gendve, Département
de I'lnstruction publique, 1955,

— Lo conjugaison frangaise, Neuchatel, Delachaux & Niestle, 1955
{Etude des 78 verbes types de la conjugaison frangaise, leur liste et
lenrs formes flexionnelles).

B. Pour Uarabe

Gauperrov-Demomnynes, M. et Bracrire, R.; Grammaire do Uarabe
classique, Paris, G.-P. Maisonneuve, 1937 (Grammaire normative).
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Lexicologie
OQuorages scientifiques :

Goucennemd, G. - Micuta, R. - Ruvenc, P. - Savvagror, A.: L'élabora-
tion du francats élémeniaire, Paris, Didier, 1956 {Exposé des concep-
tions méthodologiques et des eonditions d’enquéte pour 1'¢laboration
du vocabulaire et de la grammaire du «frangais fondamental s}.

Guiraup, Plerre : La sémantique, Parts, P.U.F., 1955, ecllection « Que sais-
je 7 » n® 655.

Pessonneaux, R. et Gaurier, C.: Quelle est Uorigine, la formotion, la
signification des mots francais, Paris, F. Nathan, 1960.

Urrnaw, Steflen : Précis de sémantigue frangaise, Berne, A, Francke, 2@ ¢d.,
1952 (Le chapitre 11 traitc des fonetions sémantiques des sons fran-

gais).

Ouvrages pratiques :

Dorrrens et Massarextt : Vocabulaire fondamental du frangais, Neucha-
tel, Delachaux & Niestlé, 1952.

Havcoen, James Douglas : Le vocabulaire fondamental du frangais, Genéve,
Droz, 1952 {Etude pratique sur I'enseignement du frangals, langue
vivante),

* Ministére de I'éducation nationale D.C.C.E.: Le frangais fondamental,
Paris, Institut pédagagique natienal, 1959 (Liste du voeabulaire de
base claboré par le C.R.E.D.LF. & l'intention des étrangers; 1¢T et
2¢ degrés), '

— Vocabulaire d’inttiation i la critique et d Uexplication littéraire, Paris,
Didier, 1960 {Réalisation pédagogique du C.R.E.D.L.F.}.

Rovien, Ella et Samue! : A travers le dictionnaire, Paris, Larousse, 1961
{Petite brochure enscignant aux ¢léves comment utiliser le diction-
naire).

Drictionnaires généraus ;

Nouveau Larousse classique, Pans, Larousse, 1957,

* Petit Larousse 1961, Paris, Larousse, 1961.

* Peuit Littré (E.) et Beaujean (A.) : Dictionnaire de la langue frangaise,
Paris, Gallimard — lachette, nouv. éd., 1959.

Quillet-Flammarior, dictionnaire usuel, Paris, Quillet-Flammarion, 1960.

Dictionnaires fondamentaua (¢ partir d'une sélection seientifique du voca-
bulaire) :

Fourre, Pierre: Premier dictionnaire ern images, Paris, Didier, 1957
(1300 mots}).

204



* GouceNHEIM, Georges : Dictionnaire fondamental de la langue frangaise,
Paris, Didier, 1958 (3000 mots faisant partie du frangais fondamental
réalisé par le CR.E.D.1LF.).

MaTorg, Georges : Dictionnaire du vocabulaire essentiel, Paris, Larousse,

1963.

Dictionnaires spécialisés :

Banaeau-Ropne : Dictionnaire phonétique de la langue francaise, Stock-
holm, Norstedt et Soéner, 1930.

Banwy, René : Dictionnaire des synonymes de la langue frangaise, Paris,
Larousse, 1946,

*Brocu, 0. et Wantnuag, W. v. : Dictionnarre étymologique de la langue
frangaise, Paris, P.U.F., 48 éd. par W. v. W., 1964

* Dusois, J. et Lacaxg, R. : Dictionnaire de la langue frangaise classique,
Paris. E. Belin, 1960,

Hansg, Joseph : Dictionnaire des difficultés grammaticales et lexicologiques,
Paris, Bruxelles, Baude, 1949.

Tuomas, Adolphe V.: Dictionnaire des difficultés de la langue francaise,
Paris, Larousse, 1956.

Rat, Maurice : Dictionnaire des locutions frangaises, Paris, Larousse, 1957,

Orthographe

* Buanry, Pierre: L'orthographe, Paris, P.U.F., 1955, collection ¢« Que
sais-je ? » n°® 685.

Gatrranp, Pol: Les clés de Uorthographe, Théorie ot pratique de Uortho-
graphe grammaticale et de Uorthographe d'usage, Paris, Delagrave, 1960,

* Gacvisse, Mavrice : Code de Porthographe frangaise, Bruxelles, Baude,
1948,

Roviea, Samuel : Les enseignements d’une dictée, dans Caluers de pédagogie
expérimentale et de psychologie de Uenfant, n® b, nonv. série, Neuchatel,
Delachaux & Niestlé, 1949,

Simow, Jean : Psychopédagogie de Uorthographe, Paris, P.U.F., 1954,

Simon, Théodore : Pédagogie expérimentale, Paris, A. Colin, 1924 (Notes
sur enseignement de la lecture, de I'écriture et de I'orthographe).

Stylistique et art d’écrire

Ouvrages scientifiques

Bavrvy, Charles : Préeis de stylistique frangaise, Genéve, A. Egoimann, 1905
(Ouvrage de base pour I’étude stylistique).

— Traité de stylistique francaise, Genéve, Georg, nouv. ¢d., 1951, 2 vol.
(Traité de stylistique, svivi d’un volnme d’exercices).
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— Le langage et la vie, Zurich, Max Niehans, Genéve, Droz, nouv. éd.,
1952 (Le langage et 'expression orale du style).

Boxnanp, Henn : Notions de style de versification et d’histoire de lz langue
frangaise, Paris, Sudel, 1960,

CressoT, Marcel : Le style et ses technigues, Parts, P.U.F., 1959,

Gurravp, Pierre : La siylistique, Paris, P.U.F., 1954, collection ¢ Que sais-
je 7 » no 646,

Manovzeaun, Jules: Précis de stylistique frangaise, Paris, Masson, 1€ éd.,
1941 {Etude des proeédés expressifs du frangais littéraire),

Ouvrages pratiques :

BrauGranp, Jean: Manuel pratique de composition frangaise, Paris,
Hachette, 1959,

Davin, Maurice : Comment enseigner la rédaction, Paris, F. Nathan, 1962
{Les éléments de 'art d’écrire par I'étude des textes).

Groacix, René : Les secrets du style, Paris, Editions sociales frangaises,
1961 (Chapitre consacré 4 un expasé fonctionnel d’importantes ques-
tions de grammaire, Section consacrée au voeabulaire, introduisant des
problémes plus préeis rassemblés sous les titres Comment exprimer ? et
La recherche des équivalents. La seconde moitié de Fouvrage est plutét
un manuel ¢analyse littéraire du style, plus utile pour 1'étude des
auteurs que pour la rédaetion d’un texte frangais).

Legrannp, E.: Stylistique frangaise, Paris, J. De Gigord, 17 éd., 1963
(Livre & I'nsage du maitre pour enseigner Vart d’éerire).

— Méthode de stylistique frangaise, Paris, J. De Gigord, 1963 (Livre a
I'usage des éléves).

Mar~er, Daniel : Cours pratique de composition frangaise, Paris, Larousse,
1934.

VaxnNier, Antonin: Pour composer, pour derire, pour se corriger, Parig,

F. Nathan, 1949.

{1l existe en librairic beaucoup d’autres ouvrages qui faciliteraient
aux maitres la tdehe d’enseigner le style et 1'art d’éerire.)

Pédagogie

Brian, Michel : De Penseignement des langues vivantes, Pans, Hachette,
1893,

Bnémonn, Frangois : Lectures de pédagogie pratique, Paris, Delagrave, s. d.

Bnioo, Ernest: L'étude et l'enseignement d'une langue vivante, dans
Annuatre de I Instruction publique en Suisse, Lansanne, Payot, 1922
(Essai de didactique spéciale).

Bnuonor, Ferdinand : L'enseigrnement de la langue frangaise, Paris, A, Colin,
1909,

— Huit conférences sur Uenseignement du frangais, La Chanx-de-Fonds,
Sceiété pédagogique, 1911,
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Burrs, Barry, Cart, Dunois, Nussnaum, Rousseavx ct Zumeach : Les
legons de frangars dans enseignement secondaire, Saint-Blaise (Neuchi-
tel), Foyer solidariste, 1911.

* Caaanier, Ch. et Ozour, R.: Pédagogie vécue, Pams, F. Natban, 1948
(Méthodologie des différentes disciplines du frangais!.

* CrosserT, Frangois : Thdactique des langues vivantes, Paris, Didier, 28 ¢d.,
1949.

Cousixer, Roger : Legons de pédagogie, Paris, P.U.F., 1950,

Dorrnens, Robert: L'enseignement individualisé, Neuchatel, Delachaux
& Niestlé, 1947 (Systéme des fiches pour l'enseignement individuel),

Encyclopédie frangaise : Education et instruction, t. XV, Paris, Larousse,
1939.

Fermine, Adolphe : L'école active, Gentve, Delachaux & Niestlé, 1935
‘(Principes de la méthode active par oppos. 4 la méthode traditionnelle},

Ginavp, Jean: Comment enseigner par les moyens audio-visuels, Paris,
F. Nathan, 1957.

Gouin, Frangois : L'art d'enseigner et d’dtudier les langues, Pans, A. Colin,
1880 (L'un des ancétres de la méthode « directe »),

Huaerr, René et Gounier, H. : Manuel élémentaire de pédagogie générale,
Paris, Delalain, s. d.

Lernanc, Robert : Les techniques audio-visuelles au service de Venseigne-
ment, dans Cahiers de pédagogie moderne, Paris, Bourrelier, 1961
(Ensemble d'études par le centre audio-visuc] de Saint-Cloud. Prin-
cipes. Techniques. Champs d’action),

Ministére de I'éducation et de I'enscignement : Directives pour ¥enseigne-
ment du frangats, Le Caire, lmprimerie Nationale, 1955 (Cité : Direc-
tives}. Ensemble de principes et de directives pour l'enseignement du
frangais en Egypte, imposés par I'Inspectorat de la langue frangaise.

~—- tadrisu Hugha:ti I ggngbgig L'enseignement des langues étrangéres,
Le Caire, Centre de documentiation et de recherches pédagogiques,
librairie EI-Nagah, Faggalah, 1957.

Pinvocre, Auguste: La nouvelle pédagogie des langues vivantes, Paris,
Didier, 1913.

Prancuann, Emile: La pédagogie scolaire contemporaine, Louvain, éd,
augm. et rem., L. Nauwelaerts, 1954..

— Etudes de pédagogie universitaire, Lonvain, E. Nauwelaerts, vol. I,
collection « Acta Universitatis, Conimbrigensis ».

Rocug, André : L'étude des langues vivantes et ses problémes, Paris, P.U.F.,
1955,

Scaweirrzer, Ch. ct SimonNoT : Méthodologie des langues vivantes, Paris,
A. Colin, 1903.

Soucug, Aimé : Nouvelle pédagogie pratique, Paris, F. Nathan, 1948,

Ungesco : L'ensergnement des langues vivantes, Unesco, 1953 (Prob]emes
d’éducation X).

Wasser, Amin et Guircuis, Héléne : Notes de pédagogie pratigue, Le Caire,
Organisme général des Imprimeries gouvernementales, 1958 (Cité:
Notes de pédagogie).

207



Littérature

Ouvrages et références :

Bouvizr, E. et Jounpa, P.: Guide de Uétudiant en Litérature frangaise,
Paris, P.UF., 4¢ ¢d., 1960.

Lancrois, P. et Maneuir, A. : Guide bibliographique des études littéraires,
Paris, Hachette, 1960,

Histoire de la Littérature

* CasteEx et Suara: Manuel d'histoire de la littérature [rangaise, G fasc.
{du mayen fige au XX¢ siécle compris), Paris, Hachette,

Laxsow, Gunstave ; Histoire de la littérature frangaise, Pams, Hachette, 1960,

Savimien, Verdun-L. : Lalittérature frangaise du moyen dge, dela Renaissance,
du siécle classique, du siéele philosophique, du sidele romantique, Panis,
P.UL., 5 vol., collection ¢ Que sais-je ? » no8 85, 95, 128, 145, 156,

Simoxn, Pierre-Henri: Histoire de lo littérature francaise ou XX® siécle,
Paris, A. Colin, 1959,

Littérature comparée :

* Guvaan, Marius-Francgois : La littérature comparée, Paris, P.U.F., 3¢ éd.,
1961 {Nouv. éd. eollection 4 Que sais-je 7 » n9 499).

Collections d'études critiques:

«Bibliothequne idéale (la) », Paris, Gallimard {Chaque ouvrage comporte
un bref apergu sur 'homme et son ceuvre, des pages choisies et des
documents).

« Classigques du XXe gidele », Pans, Editions minversitaires (Petits volumes
de présentation pour conduire & la lecture des ceuvres).

« Connaissances des lettres », Paris, Hatier (Destinés aux étudiants, ces
livres d’initiation rassemblent l'essentiel ¢t posent les problémes).

¢ Eerivains de toujours », Pans, Seuil (Volumes ahondamment illustrés
¢t comportant des textes qni éelairent certains aspects de la person-
nalité de Véerivain).

& Pogtes d’anjourd’hui », Paris, Seghers {Chaqne volume propose nne étude
sur 'auteur, des textes, des illustrations. Pour chacun d’entre eunx
un disque rassemble un ehoix de poémes).

Classiques :

« Classiqnes de la civilisation frangaise (Les)», Paris, Didier {Collection
destinée aux étudiants étrangers. Huit titres parus, commentaires rédi-
gés en frangais fondamental: Le Cid - Polyeucte - Les Femmes savantes -
Le Misanthrope - Andromaque - On nc badine pas avee I'amour -
L.e Barhier de Séville - Les Fleurs du Mal. A paraitre : Le Pére Goriot -
Le Génie du Lieu - Fables de La Fontaine - Bérénice - Réveries du
promenenr selitaire - Zadig - Poésies de Verlaine, ete.).

« Classigues Larousse », Paris, Larousse,
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Civilisation
Quorages généraux :

* France : Paris, La documentation frangaise, 1960.
* France d’aujourd’ hui La), son visage, sa civilisation (par un groupe
d’auteurs), Paris, Hatier, 1960,

Psychologie

Burroun, Albert : Précis de psychalogie, Paris, Hachette, 1953 (Chapitres :
les tendances, 'habitude, le langage et la pensée),

Caamicuarr, Léonard : Manuel de psychologie de U'enfant, Paris, P.U.F.,
1952, 3 vol.

GuitLavme, Paul : La formation des habitudes, Paris, Alcan, 1936.

— L’imuation chez Uenfant, Parnis, P.U.F., 1950.

— Pasychologic de la forme, Paris, Flammarion, 1937,

Piacet, Jean : Remarques psycholagiques sur le travail par équipes, dauns
Le travail par égquipes a Uécale, Genéve, publication du B.LE,, n® 39,
1935.

— Le langage et la pensée chez Penfant, Paris, Neuchftel, Delachaux &
Nicstlé, 1956,

Piiron, H. - DEpesse, M. - OLinon,P. - Favez-Bouroxisa, J. -Bacnea, F, -
Lown, A, - PEin, M. - Revcanin, M. - UraainN, A.: La formation
dducative, Paris, P.U.F., 1955 (Traité de psychologie appliquée, publié
sous la direction de Henn Piéron, livre 1V).

Manuels scolaires destinéa aux éléves étrangers

Langue :

Brunsvick et GinesTiER : Vers la France (17¢ année), Paris, Didier, 1957.

GinesmEen, P., MaiLier, A., Arver~ag, A, : Culture et civilisation fran-
catses, Paris, Didier, 1962,

Mavcer, Gaston: Cours de langue et de civilisation frangaise, Paris,
Hachette, 4 tomes, 1953, 1955, 1957, 1959 (Manuel utilisé¢ a I'Ecole
pratique de I’Alliance frangaise).

MaivcEr, G. et Govcenaely, G. : Le frangais élémentaire {1€7 et 28 livrets),
Paris, Hachette, 2 fasc., 1955, 1956.

Ministére de 'éducation nationale : Vauz et images de France, Saint-Clond,
Centre d’¢tude du frangais élémentaire de PEcole normale supérieure
de Saint-Cloud, 1958 (Méthode rapide de frangais, cours de débutants, .
transcription des dialogues enregistrés sur bande magnétique).

‘Roaix et Beaceavp : Le frangais par la méthade directe, Paris, Hachette,
1941, 1951, 2 vol.
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Textes :

Branceraix, M. et Licwac, C. de: France netuelle, Paris, Hatier, 1960,
3 fase. (Textes de langue, littérature ct civilisation).

« Lire et Savoir» (collection de textes rédigés en francais fondamental) :
Images de Jean Mermoz - Plonniers des grands lace (1300 mots) -
Médecin sous les tropiques (1300 mots) - Ure maison d'autrefors (1300
mots) - Marie-Claire (3000 mots) - Madame Curie (3000 mots) - La vie
de Gustave Eiffel - Au voleur (1500 mots) - Deus histoires d'animauz
{3500 mots).

Pour la conversation :

Trironp, Maurice : Du tac au tac, Paris, Didier, 1960 {Formulés, réflexes
et images de la conversation frangaise aetuelle).

Manuels scolaires congus pour Penseignement francais, mais pouvant
étre utilisés en Egypte

Grammatre ;

Gavicner, Georges: Grammaire expliquée de ln langue frangaise, Paris,
Bourrelier, 38 éd., 1960 (Avec commentaire 4 I'usage des futurs maitres),

Gavicner, G. et Moxpovawn, G.: Grammaire frangaise expliquée et ensei-
gnement méthodique de Uorthographe, cours moyen 1t et 22 anndes,
Paris, Charles-Lavauzelle, 1959.

Ezplication de textes :

Crarac, Plerre : L'ezplication frangaise, Paris, Sndel, 1960,

" Périodiques

Arnuaire de Uinstruction publigue en Sutsse, revue annuelie de I'enseigne-
ment en Snisse, Lausanne, Payot.

Cahiers de pédagogie moderne, Paris, Bourrelier (Cahiers & périodieité
variable).

Documents pour la classe, fiches docnmentaires bimensuelles abondamment
illustrées, S.E.V.P.E.N., 13, rue du Four, Paris 6¢.

Documentation scolaire de la Société pédagogique romande (Suisse}, liches de
vocabulaire,. de grammaire, d’orthographe, ete. (Administration :
L. Morier-Genoud, Veytaux-Montreux).

Educateur (L), bulletin hebdomadaire de la Soeiété pédagogique de la
Suisse romande (Administration: Imprimerie Corbaz 5. A., place du
Marché 7, Montrenx).
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Enseignement du frangets auz étrangers (L), bulletin pédagogique mensuel
édité par I'Ecole pratique de I'Alliance frangaise, 110, boulevard Ras-
pail, Paris Ge.

* Frangais dans le monde (Le), revue bimestrielle d’enseignement du fran-
¢ais langue étrangére, Paris, Haehette, 1961 et suiv. (Organe de docu-
mentation, tnformation et liaison entre tous les professeurs de frangais
dans le monde).

Information littéraire (L), Paris, Baillere & Fils, 19, rue Hautefewlle,
Paris Ge€,

Langues modernes (Les), revue et bulletin de I'Association des professeurs
de langues vivantes de ’enseignement public, Institut national péda-
gogique, 29, rue d’Ulm, Paris 5°.

Moyens d'enseignement (Les), Paris, S.EV.P.EN, 13, rue du Four,
Paris Ge.

Tendances, revue éditée par I'Assoeiation pour la diffusion de la pensée
frangaise, 23, rue La Pérouse, Paris 16¢ (4 cahiers par an),

Documents visuels

Planches et documents photographiques :
A. A la documentation frangaise (16, rue Lord-Byron, Parts 8¢):

« Reecueil de planches brochées », ex. : Terres et villages de France ; métiers
teehniques et civilisation du moyen fge 4 1956.

¢ La doeumentation photographique », ex. : Le rayonnement de la France
au XVIIe siécle ; la Seine ; la population frangaise (Planches 30 x 24
fournies avec ou sans une série de 4 diapositives).

« Documentation frangaise illustrée », ex, : Le métro de Paris; la soie; le
cinéma frangais (Brochures illustrées).

« Documentation d’listoire littéraire», ex.: Le théatre en France au
XVlle si¢cle (Planches 24 x 30).

B. A la librairie Hachette {79, boulevard Saint-Germain, Paris 62) :

« Tableaux de langage et d’éloeution #, 24 tableanx 56 X 76, qui font partie
du «bloe pédagogique » ! du Trangais élémentaire.

Représentants de Hachette en Egypte :

Librairie Hachette, 45 bis, rue Champo]liﬁn, Le Caire.
Au Papyrus, 10, rue Adly, Le Caire.
Les livres de Franee, 36, rue Kasr el Nil, Immobilia Building, Le Caire.

! Le a bloc pédagogique » comprend : le livre de Véldve : Le francais éldmen-
taire de G, MavceRr et G. Gousce~urM ; le livre du maitre : deux livrets d’ins-
truetions pédagogiques ; deux albums de 10 disques mierosillons, sonorisant Jes
priueipales lecons et les exercices essentiels de Ja méthode ; 24 tableaux de lan-
gage et d'élocution illustrant tous les mots et expressions contenus dans les deux
livrets de 1'éléve ; I'électrophone Eden 270. (Chez Hachette.}
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Librairie Mohammed Farid, 148, rue Mohammed Farid, Le Cairc.
Librairie Hachette, 61, rue Nabi Daniel, Alexandrie,
Librairie Cité du Livre, 2, svenue El Horria, Alexandrie.

Diaposttives :

¢ Yocabulaire ct élocution », Paris, Bourrelier, 14 séries de 6 diapositives
accompagnées d’une notice explicative, ex. : la gare, la ville, la péche,
le marche, ete. {Livret pour les éléves : carnet de vocabulaire ¢ images
de la vie »; livret du maitre : vocabulaire et ¢locution).

Diapositives correspondant sux manuels de Mauger, 50 diapositives en
ventc & la revue Tendances, 23, rue La Pérouse, Paris 168,

Diapositives pour la classe de frangais langue vivente (séries en prépera-
tian), Pans, A. Colin.

Documents sonores

Langue:

Lo prononciation frangaise, Pamis, Didier {Deux disques 45 1., 47 om, avec
livret d’accompagnement; disque T: les voyelles; disque I1: les
consonnes ; sous la direction de P. Fourre).

Le rythme et Uintonation du frangais, Paris, Didier (Disque 45 t., 17 cm,
avec livret d’accompagnement, par G. Capelle).

Le frangais élémentaire, Encyelopédie sonore, Hachetie, 3 disques 33 t.,
25 ¢m, n9 270 E 811, 812, 813 (1re série), n© 270 E 825, 826, 827 (2¢ sério)
{Mé¢thode de frangais parlé, sous la direction de G. Mauger).

Cours de langue ei de civilisation frangaise, Encyclopédie sonore, Hachettc,
n® 270 E 819, 820, 821 (Accompagnant le tame I de Vouvrage de
M. G. Mauger).

Littérature :
Nous conseillons les collections suivantes :

Disques Vegs accompagnant la collection ¢ Podtes d’aujourd’hui » Parts,
¢d. P. Scghers ; ex. : G. Philippe lit Eluard ; J. Vilar lit Valéry, etc.

Disques Festival, collection ¢ Leur ccuvre et leur voix »; ex. : Gide, Coc-
teau, Giono, Camus, Saint-Exupéry.

Disques Encyclopédie sonore, Paris, Hachette ; ex. : Visages de I"’homme
{Victar Huga, Pasecal, ete.), trésor de la poésic lyrique frangaise, chant
et poésie, Esther de Racine (2 disques 33 t., 30 cm); Andromaque de
Racine (2 disques 33 1., 30 em); L’ Avare de Mohiére {2 disques 33 4.,
30 em) ; Horace de Carneilie (2 disques 33 t., 30 ¢cm), ete. ‘

Disques Pléiade, cx.: Daudet, extraits des Lettres de mon moulin.

Disques Philips, ex.: La Fontaine, fables, 4 disques 45 t. (séries livres,
disques ou documents sonores).
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