Publié dans Vous avez dit... pédagogie 11, 60-102, 1987,
source qui doit étre utilisée pour toute référence a ce travail

UNE EXPERIENCE D'ECOLE ACTIVE

En 1965, c'est-3a-dire un quart de siécle aprés que se soit achevée
1'expérience des Terreaux, Monsieur William Perret é&tait invité &
exposer au public genevois son 'expérience d'école active". Sa
conférence fut publiée la méme année dans Education et développement
(Les cahiers de 1l%enfance de 1'Ecole nouvelle frangaise). Roger
Cousinet préfagait la conférence & 1l'intention des lecteurs.
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Avant-propos, par Roger Cousinet

Je souhaite que nos lecteurs soient aussi reconnaissants que je le suis moi-méme a M. Perret de
nous avoir permis la publication de la conférence qu'il a faite & Genéve il y a quelques mois,
et prennent 3 lire ce texte un égal plaisir et un égal profit. Le plaisir sera pour nous tous,
représentants et partisans de 1'école nouvelle, qui trouverons dans ce texte un nouveau et
précieux témoignage. Le profit sera pour ceux qui, encore insuffisamment informés, apprendront,
grdce a ce témoignage, comment on peut appliquer dans une classe primaire les principes de
1'éducation nouvelle, coment on peut faire de toute école une école active. A condition qu'on
prenne la peine d'apprendre ce que c'est exactement qu'une école active. M. Perret le savait,
pour 1'avoir appris d'abord auprés de ceux qui en furent les créateurs et les vrais
représentants, particuliérement ses compatriotes, Claparéde, Ferriére, Bovet. Et il était
disposé a entreprendre son expérience, en ajoutant a ces conmaissances théoriques 1'amour des
enfants et le respect de 1'enfance, les qualités indispensables a quiconque veut se conformer 3
1'esprit de 1'éducation nouvelle.

Le principal intérét, en effet, nous semble-t-il, des pages qui vont suivre, c'est qu'elles
rapportent une expérience, une expérience pédagogique poursuivie entre les deux guerres pendant
10 ans, dans une école publique de Neuchdtel (Suisse). Nous ne voulons en rien, par cette
remarque préalable, diminuer la valeur théorique de 1'exposé de M. Perret, qui abonde en
remarques si justes, si pénétrantes, en développements si profonds sur 1'éducation nouvelle.
Mais si nous inmsistons sur la valeur expérimentale, historique en quelque sorte, de son
entreprise, c'est parce que nous rencontrons dans ce domaine au moins autant de timorés que
d'ignorants. De ceux qui, méme sincérement et honnétement (car il y en a d'autres) s'informent,
croient, voudraient essayer, et n'essaient pas de peur d'échouer. Mais, come dit le vieux
proverbe, si on n'essayait pas on ne ferait jamais rien. Et c'est pourquoi tout va si mal, en
tous pays, dans le domaine pédagogique (M. Perret s'en plaint amérement dans une lettre
personnelle qu'il m'écrivait et pourtant la Suisse n'est-elle pas la mére de la pédagogie
scientifique), et pourquoi on répéte sans cesse, pour la plus grande fatigue des maitres et le
plus grand dommage des éléves, de peur d'innover.

Et j'attache personnellement d'autant plus de prix & 1'expérience si courageusement entreprise
par M. Perret, et poursuivie avec tant de persévérance, qu'elle rejoint quelques-unes de celles
que j'ai faites moi-méme entre 1920 et 1940. Moi aussi, comme lui, j'ai fait fonctionner
pendant une année une classe active dans une école publique a plusieurs classes, et tout s'est
trés bien passé, sans difficultés administratives ni familiales. Et non seulement tout s'est
bien passé perdant 1'année d'expérience, mais les enfants qui, pendant cette année, avaient
vécu dans 1'école active, ont accédé 1'année suivante, sans heurt, & une classe traditionnelle,
y ont travaillé activement, avec profit, et de fagon i satisfaire les exigences des maitres les
plus exigeants et les plus inquiets de ce que ces enfants avaient fait avant eux.

Mais il est temps que je laisse la parole & M. Perret. 11 faut lire avec soin son témoignage,
le relire et en profiter.
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Une expérience d'école active, par William Perret

Les faits dont je vais parler vérifient les réflexions des historiens
estimant que les réalisations d'ordre social tiennent plus 3 la
conjonction de circonstances qu'ad la valeur et & 1l'action de la
personne qui paralit en avoir été 1'auteur. Tels hommes dont on a parlé
se sont trouvés présents au moment opportun pour réunir et valoriser
les efforts de leurs collaborateurs et en lier la gerbe : en d'autres
temps, leur talent n'elit pas paru exceptionnel.

Une telle remarque est encourageante car, si les progrés de 1'école
impliquaient qu'a la téte de chaque classe ft placé un enseignant de
grande marque, eu égard a l'ampleur des besoins en pédagogues,
1'institution serait condamnée 3 la médiocrité.

J'aimerals ce soir montrer, et si possible démontrer, que de principes
simples découlant des études, des recherches et des expériences des
psychologues, 1'école peut &tre organisée pour que les enfants qui la
fréquentent puissent développer au maximum la totalité de leurs
aptitudes 1intellectuelles, sociales et morales, compte tenu des
niveaux, des rythmes et des intéréts dominants de chacun.

S'agissant de la réalisation neuchdteloise, ainsi que 1'a nommée
M. Roller sur 1le programme des conférences, ces réflexions en
appellent une autre : 3 certains moments de 1'histoire, certaines
idées n'ont pas été relevées qui auraient en d'autres temps frappé les
esprits. 11 existe des états d'attention générale ol tels événements
font vibrer les harmoniques de quelques intéréts dominants.

C'est ainsi qu'aujourd'hui, non pour des motifs humanistes ou
culturels, tant s'en faut, 1l'attention est précisément polarisée sur
les problémes de 1'école, en ce sens qu'on s'avise de 1'insuffisance
de son rendement - c'est le terme utilisé - et du danger que cela
représente dans la compétition économico-commerciale internationale.
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L'événement pédagogique que je vais relater et qui n'a intéressé et
passionné & 1'époque qu'un cercle restreint d'acteurs, de
bénéficiaires et d'observateurs, isolé dans le climat qui & 1'égard de
1'école était un composé de satisfaction, d'indifférence et de
résignation, cet événement attirerait-il aujourd'hui plus
d'attention ? C'est certain encore que si on voulait & nouveau le
réaliser, il faudrait trouver dans la population et chez les autorites
d'autres raisons d'agir que celles qui actuellement suscitent et
orientent la plupart des réformes. En effet, nous le verrons, ce n'est
absolument pas le 'rendement-connaissance' qui a provoqué l'énergique
mouvement d'ou est issue l'expérience neuchdteloise. Sans aucunement
mépriser la valeur des acquisitions d'ordre purement intellectuel, les
parents - car ce sont eux qui furent avant tout les héros de
l'aventure - se sont battus pour obtenir wune école qui, en
instruisant, ne diminue, mutile ou stérilise aucune des fonctions
essentielles du psychisme dont dépend le maintien et le développement
de la créativité, de la curiosité scientifique, de 1'esprit de
recherche et d'initiative et de 1'exercice de la vie de groupe.

Ce qui explique ma présence ici, a propos de faits qui se sont passés
il y a plus de 30 ans, c'est qu'on ne cesse d'en parler, qu'ils
conservent leur actualité et que ~si on pouvait en realiser
d'analogues, ils apparaitraient tout nouveaux et méme
révolutionnaires. En général, les personnes qui en prennent
connaissance, les parents surtout qui réfléchissent et dont un si
grand nombre éprouvent du malaise & 1'égard de 1'école, ne les
considérent pas comme un intéressant petit morceau d'histoire, mais
comme un espoir d'avenir. Un des bénéfices de cette soirée sera pour
moi de connaitre 1'intérét que leur relation peut éveiller chez des
étudiants, des pédagogues actuels ou en devenir. Ce qui constitue
l'originalité de 1'expérience, c'est qu'elle s'est déroulée dans le
cadre de 1'école publique gratuite et obligatoire et que, comme telle,
ses résultats méritent d'@tre considérés dans la perspective du
service collectif que doit prendre cette institution. Je sais qu'en
privé et a la faveur de conditions matérielles, financiéres,
géographiques d'exception, s'accomplissent de trés belles réalisations
pédagogiques. Dans le cadre méme de 1'école populaire, on rencontre
des pédagogues étonnants; mais le plus souvent, les uns parce qu'ils
travaillent en privé, les autres parce qu'ils sont & la campagne ou
innovent sur un ou deux aspects de 1'enseignement seulement, ils
n'éveillent guére 1l'attention de leurs collégues et moins encore des
autorités. Plusieurs sont attristés en voyant que leurs trouvailles
demeurent sans répercussion, sans applications généralisées.

Bien avant 1929, date a laquelle nous entreprimes notre travail, on
trouvait chez nous comme ailleurs de petits groupes de pédagogues
soucieux de soutenir leur vocation, d'apprendre 3 mieux connaitre
1'enfant et d'améliorer leur action en tentant d'appliquer dans leur
enseignement les découvertes de la psychologie. C'était 1'époque ol
quelques-uns d'entre nous, Neuchatelois, révaient de faire a Genéve
des stages ou des études, et mettaient leur espoir dans les recherches
et les travaux de 1'Institut et de 1la Maison des petits;
Mlles Lafendel et Audemars, MM. Pierre Bovet et Claparéde animaient
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1'Institut ol MM. Jean Piaget, André Rey, Meili et Dottrens, pour n'en
citer que quelques-uns, constituaient 1'aile jeune du corps
professoral. Plusieurs de nos camarades (nous étions jeunes aussi),
économisant sur les maigres salaires des instituteurs de 1'époque,
vendant méme une partle de leur mobilier, se rendaient a 1'Institut et
en ramenaient ce qu'on appelait dans les milieux neuchdtelois
"1'esprit de Genéve' sarcasme ou éloge dans 1la bouche des
observateurs et selon 1eur mentalité et leur intelligence.

Depuis plusieurs années deux 1nst1tutr1ces, 1'une tenant en privé un
jardin d'enfants et passant ses éléves a 1! autre, titulaire d'une
classe & plusieurs ordres du premier degré primaire, étaient arrivées
3 constituer avec et autour des enfants une communauté école-famille
trés homogéne, non intoxiquée de formalisme administratif, ne
conservant de souci que pour 1'attitude et les méthodes soutenues par
la psychologie d'une part, parallélement par des résultats qui
satisfaisaient les parents : résultats scolaires et éducatifs. Chaque
fois qu'une volée, quittant le premier degré, passait dans le second
et entrait dans une classe traditionnelle, les parents et les enfants
souffraient du changement resultant de 1'opération et regrettalent que
ne fGt pas prolongée jusqu'd la fin de la scolarité primaire
1'expérience commencée.

Je passe sans m'arréter sur 1'histoire pittoresque et é&pique des
batailles livrées par les parents pour obtenir enfin la dite
prolongation. C'était en 1929, date & laquelle, moi-méme rentrant de
Gendve o0 je m'étais rendu aprés dix années d'enseignement
traditionnel, me fut confiée la passionnante et redoutable tache de
cette continuat1on

Les données du probléme se présentaient si 1'on veut comme un budget.
A l'actif : 1) des parents résolus et collaborants;

2) des enfants non scolarisés, maintenus sur la lancée des
intéréts naturels et du zéle qui animent toujours
gargons et filles avant qu'ils entrent en classe;

3) 1'autorisation d'organiser le travail quant aux
méthodes, de fagon 3 respecter ce qu'on connaissait
alors des lois de la psychologie de 1'enfant, celles
spécialement concernant 1l'intérét, les intéréts, la
différenciation des niveaux intellectuels, les rythmes
et les formes personnelles d'acquisition, ainsi que
1'affectivité;

4) des enseignants convaincus par les résultats déja
observables et soutenus par la psychologie, soutenus
par ces parents étonnants, soutenus par ces enfants
trés travailleurs et adorant leur école.



-~ 65 -

Au passif, hors du groupe parents-enfants, une ambiance de suspicion
et de malveillance provenant de 1'attitude de la majorité des
autorités et du corps enseignant de 1'époque.

Nos obligations : vivre dans un batiment fréquenté par quelque cing
cents éléves et étudiants de tous degrés, jusque et y compris 1'Ecole
normale de ce temps. Notre préau réservé consistait en une partie de
boyau en contrebas, goudronné, limité d'un c6té par un mur de six
métres et de 1'autre par la fagade méme du batiment comprenant cing
étages, le tout agrémenté de doubles sonneries horaires, de sorties et
de rentrées, agitation et bruits afférents. Nous sommes donc loin des
conditions élémentaires, théoriques, requises par le statut des Ecoles
Nouvelles et dont la premiére régle est : "1'Ecole Nouvelle est a la
campagne'. Si je m'arréte sur ce point, c¢'est pour qu'on n'oublie pas,
en considérant le résultat fipal, qu'un assainissement de
1'enseignement n'implique pas absolument des conditions matérielles
toutes favorables.

Suite de nos obligations : suivre 1'horaire ordinaire des entrées et
des sorties des aprés-midi libres et des vacances; observer le
programme, le plan d'études ordinaire au complet; préparer les enfants
aux divers raccordements; passage au collége, a 1'école secondaire et,
pour ceux qui demeurent en primaire, aux examens de fin de scolarité
obligatoire.

Tout cela pour les autorités et, pour les parents, continuer a
maintenir 1'école comme centre de travail heureux et actif pour les
enfants ainsi que centre d'intérét pour la famille.

Ainsi, pour le passant, 1l'observateur de 1'extérieur, rien ne
distinguait les enfants de 1'E.N.T.; ils étaient des éléves comme les
autres. 11 en était tout autrement dés qu'on ouvrait la porte des
classes en contrebas. Je parlerai de la mienne aujourd'hui ol tout
était différent.

Ce qui des l'entrée frappait le visiteur, c'était comme une sorte de
paradoxe : d'une part des enfants travaillant seuls ou par groupes,
les uns ou les autres allant et venant pour les besoins de 1'activité,
dessinant, calculant, cousant, imprimant, construisant, rédigeant,
etc., et d'autre part une paix et un silence impressionnant toujours
1'observateur non averti.

Cela paraissait un peu magique et les enfants eux-mémes s'en
souviennent aujourd'hui. C'est a partir de cette impression que nous
étions interrogés. Tout d'abord sur les éléves. Ils furent dans ma
classe, les dix années que dura notre école, au nombre de 25 3 26. La
moitié environ provenait de milieux dont les parents avaient voulu
cette école et avaient accepté de courir ce qu'on appelait les risques
de l'aventure, risques d'ordre scolaire - programme et raccordement.
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Parmi ce noyau de parents il y avait des intellectuels, médecins,
psychiatres, un actuaire, quelques professeurs, quelques commergants,
quelques fonctionnaires. Les autres, sans penser intellectuellement
1'école, la ressentaient comme trés satisfaisante, et le plaisir
gu'ils y prenaient, de concert avec leurs enfants, motivait leur
confiance. Le solde des enfants venait de familles indifférentes et
pour qui 1'essentiel était que les gosses fussent débarrassés et en
sireté. La situation ainsi dépeinte a varié en ce sens que, peu a peu,
le climat de satisfaction générale des parents incitait Iles
enseignants qui désiraient se débarrasser d'éléments difficiles, et
les parents d'enfants lents, caractériels, retardés, & dire 'on
pourrait essayer a 1'école nouvelle". Une certaine année, nous nous
sommes trouvés avec 49 % d'éleves ayant un quotient intellectuel
nettement inférieur a la moyenne et parmi eux plusieurs cas réputés
difficiles.

Le visiteur s'étonnait du rdole apparemment effacé du maitre qu'on voit
d'ordinaire dirigeant d'autorité une activité & caractére collectif,
parlant, dictant, interrogeant, surveillant, contrdlant, etc. Ici tout
se passait un peu comme dans une grande gare ou, sans commandements,
des centaines de voyageurs et d'employés circulent, vont, viennent, se
croisent sans heurts ni chicane parce que chacun sait individuellement
ce qu'il a a faire, ce pourquoi il est ici et non pas ailleurs. Nous
avons cent fois expliqué que tout se déroulait, s'enchalnait
logiquement, que tout était cohérent, que les conduites des enfants
s'ordonnaient fonctionnellement a partir de la psychologie de 1'enfant
et d'un bon sens retrouvé.

Chacun sait aujourd'hui que 1'dge réel d'un enfant ne correspond pas
forcément 3 1'dge mental des camarades nés la méme année, voire le
méme jour. Données favorables, insuffisantes, tempéraments, rythmes et
formes d'acquisition, aptitudes devant les exigences de
1'apprentissage, etc. différent. Au rebours de ce qui résulte de
1'organisation scolaire ordinaire, nous pouvions tenir compte de la
psychologie différentielle, donc adapter l'enseignement 3 la réalité;
et, dans une large mesure, individualiser,

D'ot confection de fichiers, de bibliothéques documentaires,
collection d'articles, dictionnaires et encyclopédies diverses, etc.

La psychologie nous enseignant également que 1'intérét et la solidité
des acquisitions résultent de la recherche personnelle et de 1la
découverte, de la manipulation, de 1'expérimentation, de 1'activité
des nombreux mécanismes psychiques intellectuels et affectifs, de
1'engagement maximum de la personnalité, nous mettions naturellement a
la disposition des éléves un matériel approprié leur permettant ainsi
de gagner sans hiatus psychique les étapes les conduisant au concept
et & 1'abstraction. Ce matériel, vous pouvez le voir aujourd'hui dans
de nombreuses classes; il est méme & tort devenu le symbole de
l'enseignement moderne et parfois illusionne sur la réalité. En effet,
ce n'est pas la manipulation en soi, le maniement d'objets, 1la
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présence du concret, mais l'usage fonctionnel, nécessaire & un moment
précis propre a éviter la pseudo-connaissance ou le verbalisme, qui
donnent au matériel sa valeur pédagogique. Et pour la méme raison, un
enfant normal, & un certain stade, 1'abandonne, car il recherche
naturellement 1'aisance du mouvement de sa pensée dans 1'abstraction
qui, aprés tout, est un des signes de 1'homme.

Conséquemment toujours et compte tenu de 1'importance que nous
accordions aux différences individuelles, nous ne pouvions concevoir
un systéme unilatéral d'appréciation de 1l'activité et, pour cette
seule raison déja, 1'emploi des notes elit constitué un pur non-sens.

Ces enfants n'en avaient jamais regu, ils ignoraient 1'aspect quelque
peu vicieux que leur usage donne a la rivalité. Enchalnons toujours
logiquement : si nous avions été soumis aux traditions, le respect des
rythmes individuels aurait couru deux dangers : les examens et les
promotions. Les premiers eussent été inutiles puisque chaque jour, si
on le désirait, au vu des travaux ou de la derniére fiche, on pouvait
faire le point, connaitre ce que savait et pouvait chaque enfant.
Mieux, 1'éléve lui-méme, de cette maniére, pouvait se situer dans le
plan d'étude. Certains en usaient plus fréquemment que d'autres qui
allaient, allaient, avangaient sans faire le point. Question
personnelle, golGt individuel, besoin ou non d'estimation du chemin
parcouru.

Quant aux promotions, nous nous sentions a l'aise car nos enfants
demeuraient dans nos classes jusqu'da la fin de leur scolarité
primaire. Si nous respections le plus possible la nature, celle de
1'enfant, nous jugions aberrant de pousser plus loin et de nous
incliner devant les lois cosmiques ! N'ayant trouvé aucun évangile ni
commandement liant le développement de la personne & 1'accomplissement
exact de la révolution de la terre autour du soleil, nous avons banni
de notre vocabulaire le terme "année scolaire" et ce comble des
opérations cruelles et déficitaires : le doublage scolaire.

Ici encore, en éliminant de nos préoccupations les promotions
annuelles et leur cortége d'ennuis et de drames, nous agissions
correctement. De méme, nous n'avions pas a interrompre un élan, une
lancée de zéle, ni 3 forcer la durée de 1'attention chez les "forts"
ou les "faibles" en fractionnant le travail par un horaire fixe. Nous
n'avions aucune raison d'empécher Boris de faire des math. pendant des
jours, d'épuiser en quelques mois le programme de 1'année, et de le
dépasser. Malou, notre professeur d'orthographe et de grammaire, aurait
trouvé stupide qu'on la fit attendre des mois pour passer de 1'étude
du passé simple a celle du conditionnel... et ainsi de suite pour
toutes les activités, «celles étant 1liées aux fonctions de
1'imagination et de 1'expression artistique surtout. En fait le temps
passait dans la continuité, sans autres interruptions que celles
dictées par 1'hygiéne, et la sonnerie des récréations ne frappait pas
toutes les oreilles et n'enchantait pas tous ceux qui 1'entendaient.
11 fallait toujours pousser des travailleurs hors du laboratoire.
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11 est aisé de comprendre que, en supprimant les barrages a
1'évolution naturelle de la croissance d'un enfant, tant en ce qui
regarde son besoin de mouvement que le respect de ses rythmes et
formes d'acquisition, barrages liés a l'organisation de 1'enseignement
habituel, & principe collectif et uniforme d'enseignement et de
critéres d'appréciation, il est aisé, dis-je, de comprendre qu'avec
les causes disparaissent les effets. La non utilisation des notes dont
1'effet stimulant est remplacé par 1'intérét favorise l'entraide et
change la nature méme de l'esprit de compétition. Tricher ne vient a
la pensée de personne puisque l'opération consisterait & se tromper
sol-méme sur soi-méme. A 1l'accueil de 1'enfant dans sa totalité
correspond une considération égale a 1'égard de toutes les
manifestations de l'activité y compris celles qui touchent 3 la vie du
groupe, la sociabilité et la camaraderie. De ce fait, la hiérarchie
des valeurs reste morale et non utilitaire. Les math., la langue
maternelle conservent leur importance primordiale d'instruments, mais
n'acquiérent pas cette fausse noblesse qui ordinairement les éléve
dans la hiérarchie des fonctions au royaume du rendement.

Comme je 1'ai déja dit et le redirai encore, le probléme de 1la
discipline n'est pas, dans ces conditions, l'enfant 1légitime d'un
systéme; il se présente avant tout au niveau des insuffisances
personnelles, santé, difficultés d'intégration au groupe, faiblesse
devant 1'effort, etc. : en dehors de traitements de cas
particuliérement graves par le psychologue, 1l'ambiance de la classe
s'est révélée dans presque toutes les situations la thérapie du
succés. Le Dr Richard écrit : "J'ai eu parfois 1l'occasion de donner le
conseil de placer un enfant nerveux a 1'E.A. J'ai en outre eu
connaissance de 1'évolution de plusieurs enfants nerveux, difficiles,
qui ne tenaient dans aucune autre place, et que notre directeur plaga
a 1'école active dans 1l'espoir d'en tirer quelque chose. Ce qu'ont pu
m'en raconter leur maltre ou leurs parents, ce que j'al observé
moi-méme, m'a toujours convaincu d'un grand bienfait; enfants agités
qul se calment, enfants craintifs qui deviennent confiants, enfants
"désordre' qui mettent de la méthode dans leur petite vie : plusieurs
parents nous en diraient beaucoup plus que je ne puis le faire."

Notons également, point important, 1'avantageuse position d'un maltre
qui, par effet d'organisation, peut sans paroles démontrer constamment
qu'il est avec ses éléves, pour eux. Ceux-ci ont 1'habitude de régler
seuls les petits conflits et c'est trés naturellement que s'est, dans
ma classe, structuré un self-government trés efficace. Mais, ici
encore, nous avons respecté 1la loi d'individualisation. Trés
naturellement et sans aucun frottement, quelques éléves continuaient
de travailler pendant que leurs camarades épris d'organisation et
aimant les responsabilités discutaient de la vie de la classe,
décidaient du port des pantoufles, des commandes de matériel, de
l'impression du journal, de 1l'achat d'un appareil, etc., et
demandaient le déplacement de tels moments de travail manuel,
proposaient des excursions, des visites, etc. 11 était fort rare que,
aprés discussion, quelqu'un ne se soumit pas & des propositions faites
par le groupe. Par déférence et effet de confiance, par besoin de
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controle, les décisions étaient présentées au maitre. On savait qu'il
pouvait, en sa qualité d'adulte, d'ami, de responsable général de la
bonne marche de 1'école, pouvait et devait penser & des prévisions et
a des précautions auxquelles les enfants n'auraient pu penser.

J'ail dit que les visiteurs étaient immédiatement frappés par 1'inten-
sité de l'activité, la concentration des enfants et la tranquillité
régnante. Plus que n'importe quel visiteur on le comprend, 1'insti-
tuteur de 1'école traditionnelle en était surpris. 11 en est un qui le
fut le premier : c'est moi-méme. Bien sir, j'avais maintes fois
pénétré dans la classe inférieure ol se trouvaient ceux qui devaient
devenir mes éléves; je connaissais une partie des enfants dont
plusieurs avaient vécu des heures & mon domicile lorsqu'ils fréquen-
taient le jardin d'enfants dirigé par ma femme, 1'une des institu-
trices dont j'ai parlé au début de cet exposé. Cependant, le jour méme
ot ils sont entrés dans le grand local de dix métres sur huit qui me
servait de classe, j'al été trés ému et déconcerté. Ce local était
contigu a celui qu'ils quittaient et le passage de 1'un & 1'autre
était bien utile; chacun en profitait, les éléves pour demeurer en
contact encore, ici et 1a, avec leur lieu de vie et avec leur chére
maitresse, et moi-méme qui quelque peu inquiet jouissais de savoir a
proximité ce milieu de repli. En fait, pendant plusieurs jours, j'ai
été dans cette classe plus spectateur et auditeur qu'acteur. J'obser-
vais ma petite troupe poursuivant sur sa lancée des travaux de toute
nature : construction, collections, classement, étiquetage, calculs,
exercices de grammaire, etc. Nous avons fait de la musique, tourné un
disque, mis en train une lecture - la "Guerre du feu", sauf erreur -
et, de temps en temps, un enfant embarrassé, n'ayant pas trouvé dans
un livre, un dictionnaire, ou auprés d'un camarade le renseignement ou
l'aide dont il avait besoin, venait doucement prés de moi et chucho-
tait sa question. C'est ainsi qu'ad coups de petites legons particu-
liéres se sont passés les premiers jours. Je ne pense pas avoir été de
ma vie un pédagogue mieux inspiré qu'en m'abstenant de mettre ma main
d'organisateur-préparateur habitué dans cette machine vivante qui
fonctionnait presque sans moi en ce moment. J'étais écolier, apprenant
l'enfance vivante, vivant dans l'ordre de la vie. J'apprenais la
science de 1'intervention minimum, j'apprenais & retenir ma main 13 ol
la nature agissait.

Nos obligations avaient, pour une part, un caractére modeste. En
effet, ne vous ai-je pas déja dit que nous devions "réussir', c'est-a-
-dire accomplir un programme inchangé et favoriser le raccordement
entre nos classes et les traditionnelles des degrés suivants ? Le
probléme ou, plutdt, les problémes étaient tels que j'ai souvent pensé
a Deligny disant pour imager les besoins qu'un éducateur a de regarder
d'en haut lorsqu'il est, par le travail, collé au sol : "Un oeil au
ciel, un oeil sur la terre, ga fait rudement mal 3 la téte !",

On me dira que ces obligations furent une sauvegarde et nous empéché-
rent précisément de chevaucher les nuages dans un firmament angélique.
Je ne sais; j'y ai vu un autre grand et social avantage : la preuve
que les éleves en plus d'un développement caractériel &tonnant ont
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normalement poursuivi leurs études; j'ai vu que 1'école publique
gratuite et obligatoire peut Etre la belle chose dont je parle ce
soir, dynamisée par des enfants heureux - tous, méme les déshérités;
j'ai vu des parents contents et actifs, et des pédagogues profondément
satisfaits parce qu'ils se sentent agissant positivement dans 1'axe et
le courant de la vie et des lois de vie.

De plus j'ai observé que l'enfant, dans ce conditionnement, vit tota-
lement, peut se développer totalement et manifester la totalité de ses
possibilités. De cette maniére se dégagent fatalement les dominantes
de sa personnalité, ses aptitudes ayant la possibilité de passer, par
l'exercice, au niveau de sa capacité; et, que je sache, 3 moins de
contradictions provenant de circonstances extérieures - financement
par exemple - je ne connais pas d'ancien éléve ayant eu besoin de voir
un orienteur professionnel de 1'époque pour 1l'aider & choisir 1'occu-
pation de sa vie. (Cela dit non pour minimiser 1'importance d'une
orientation moderne bien faite.)

Je ne parlerai pas aujourd'hui de ce que pourrait &tre, de ce qu'au-
rait pu é&tre un plan d'étude psychologiquement établi, c'est-a-dire
contenant et distribuant une matiére choisie en fonction de 1'appa-
rition et de 1'évolution des stades naturels d'intérét et de compré-
hension. Le groupe d'années sans barrages dont nous disposions nous
avait déja permis des déplacements de matiéres, avances ici, retards
la. 11 n'en demeure pas moins que, d'entrée, tous, parents et é&léves,
savaient ce qui les attendait : la rentrée dans un régime scolaire 3
base d'enseignement collectif avec notes, interrogations journaliéres,
examens et promotions.

Tous savaient jusqu'a quel endroit de chaque matiére ils devaient
arriver. Cette préoccupation prenait de plus en plus de poids a mesure
que diminuait le délai d'attente. Contrairement a ce que je craignais,
les enfants s'associérent & leurs parents et & leurs maitres, consul-
térent eux-mémes le programme officiel et proposérent des contrdles
trimestriels; ce n'étaient pas des contrdles de connaissances, mais de
situation dans le déroulement de 1'étude envisagée : je prends trop
d'avance ici... je risque du retard 1la... 11 va de soi que, dans cette
opération, le maitre était celui qu'on consultait, celui qui montrait
la direction et aidait & apercevoir les "rappels'.

Chaque matin nous passions un moment ensemble réunis pour le lancement
de la journée : entretien, discussion, petite revue de l'actualité de
la classe, nouvelles des malades, des familles, événements intéressant
la société ou le pays, etc. Puis venait 1'organisation du travail
individuel et des groupes, la mise en train, musique et autres acti-
vités artistiques comprises.



Les groupes nés d'affinités naturelles, de similitude d'intéréts, de
capacités, ou centrés sur une action commune (la préparation d'une
grande excursion par exemple, la publication du journal de classe,
etc.) se constituaient et se modifiaient au gré des circonstances et
des besoins. Trés naturellement, les groupes d'étude proprement dite
se trouvaient avoir un chef, le calé de la branche; on le consultait;
il vérifiait au besoin les exercices et donnait des conseils. Que de
talents de pédagogues n'ai-je pas découverts ?

Les éléves qui désiraient vérifier leur savoir trouvaient toujours un
camarade enchanté de jouer au maltre, ce qui 1'obligeait & se
controler lui-méme.

Les arts jouaient un grand rdéle dans notre école. Vous 1'avez
remarqué. Chaque pédagogue marque son enseignement de sa personnalité,
de ses golts; tel de mes collégues féru de sciences naturelles pola-
rise volontiers sur celles-ci 1'intérét de ses éléves; tel autre,
sportif d'envergure, alimentera de préférence sur ce sujet la curio-
sité de sa classe. Chez nous, c'étaient le dessin, la peinture et la
musique, activités par chance trés utiles a 1'enseignement et a
1'éducation. Nous avons dans ce domaine poussé trés loin la perfection
dont sont capables des enfants.

Je ne sais quel terme utiliser pour parler de ce qu'on appelle
couramment la collaboration de la famille; il me vient & 1'esprit le
mot "présence" de la famille et c'est celui que je retiendrai; il
conviendrait également et réciproquement s'appliquant de 1'école & la
famille. lci encore nous nous retrouvons en pleine logique, en strict
enchainement des causes et des effets. D&s que vous accueillez en
classe l'enfant tout entier, pas 1'enfant calcul, 1'enfant ortho-
graphe, l'enfant latin ou grec, mais 1'enfant total, vous introduisez
la famille dans la mesure ol celle-ci a agi sur l'enfant, 1'a formé;
et cette mesure est immense. Dés lors 1'éléve passe horizontalement,
sans modifier sa mentalité et les motifs de son comportement, de la
maison dans la classe. De méme il apporte chez lui la part de vie
qu'il passe a 1'école et il s'établit entre les deux milieux un lien
profond, fruit de la complémentarité organique de leurs actions
respectives.

11 était normal autant que nécessaire que sur le plan des méthodes de
travail en classe nous voyions les parents en groupe ou séparément
pour des explications; d'ailleurs telle maman, tel pére passant dans
les parages entrait volontiers, passait un moment dans la classe et
repartait sur la pointe des pieds sans que la plupart des é&léves
1'aient apergu. Naturellement, car c'était tout naturel, les parents,
qui vivaient 1'école de leur enfant, devinaient et connaissaient ses
besoins et par de menues ou grosses attentions enrichissaient notre
equipement. En personne le médecin donnait ici et 13 une legon
d'anatomie avec planches et ossements, le professeur de chant faisait
connaitre les Lieder de Schubert, de Schumann, on nous prétait les
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disques des grandes oeuvres dont nous finissions par fredonner les
thémes. Les artisans recevaient les curieux des bobinages é&lectriques
ou des tours a pivoter; quant aux jardiniers, ils n'en finissaient
pas, durant 1l'année, de nous montrer les opérations de greffage, de
replquage et de nous fournir en graines, plantons et conseils. 11
serait long d'énumérer le nombre et les espéces des manifestations,
des constants contacts entre 1'école et la famille. 11 était inévita-
ble qu 'il y elt quelques difficultés et, en cas de mésentente sur un
principe important, nous conseillions méme aux parents de deplacer
1'enfant, de le faire entrer dans une classe traditionnelle afin qu'il
n'elit pas a porter sur ceux qui 1'éduquent, 1l'enseignent, un jugement
réprobatif. Le divorce des éducateurs est toujours funeste.

On parlait beaucoup dans le public de la liberté dont jouissaient nos
éleves. "lls font ce qu'ils veulent". "1ls s'amusent tout le temps".
"Ils ne travaillent pas'. Ces remarques valables pour des expériences
imprudentes d'écoles qui se voulaient nouvelles et appliquaient avec
fanatisme et fantaisie les découvertes des psychologues sur la valeur
du jeu, des intéréts spontanés, des méfaits de la contrainte, etc.,
etc., n'étaient aucunement applicables & nos éléves. 1ls ne faisaient
pas ce qu'ils voulaient mais ils voulaient ce qu'ils faisaient

travailler, chercher, apprendre, créer. Leur liberté consistait 3
travailler 3 leur maniére et au moment voulu dans les limites de...
nos limites ! Par contre, les enfants ressentaient, eux, un sentiment
de liberté, celui qu'éprouve 1l'alpiniste qui s'efforce librement parce
qu'il a choisi une cime. Toute la différence est 13. Dans 1l'opinion
publique, nous avions & lutter contre une idée encore répandue que
travailler sans éprouver un sentiment pénible de contrainte, avec une
ardeur trouvant son dynamisme dans 1l'action méme, ce n'est pas
travailler parce qu'au fond on y a du plaisir. Victimes des mots, les
gens pensent qu'avoir du plaisir, c'est rire et s'amuser, alors qu'on
peut éprouver une satisfaction profonde en suant et en s'éreintant 3
une besogne difficile. Mieux encore, je les ai vus, sauf rares
exceptions, tenter de se dépasser, choisir l'exercice le moins aisé.

Je 1'ai dit au début, une certaine opinion publique n'était guére
bienveillante. Cependant, soucieux de faire connaitre cette autre
maniére d'enseigner, nous donnions des conférences avec exposition et
présentation de travaux et de temps & autre un concert vocal. Je ne
saurais dire combien d'auditeurs, et parmi eux les parents et la
parenté des éléves, étaient sympathisants, supporters, et combien
venaient 13 par curiosité; mais, & chaque fois, la soirée finissait
dans l'enthousiasme : 1'une d'elles dut méme &tre répétée. Bien que le
corps enseignant bouddt nettement 1'expérience neuch3teloise, quelques
professeurs de 1'école secondaire travaillant dans le méme college s'y
intéressaient et 1'un d'eux formula une demande pour reprendre 3 son
degré 1'expérience & son compte. A défaut de visiteurs du lieu, notre
école en regut de grande marque. L'Institut nous envoyait des gens de
tous pays; parmi les plus connus de tous, citons Decroly, Freinet et
d'autres, que nous avons & plus d'une reprise mis en face de notre
public neuchdtelois. Deux personnalités de ma connaissance donnérent 3
mes éléves de magistrales legons, admirablement adaptées a leur 3ge et
touchant 1'anthropologie et la physique; il s'agit de votre doublement
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grand Eugéne Pittard et du pére du mésoscaphe, Auguste Piccard. 11 va
de soi que les principaux professeurs de 1'Institut qui suivaient
notre travail ont passé des heures chez nous. Je m'en voudrais d'ou-
blier 1'un des plus fidéles amis de notre école : Ad. Ferriére.

Plus j'avance dans mon exposé, plus je ressens de difficulté & resti-
tuer la vie de cette école et 1'ambiance qui y régnait. 11 faudrait
étre tout & la fois écrivain, poéte et technicien; poéte parce que le
sérieux, la concentration, le zéle et la qualité des travaux des
enfants 1'auraient inspiré; technicien parce qu'il est important de
pouvoir devant vous spécialistes, pédagogues et psychologues, expli-
quer clairement le jeu des mécanismes de 1'activité individuelle et de
l'activité de groupe mis en action. J'ai di découvrir 1'enfant tel que
ne peut guére le voir le pédagogue engagé dans sa lutte quotidienne
contre les difficultés que lui crée l'organisation de 1'enseignement
et qui lui voilent la réalité. J'ai découvert le haut lieu de
1'autorité de 1'adulte qui n'est pas dans 1'obéissance et la docilité
qu'on obtient de 1'enfance par les moyens que 1'on sait. J'ai décou-
vert, aprés dix ans d'enseignement dans les conditions habituelles, et
fait le tour du mauvais rendement de 1'enseignement qui ne tient pas
compte de la réalité psychologique des enfants, contient en lui-méme
la source de la plupart des difficultés qui altérent le plaisir et le
zéle au travail : distractions, paresse, hostilité, discipline, fati-
gue, découragement, manque d'intérét des enfants et de la famille...

J'ai vu qu'il suffisait d'ordonner 1'enseignement sur cette réalité
psychologique de 1'enfant pour que celui-ci ait envie de savoir, de
chercher et d'apprendre comme on se met & table lorsque 1'appétit est
la. Tout mon travail s'en est trouvé simplifié; la "lutte contre
1'ignorance", comme on 1'appelle, était devenue un gai compagnonnage
avec des gosses avides de travailler & leur propre développement.

Aprés avoir passé dix ans a 1'école nouvelle et avoir connu de mauvais
moments dus a 1'incompréhension d'un certain entourage, je considére
que ce temps est le plus beau et le plus important de ma vie de péda-
gogue. Le plus beau parce que vivre avec des enfants aimant 1'étude et
qui sont constamment préts et avec reconnaissance & vous aider cons-
titue une jouissance intellectuelle et morale incomparable. Avant de
faire cette expérience, je vivais dans 1l'erreur en pensant que la
curiosité, 1'esprit de recherche, 1'amour du travail et le zéle pour
1'étude sont des fleurs de la petite enfance, qu'elles se flétrissent
fatalement en cours de scolarité, que toute la riche et gratuite
activité d'un plus de six ans se réduit & ce solde : '"calculer sa
moyenne pour savoir si on passe'.

S1 nous avons di travailler, nous pédagogues ! Nous devions tout créer
et i1l nous était impossible de prendre suffisamment de notes pour
donner ainsi & cette expérience un aspect encore plus scientifique. En
cours d'année, nous avons amélioré, perfectionné. Puis j'ai di
apprendre l'art du compromis lorsqu'approchait le mauvais moment de la
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livraison”. J'ai aussi bien que possible collationné, collectionné
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les résultats, classé et fait contrdler 1l'orientation en restant en
contact avec 1'Institut. Hélas, la vie se laisse mal emprisonner dans
les fiches et les statistiques et c'est la vie de cette école qu'il
faudrait pouvoir évoquer.

Pour vérifier les effets spécifiques de l'activité scolaire, il m'im-
portait de suivre, dans leur vie, ceux de mes éléves que l'existence
n'éloignait pas trop, de connaitre leurs réflexions et leurs critiques
s'ils en avaient a faire quant & leur préparation scolaire. J'avais a
évaluer ce qui, dans les critiques, relevait d'insuffisances person-
nelles ou de méthodes, et ce qui appartenait aux exigences de 1'école
traditionnelle auxquelles, délibérément, nous ne souscrivions pas.

Cependant, avant la fin de notre scolarité et pour aider les partants
a faire le passage sans difficultés autres que celles afférant 3
1'ambiance, j'ai, pendant quelques mois, fait du training dans le
genre récitation, évaluation chiffrées. Il y eut pour plusieurs de
mauvais moments, moralement avant tout; mais comme ils avaient su se
montrer courageux pour affronter pas mal de malveillance et d'injustes
critiques pendant leur temps d'école avec moi, ils ont surmonté leur
déception. Aussi n'étais-je pas peu content quand un professeur du
gymnase me disait que les éléves de 1'E.N.T. se reconnaissaient 3 ce
qu'ils savaient travailler seuls, réfléchir et faire des rédactions
personnelles, et qu'ils ne trichaient jamais...

Rappelez-vous, il m'est arrivé d'avoir jusqu'd 49 % de retardés. Et
pourtant, lors de la rencontre d'une certaine volée de ces enfants
devenus des adultes et parents eux-mémes, 1'un d'entre eux me faisait
remarquer : 'La moitié d'entre nous, voyez, sont des universitaires'.
I1 y avait parmi ces universitaires le fils d'une ouvriére de fabri-
que, le fils d'un voyageur de commerce, le fils d'un maitre de
musique, le fils d'un comptable ayant ouvert un bureau fiduciaire,
aucun d'entre eux ne pouvant prétendre 3 cette époque avoir été
soutenu par la fortune, la tradition et les facilitations d'ordre
social dont bénéficient aujourd'hui les é&tudiants. Les parents mettent
sur le compte des méthodes utilisées par cette école le dynamisme de
leurs enfants pour 1'étude; ils n'oublient pas qu'eux-mémes dans la
plupart des cas ont découvert avec étonnement les capacités de leurs
fils et de leurs filles, ce qui les a incités et encouragés 3 les
laisser partir sur leur lancée.

Dans les travaux des ''retardés'", la 'pauvretd" avait un cachet de
verite, de saveur, d'intérét, une haute valeur psychologique.

Dés que les enfants se sentent libres de s'exprimer, sans craindre
aucune ironie, aucune moquerie parce que depuis toujours leurs péda-
gogues ont trouvé dignes d'intérét toutes leurs productions expres-
sives, paroles, écrits, dessins, musique (inventions), constructions,
etc., ils ne sont arrétés par rien dans 1'approfondissement de leur
pensée et de leur réflexion; eux-mémes recherchent leur perfectionne-
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ment par une critique motivée, des explications. Dans ce domaine, on
retrouve a un autre niveau 1'étonnement dans lequel nous plongent
parfois les questions des moins de six ans.

Lorsque nous organisions des expositions, ou quand, pendant une
conférence de documentation, nous présentions et lisions des travaux
d'éléves, il arrivait assez souvent que certains auditeurs missent en
doute leur authenticité, et c'est pourtant ce caractére-la qu'il
s'agissait de souligner. D'ailleurs, nous avons été prudents dans
1'usage des productions enfantines. Ce qui compte, ce n'est pas leur
éclat ou leur perfection, mais les conditions dans lesquelles elles
ont été élaborées et exécutées; seulement alors il est possible
d'apprécier 1l'oeuvre et de nuancer sa signification.

51 nous devions, dans le langage professionnel, énumérer les acti-
vités, les techniques d'apprentissage et ce qui s'y rapporte, nous
parlerions de méthodes de lecture globale, phonétique, de centres
d'intéret, de texte libre, de fichiers, de stades de développement,
d'enseignement concret, d'abstraction, de 1'usage de 1'imprimerie, des
gouges a lino, de peinture & 1'eau, de la gouache, du modelage, de
cultures, de jardinage, d'expériences de physique, de visites de
musée, de collection d'atelier, etc., etc. On n'en finirait pas, mais
ce ne serait pas pour vous intéresser beaucoup; tout d'abord, il va de
soi qu'aucune espéce d'activité praticable en classe n'a été écartée
de notre école et cela & condition qu'elle se justifie fonctionnel-
lement et pédagogiquement. Et ensuite parce que, dans ce domaine, on a
fait beaucoup de progrés; notre outillage, si 1l'on peut 1'appeler
ainsi, était loin d'avoir la belle allure de celui des classes
d'aujourd'hui. Mais encore une fois 1'expérience neuchdteloise n'avait
rien d'une recherche de 'carrosserie'"; si, sur plus d'un point, ses
résultats ont été trés remarqués et furent souvent assez specta-
culaires, ses pédagogues n'ont voulu qu'une chose : conserver la vie
et la pureté des motivations de 1'activité totale de 1'enfant dans la
perspective d'un humanisme qu'une école & rendement purement technique
mettrait en danger.

Comme je 1'ai dit plus haut, les éléves sont devenus parents et leurs
parents grands-papas et grands-mamans. Voyant leurs enfants et petits-
-enfants aller en classe, ils ne peuvent s'empécher de faire des
comparaisons. Ne tenant compte que de celles émanant de personnes
prudentes a 1'égard de leurs souvenirs et assez objectives pour baser
leurs sentiments actuels sur des faits et des recoupements, nous
voyons, en lisant de récentes lettres sur le sujet, que les dominantes
de leurs regrets touchant 1'enseignement de leur progéniture sont
d'ordre éducatif, caractériel, moral, social.

J'gimgrais faire encore quelques remarques sur le sujet des effets de
l1'individualisation en tant qu'acceptation de 1la personne et des
conséquences de cette attitude de base dans 1'enseignement.
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1. On pourrait penser que, de ce fait, 1'établissement d'un esprit
communautaire se trouvait freiné. C'était exactement le contraire.
Que vous les ayez rencontrés & 1'époque ou que vous en parliez
aujourd'hui, 1l s'agissait et il s'agit de "1'école", de 'notre
école'": on disait et on dit encore "le" mailtre, et non mon maitre,
ou son maltre. Vous pouvez entendre ces grands-parents, ces parents
actuels : il y a longtemps qu'on ne sait rien de "la'" maitresse. 11
y a quelques années, un de nos anciens s'est avisé de réunir sa
volée. En peu de temps, il les retrouva entre Zirich et Genéve, en
amena d'enthousiasme plus de vingt a Neuchdtel. Jusqu'au petit
matin ils ont parlé de leur école, du jardin d'enfants a leur fin
de scolarité dans nos classes. Cet étonnant esprit de communauteé,
ces liens étroits et solides sont nés et se sont développés selon
ce qu'on pourrait appeler la loi de vérité qui implique la relation
authentique, c'est-a-dire entre gens présents dans la totalité de
leur personne.

2. Je crols que nous avons tous besoin, les enfants aussi et surtout,
d'@tre considérés comme des personnes, des &tres singuliers, d'étre
compris dans notre réalité propre et non comme des fractions d'uni-
tés collectives, des vingtiémes si nous sommes vingt, des centiémes
quand le groupe compte cent individus, des milliardiemes dans le
cadre des statistiques & 1'échelle mondiale. Nous aimons €tre pris
au sérieux. Pour 1'enfant, c'est capital et, conséquemment, il doit
8tre accepté intact et entier; cela arrive rarement & 1'éléeve sur
lequel on ne braque guédre que la lumiére crue d'un projecteur indi-
catif de trois ou quatre de ses rendements unilatéralement cotés,
sollicités et appréciés.

Ayant voulu, dans notre école, recevoir 1'enfant total et considérer
sans a priori scolaire les expressions de sa personnalité, il en est
résulté - et c'est assez logique - 1'établissement d'un climat de
respect mutuel, d'égards réciproques dus certainement a ce que chacun
trouvait estimables, et étaient estimées par 1'école, des
particularités, des originalités qui sont génantes & 1'école
traditionnelle telle qu'elle est organisée. Pour le maltre, qui jamais
n'avait fait aussi peu d'usage de ce qu'on appelle l'autorité, il s'en
était revétu d'une dont il ne connaissait pas auparavant la nature.

En suivant, dans la mesure du possible, la vie de mes anciens éleéeves,
il m'intéressait de savoir si leur étonnante sociabilité d'enfant
s'était développée, si ses manifestations s'étaient transposées sur le
plan de leurs relations sociales d'adultes. Mon enquéte a pu le réve-
ler mais ses bases statistiques sont encore insuffisantes. C'est cet
ingénieur qui participe a la vie sociale de la localité et 1'anime;
c'est ce médecin qui connait et tient un compte scrupuleux de la
situation sociale de ses patients; ce sont ces enseignants qui sont a
méme de vous parler de la situation familiale de tous leurs éléves;
c'est le golit d'un grand nombre, le golit et le talent, d'entrer en
contact avec l'entourage et c'est aussi l'usage que font, dans des
activités familiales et sociales, plusieurs anciens qui disent : "On
fait comme 3 1'école et ¢ga réussit".
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L'ampleur et 1la persistance de 1'influence de 1'E.N.T. sur les
familles et les éléves sont trop importantes pour que le mérite en re-
vienne a quelques personnes, on le voit... 11 a fallu cette conjonc-
tion de parents déterminés, de pédagogues convaincus, d'enfants non
encore scolarisés ainsi que 1'influence d'une psychologie agissante
(diffusée, dans le cas particulier, par 1'Institut et la Maison des
petits) pour que, durant dix ans, se déroule la plus compléete et la
plus réussie des expériences faites, & ma connaissance, dans le cadre
de 1'école publique, gratuite et obligatoire.



SOCIETE NEUCHATELOISE DES AMIS DE L’ECOLE ACTIVE

Quatre conférences
a I’Aula de I'Université, a 20 h. 15

MERCREDI 7 NOVEMBRE M. Robert Dottrens,

d'école, Genéve

LA LANGUE MATERNELLE
PAR LES METHODES NOUVELLES

directeur

MERDREDI 14 NOVEMBRE D¢ G. Richard, Neuchatel.

» MES ENFANTS VONT A L'ECOLE ACTIVE”

MERCRED! 28 NOVEMBRE

LA VERITE
SORT DE LA BOUCHE DES ENFANTS

Mille Audemars, direclrice de la
Maison des Pelits, Genéve.

MERCREDI 5 DECEMBRE

DES LIVRES
D'ETRENNES POUR NOS ENFANTS

Mile Weber, du Bureau interna-
tional d'éducation, Genéve.

PRIX DES PLACES:
Par conférence fr. 1.10, Pour les quatre canférences fr. 2.20

Location ., Au Ménestrel” (anc. Feetisch) et a I'entrée.

SOCIETE NEUCHATELOISE DES AMIS DE L’ECOLE ACTIVE

Quatre conferences
a I'Aula de I'Université, a 20 h. 15.

Mardi 14 novembre. Présidence: M. P. DuBois, pasteur.

NOTION BOLCHEVIQUE ET
NOTION CHRETIENNE DE LA FAMILLE

par M. Mce Veillard, Dr.jur, secrétaire général du Cartel
romand d'hygiéne sociale et morale.

Présidence: Dr Ch. Jeanneret

président de la Commisslon scolalre.

LES OBJECTICNS A L'ECOLE ACTIVE

par M. Ed. Claparéde, Dr méd.,, prof. & I'Universit¢ de Genéve.

Mardi 21 novembre.

Mardi 28 novembre. Présidence: M. Aug. Thiébaud, prof.

L'AGE INGRAT par M. L. Vuilleumier, lic. théol.

et lic. litt. de la Sorbonne, directeur de I'Ecole nouvelle de
Chailly sur Lausanne.

Jeudi 7 décembre. Présidence: M. P.-H. Vuilléme

dir. de I'Ecole de commerce.

LE ROLE DU JEU CHEZ L'ENFANT

par M. Jean Piaget, Dr sc., professeur a I'Université de Genéve.

Parents, éducateurs, dirigeants de groupements de
jeunesse, c’est & vous que s’adresseront
ces hommes de science, d’expérience et d’action.

T.S. V.P.

L'école’active neuchateloise organise pendant les années 30 des cycles
de conférences pédagogiques. Seront invités ainsi a Neuchdtel des per-
sonnalités aussi marquantes que Célestin Freinet, Jean Piaget, Pierre

Bovet, Robert Dottrens, Edouard Claparéde, etc.
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AMIS DE L’ECOLE ACTIVE

TROIS CONFERENGES
A L'AULA DE L’UNIVERSITE

Mardi 12 novembre, & 20 h. 15  CONFERENCE de
Mie M., BOSSERDET

institutrice.

LES ENFANTS A LEUR TRAVAIL

Pourquoi ¢t comment ils s’y intéressent

(Avec projections)

Mardi 19 novembre, a 20 h. 15 CONFERENCE de
M. W. PERRET

instituteur.

LA PSYCHOLOGIE DE L’ENFANT
REVELEE PAR SES COMPOSITIONS

p—

Mardi 26 novembre, & 20 h. 15 CONFERENCE de
Mbe G. GUEX

ex - directrice au Service

¥, 2 A a .
médico-pédagogique valaisan.

LA MORALE DE L’EFTFORT

Problémes éducatifs

Prix des places : Abonnement aux trois conférences Iir. 2.20.
Par conférence IFr. 1.10.
Location a l'entrée.

RICHEME - NEUCHATEL



Quelques activités au jardin
d'enfants. Les protagonistes
un demi-siécle plus tard




= 81 1&

"EDUQUONS-LES ! EDUQUONS-NOUS "™

Pendant plus de dix ans, William Perret, alors a

la retraite, est chroniqueur attitré a 1'Impartial.
11 va écrire des centaines d'articles pour ce jour-
nal, qui paraissent le mardi. 11 est difficile de
rendre le ton d'ensemble de ces contributions et,
ici, nous avons di nous contenter d'en reproduire
une dizaine. Ces pages ne sont pas représentatives

de 1'ensemble mais couvrent des sujets divers.



dans l'éducation de Gontran.

Eduquons-les ! Eduquons-nous !

LE PSYCHIATRE A DU BON SENS

C'est l'histoire que j'ai promise. Il s'agit d'une damo «bien», jeune,
jolie, riche. mére d'un petit gargon de quatre ans, En plus, la dame
est gérieuse, appliquée; elle suit
I'enfant, lit des livres sur le sujet,
s'instruit sur la psychanalyse et les complexes. Notez qu'clle est
trés gentille, veut bien faire ot redoute de commetire des errcurs
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des cours de psychologie de
fréquente l'école -des parents et

Un de ces derniers jours, ells se
rend dang un grand magasin; c'élait
pour la garniture d'un chapeau, mais,
au méme étage, Gontran a miré des
fouets et en particulier un cheval a
balangoire, un cheval blanc avec selle,
brides st tout. La maman n'y & vu
que du feu.. le gosse était déja en
selle et en avant, en arriere, en avant,
pleins gaz |

La demoiselle a dit: «Laissez-le
seulement. » {On est la pour contenter
les clients.) Mais, les achats terminés,
Gontran n'en est qu'au petit déjeuner
de son plaisir. Hop! Hop !.

— Gontran, nous partons !

~ Hop! Hop!

— Gontran, nous partons !

— Hop! Hop!

Il n'y & pire sourd.. Que faire?
Arréter le balanceent, c'est «contra-
rier un intérét naturel».. Ah! oui.

Créons un «intérét dérivé »,
— Gontran, tante Lydie nous attend
pour le thé!

— Hop! Hop!

- Et il y aura ta petite cousine qui
a deux trottinettes, vous ferez un
concours |

~ Hop! Hop!

L'intérét, visiblement, ne dérive pas!
Que faire? Ah! bien, offrons «une
compensation » !

— Gontran, tu vois cette panoplie,
viens, nous allons l'acheter ot tu feras
un terrible chef indien |

— Hop! Hop!

Rappelant ses souvenirs de cours,
feuilletant dans son esprit le vade
maecum du parfait éducateur (en sau-

tant les conseils dont I'application
affligerait son cceur sensible) la ma-
man y va, mais en vain, de tout ca
qui, tendrve ¢t persuasif, devrait lui
permettre de récupérer Gontran qui
fait Hop! Hop! avec passion.. et
cntétement.

La demoiselle, puis quelques autres
vendeuses, puis des acheteurs qui
font cercle, le gérant méme, ont bien
quelques bonnes idées mais, aprés
tout, ce gosse, ce n'est pag le leur, et
comme sa mere répond a tous ‘les
avis: « Surtout pas de
qu'elle se débrouille!

. Avec la plus parfaite logique, la ma-
man appliquée et scrupuleuse décide
d'aller a la source, c'est-a-dire, d'ap-
peler le psychiatre, le renommé Dr
Frodhast, professeur ordinaire & 1'Unl-
versité, qui écrit des livres et donmne
des consultations. C'est un homme
dont les avis codtent cher mais sont
surs et anticomplexogénes. Par chan-
ce, il est disponible. Il accourt, ou
plutét saute dang sa Thunderbird.

Il est lal.. Le cercle s'élargit res-
pectueusement. La mére explique &
mi-voix en montrant du regard l'objet
de son angoisse. Elle énumeére les
recettes qu'elle a deéja utilisées sans
succes..

— Bien siir, je ne suis qu'une appren-
tie... c'est si riche et compliqué ces
psychismes d'enfants.. On a si vite
fait une faute dont les répercussions
sont parfois tragiques!..

L'homme de l'art
« Laissez-moi ! »

écoute et dit:

complexe”

L'IMPARTIAL

On se recule encore et on attend

le miracle, Il 8e produit!
" Le Dr Frodhast, professeur 4 1'Uni-
versité, s'est approché du cavalier.
D'un geste souverain, il a sais{ la
téte du cheval et s'est penché a
I'oreille de Gontran, Le temps de lul
chuchoter quelques mots, et voila mon
bonhommie de gamin qui saute & bas
de sa monture, donne la main an
monsieur et sort, la meman en extase
trottant derriére le groupe!

Cette fois, on n'ira plus se moquer
des spéclalistes! C'est 1a qu'on voit
ou meénent les études et qu'il est des
situations ou les profanes feraient
bien de passer la main et ne pas s'en
méler,

Le plus émerveillé c'était le gérant;
émerveillé et intéressé car s'il con-
naissait les mots magiques, pour la
prochaine occasion; ce n'est pas la
premiére fois que pour ménager une
bonne cliente, il faut supporter toutes
sortes d'embétements avec les mar-
motg qu'elles trainent avec elles. Mais,
comment s'approcher d'un docteur-
psychiatre-professeur? On se génel
Le gérant trotte aussi derriére le grou-
pr en se creusant la téte pour ne pas
{aisser échapper la merveille, celui
qui sait, celui qui connait les ressorts
secrets.. Une idée! Une consultation
express, payée comptant., Aprés tout
c'est du commerce... Moi je vends des
choses et lui des avis..

— Dites, Docteur... Monsieur le Pro-
fesseur... j'ai été dans l'admiration de
voir avec quelle maitrise, quelle
science et quel art vous avez obtenu
ce que la meére, mes vendeuses et
moi-méme... etc.,, etc. Je serais tout
disposé a payer, comme de juste, un
avis qui me permettrait de faire face
a des situations analogues... etc., etc.,
pour savoir ce que vous avez dit & cet
enfant, la parocle magique, etc., etc.!

Le Dr Frodhast: « Mais trés volon-
tiers, Monsieur, et tout a fait gratui-
tement. Je lui ai dit: — Je compte
jusqu'a trois! Tu descends de cheval,
tu me donnes la main et nous sor-
tcns avec ta maman, sinon je te
donne la plus grande fessée que tu
aies jamais regue l..»

WP.

Mardi 12 juin 1962



Les 21 et 22 octobre de trés belles
cérémonies ont eu lleu. On comme-
morait le cinquantiéme anniversalre
de la fondation du centre de recher-
ches en psychologle et en pédagogie,
I'Institut Rousseau devenu PInsti-
tut des Sclences de I'Education, rat-
taché depuis 1929 4 la faculté des
lettres de l'Université de Genéve.

Il est de régle que les ldées des
Maitres initlateurs, en art, sclences
et religions, perdent de leur pureté
en se dilnant dans d'autres esprits,
et par les compromis auxquels se
soumettent les réalisateurs qguand
i1s abordent un publle non averti et
non conquis. Aussi les annlversalres
sont-lls Dbienfalsants qul donnent

l'occasion de rappeler ce qu'll ne faut

pas oublier; ceux qui aiment les
enfants Uront lei avec plalsle, les
paroles du fondateur de I'Institut,
le Dr Ed. Claparéde, malheursuse-
ment décédé, et quil et été sl
émouvant de retrouver aux cotés de
plusieurs de ses collaborateurs de la
premiére heure,

« La psychologle.. ne sauralt étre
science pure seulement ; il lul faut,
au terme de ses recherches, aboutir
4 des conclusions pratiques, afin
d'alder les hommes a vivre ef a
mieux vivre. A qul, par priorité, ac-
corder cette assistance, sl ce n'est
aux petits des hommes, aux enfants,
aux écollers ? »

Etudiez lUenfance.. et wvoict que
surgissent les sciences de léduca-
tion.

Etudiez le réle de lUenfance dans
la vie humaine... et vous avez l'édu-
cation fonctionnelle, les lois de l'in-
térét, Vécole active.

Etudiez le développement de l'en-
fance... la psychologie s'élabore et
avec elle Uécole sur mesure.

Etudiez les caractéres spécifiques
de chaque enfant... psychologie dif-
Jérentlelle, enseignement individua-
Iisé,

Etudiez l'enfant arriéré... psycho-
pathologie de enfant, pédagogie des
retardés.

~ B4 -

Mardi 6 novembre 1942

Eduquons-les ! Eduquons-nous!

Un anniversaire

Abordez enfin les problémes édu-
catifs dans un esprit scientifique...
psychologie et pédagogle expérimen-
tales.

Et devant ce vaste programme,
une attitude probe et modeste :
¢..que nos éléves (ceux de 1Insti-
tut) apprennent & reconnailre ce
qu'on ne satl pas, & décovvrir pour-
quot on ne le sait pas el & chercher
comment on pourrail s’y pendre
pour le savoir.»

Comparant les étudiants aux élé-
ves de l'école anctlve, 1l dib: «lac-
cent sera mis avant tout sur le tra-
vail personnel de Uéléve, Nous ne
voulons pas que celui-cl, écrasé par
Pinstruction livresque ef terrorisé
par Uexamen final, soit inhibé dans
ses facultés aclives. Ce qui est né-
cessaire, au contraire, c’est de li-
nitier au travail personnel.»

En cinguante ans, cette < amicale
avec quelques cours auiours est de-
venue une Institution officlelle, or-
ganisée, logée au palals Wilson... qui
devient trop petit. Plus de trois mil-
le anclens éléves répandent dans le
monde entler ce gu'lls ont regu &
Gengve, ce qu'lls ont compris, et
travelllent & ce qui leur est permis
de réaliser.

L'Institut continue de recevolr des
étudiants venus de partout. Pen-
dant un an ils voisinent avec les
futurs instituteurs genevols qui pas-
sent 1a le tlers du temps de leur
formation. C'est un illustre Neuch&-
telols, Jean Plaget, savant de ré-
putation mondiale, qul dirige la sec-
tlon de psychologie. Celle de péda-
gogle est conduite par M. Samuel
Roller.. qui fit ses classes & La
Chaux-de-Fonds.

Parmi les organismes, bureasux et
centres qul se rattachent a 1'Instl-
tut, tout en s'en distinguant, slgna-
lons le Bureau International d'Bdu-
catlon (B. I, E.), fondé en 1925 par

Pierre Bovet, directeur de !'Institut
dés sa fondation et auquel le nom
reste lé; encore un Neuchatelois
qui vit actuellement & Grandchamp
prés de Boudry. Et combien de pé-
dagogues de chez nous ne se rap-
pellent-ils pas d’avoir passé des heu-
res inoubliables 4 <La Malson des
Petits », dirigée par deux femmes
absolument remarquables, Mlles La-
fendel et Audemars? Dans cette
école-pllote, on appliquait avec In-
telllgence les découvertes et les ac-
quisitions faltes a I"'Institut. Ces deux
éducatrices, encore 4 Genéve, tra-
valllent, infatigablement & un ou-
vrage didactique ; elles ont créé un
matériel d'enselgnement aux quali-
tés éprouvées.

Alnsi, le petit plant mis en terre

‘en 1912 par Claparéde et Bovet, est

devenu un grand arbre abritant des
Institutlons dans lesquelles sont
placés bien des espolrs; car nous
avons aujourd’hul, plus que jamals
besoln de directlves et de moyens
éducatifs, afin que s'atténue le dé-
sarrol des parents et des pédagogues
devant les graves problémes poses
au monde par 'ébranlement des va-
leurs morales et sociales.

Pulsse notre pays ne pas oubller
que l'Institut des Selences de ’'Edu-
cation est a Genéve et que Genéve
est en Suisse. Entre ’école et ce
centre de recherche dolt s’établir un
permanent échange de renseigne-
ments. La premiére évitera ainsi de
tomber dans la facllité et la routi-
ne, le second dans académisme et
la « théorleité »,

William PERRET.
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Eduquons-les ! Eduquons-nous !

REFORME DE LENSEIGNENENT

Cet artlele est sans sucunc pré-
tention & I'égard du projet neuchil-
telols qul va étre soumlis au vote du
peuple. Je n'en parleral pas, sou-
cleux de ne pas accroitre Vincerti-
tude du publlc qui comprend mal
les divergences d'oplnjon entre des
pédagogues et les défenscurs du
plan.

Les parents, non spéclalistes, ne
se désintéressent pourtant pas du
sujet. Pour eux, leurs veeux s'expri-
meralént sous une forme trés slm-
ple :

«Nous almerions qu'une réforme
de l'enseignement permit & la plu-
part des enfants d'almer 1'école, de
plus et de mieux l'almer, et que, du
méme coup, cette Institution cessit
d'étre pour de trés nombreuses fa-
mllles une source de soucls et de
drames. »

Almer Yécole..! Qa falt quelque
peu sentimental, Que nous volld loln,
semble-t-il des grands et lolntains
objectits : fournir au pays les tech-
nlciens, les chimistes, les ingénleurs,
les physlclens dont i1 a besoin i

Et pourtant, ce simple souhalt :
falre almer 1'école, se pourrait-il
qu'll contint des é¢léments pouvant
servir de base 4 une argumentation
digne d'un projet de réforme ?

Avant de répondre & cette ques-
tlon, débarrassons mon propos de
toute « possibillté d'Interprétation
quant & son but et de toute équivo-
que au sujet de son Intentlon: le
travall, Ia pelne et le dévouement du
corps enselgnant ne sonbt pas en
cause icl; st §'y falsals alluslon, ce
ne serait que pour souhalter qu'a
tant d'efforts correspondit plus rl-
che molsson ;

le falt que cerlalns enfants, dits
de type scolnire, nlment 1'école tello
qu'elle est, est connu et reconnu;

11 est entendu qu'on peut rendre
<ajmable» n'lmporte quol en y
ajoutant nssez de sucre, Pour I'école,
1] suffiralt d'abalsser le nlveau des
exlgences ¢t de flatter le goQt des
éléves pour la fantafsle et la ‘jeu;

on peub se rendre en classe avec
plalslr pour des ralsons dlverses ;
volel un choix :

retrouver la soclété des jeunes,

retrouver tels copains ou nmls,

travalller avec un pédagogue par-
tlcullérement aimé, st on est doué,
attraper de bonnes notes,

échapper & une amblance familla-
le... ou non famlliable pénlble...

8’1l n'existalt que des motifs de
ce genre pour almer 1'école, nous ne
pourrlons garantir la durée de ce
sentiment ; sa qualité méme appa-
raitralt insuffisante. L'ldéal seralt
que l'école fat recherchée, désirée,
anx niveau des besoins, comme la
falm qui, & I'hcure de mldl réunlt
dans une masticante unanimité tous
les gens en santé, '

C'est donc dans le cadre de lois
générales, lel celles de la psycholo-
gle qui décrit lca régles habltuelles
du  développement Intellectuel ct
caractérlel et énumére les stades de
crolssance, que les études dolvent
¢tre dirlgées sl l'on veut que 1'ensel-
gnement solt almé avee ardeur, res-
peclé, apprécié comme un don béné-
fique,

On ne peut, en un seul article, ex-
poscr ses lols de base. Mentionnons
quelques-unes de leurs caractéristi-
ques : chaque Individu éprouve tle
besoln de donner son mazimum,
de travailler an plus haut rythme
dont il est capable ; ces besolns sont
contrariés par un enscighement ex-
cessivemient collect!f d'une part, et
par des exlgences unllatérales d'au-
tre part.

Créer, inventer, prendre des ini-
tiatives sont des besolns innés;
leur excrclce est nécessalre i 1o for-
mation et au développement de la
personnalité ; la rigldité des pro-
grammes et l'ordonnance préétablie
d’'une actlvité A l'organisation de Ia-
quelle, les él¢ves n'ont aucune part,
vont i l'encontre de ces besolns. Le
travail cn équipe, la constilution de
groupes, la opratique de Uentraide
sont des formies naturelles d'actlvl-
té que contrarle I'lsolement de 1'é-
1éve, Isolement favorisé par le régl-
me compétitif des notes, 1a ou 1l ex-
iste, c'est-d-dire presque partout.

J'en  passe déslrant sculement
montrer qu'll seralt étonnant que
les éléves pulssent almer un ensel-
gnement qul, par ses formes et ses
méthodes déclenche automatique-
ment la réslstance et I'hostilité,
nlors que des changements appro-
priés suscitent le zéle et l'elfort,

Théorles ? Non. Des démonstra-
tlons nombreuses ont éLé fallcs et
sont en cours; elles sont concluan-
tes sur tcus les plans. Mals il faut

mardi 5

nvouer que leur géncérallsatlon ne
s'optre que lentement et dlfficile~
ment, car elle attelnt parents, pé-
dagogues et autorltés dans des nt-
titudes et des habltudes profondé-
ment,  séculairement  enrncindes.
Sculs les pays 4 « mollvations natlo-
nales» ont, pour des ralsons d’effi-
caclté, élargl I'npplicatlon des lois
essentielles de la psychologle.

Sans chercher loin, voyecz certinl-
nes de nos classes, & ln campagne
surtout, olt sont réunis trots, quatre,
cing degrés et plus, dans des condl-
tlons d'Installation souvent trés mo-
destes ; on y est frappé par l'am-
biance palsible, I'intensité de ractl-
vité et I'nbscnce de tout soucl de
discipline., SI on analyse les élé-
ments constituant cette situation,
on trouve & la base une prise en
consldération ftorcée des lols psy-
chologlques dont je parle plus haut.

En bref, dés que l'enselgnement
embraye sur la psychologle, il pos-
séde son vral moteur, sa dynamlque
fonctionnelle : l'intérét naturel des
éléves pour l'étude. Les notes com-
me adjuvants stimulants artificlels
perdent tout sens; clles peuvent
servir & sltuer un étudlant sur In
Hgne d'un programme, établir un
niveau, encore que la traductlon
en chiffres, d'éléments qualitatifs
complexes de rendement humaln,
solt hien simpliste et trahlsse la
rénlité,

Mes réflexlons sont-clles d'un pes-
simiste ? Nullement pulsque je mon-
tre que sont présentes les compo-
santes favorables & l'organlsatlion
d'un enselgnement beaucoup plus
efficace : la précleuse matlére pre-
miére vivante, les jeunes, un corps
enselgnant dévoué, unc sclence, la
psychologle qul se développe cons-
tammendt.

Une réforme qul par le rappro-
chement loglque de ces é1éments per-
mettra aux Intéressés d'aimer l'en-
selgnement dans le sens non sen-
timental que j'al préclsé, cette ré-
forme rencontrera un ngrément
unnnime. C'est dans son optlque que,
& mon nvls, nous devons examiner
tout ce qul nous est proposé.

Willlam PERRET.

février 1963



—— LGN UONS es ! auquons-nous !

Chaercher, découvrir, apprendre, savoir
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- Je suls surprls de volr tant de
gens <arrivés» raconter que leur
enfance fut dure.

— Arrivés ?

— Pas ¢arrivistes », mals se trou-
vant, & trente ou quarante ans,
dans une situation aisée, parfois
brillante.

— Enfance dure?

- Je n'al pas dlt malheureuse,
mals zelativement pauvre en facili-
tés, ngréments, lolsirs, confort. « Tu
auras un vélo quand tu pourras te
le payer..» «Le jardinage te fera
ausst bien les muscles que le ten-
nis..» «Marclie el lalsse le tram
aux viellles dames..» «Je t'al mis
du fromage entre deux tranches de
paln..»

Sans prétendre que les difficul-
tés, la shmpllelté, volre In pauvretéd
de moyens, favorisent une éduca-
tlon et déterminent un avenly con-
fortable, le phénomeéne n'est pas
rore ef, & rebours, se vérifle pres-
que toujours: otez toutes les pler-
res du chemin de votre -~mfant,
aplanissez la route, évitez les pen-
tes et la fatigue, vous rctrouverez
an bout du voyage, un adulte fal-
ble devant la vie eb désemparé de-
vant, ses exigences. Nous sommes
icl en face dine véritable lol géné-
rale, qul touche également le régne
végétal: la robustesse, la vitalité,
Impliquent 'épreuve el l'effort per-
sonne!,

Que le confort, les nlses, les
outlls commodes, les machlnes au-
tomatiques, les téléphériques et les
asecenseurs, que les soupes en sachet
et les poulets tout cults rendent de
grands services aux adulles chargés
d’oceupations, fatigués, permettent
aux gens agés les joles de la mon-
tagne et la possibilité d’habiter un
dixiéme étage, c'est fort blen, Mals
lorsgu'il s'aglt d'enfants;, de jeunes
et d'éducation, TOUT EST DIFFH-
RENT. Ycl sont en cnuse des condl-
tlons de croissance physlque, psy=-
chique et Intellectuelle & I'dgard
desquelles la facllité est un polson.

Comparez 1'éducation A I'ascen~
slon d'une belle montagne, au som-
met de laguells on va mesurer la
pulssance des muscles du grimpeur,
sa capaclté respiratolre, son sens de
Torlentation, sa résistance au ver-
tige, =2 sobriété, sa presclence du
danger e& sa volonté de prudence.
A quel triste et pauvre Inventalre
nous lvrerlons-nous, sl, au cours
des exerclees, l'alpiniste, mangeant
copleusement, s'était fail porter par
des guldes ?

Et c'est papa, clest maman, la

tante Adéle, les grands-parents ri-
valisant pour éviter & Poulet et A

celte adorable Sineits les contra-
riétés, les refug, les privatlons, les
efforts.. L'éeole est A neul cents
meétres ; c'est loin et les vélos A
moteur ne sont pas falts pour de-
meurer en fakrique.. Et les llvres
plelns d'images | On peut s'instruire
stins se fatiguer & lire.. Admettons
quelques lignes, pas plus; et son
petlt poste de racdlo, son tourne-
disques pour les ldoles, un répéti~
teur pour les develrs et, pourquol
pas, des cours privés pulsau'a 'dcole,
«on ne Je comprend pas = !

Parlant d'éeole, disons tout de
méme que le méprls de la Jol de
recherche pourrait blen étre la
cause principale des poauvres résul-
tats de l'enseignement et du dé-
plalsir que tant d'enfants prennent
a l'dtude. Le savolr qul se trouve
dans les livres ef dans le cervean
des pédageogues est immense, Mals
ce sont les auteurs qul ont fournl
le vral travall, J'accorde que mé-
moriser pour réciter, constitue pour
bon nombre d'éléves une besogne
blen pénible, et pour les familles
une source de conflits et d’lnquié-
tude Inépuisable. Ce n'est pourtant
pas l4 une activité d'écollers cons-
tructive, parce que la recherche en
est absente. L'art du pédagoguc ?
Trouver le moyen de falre vivre
chez l'enfant, l'ébudlant, par la re-
cherche, le bonheur de la créativité.
Dés lors lenselgnant saura bien,
s'll e faut, se passer d’'un matériel
compliqué, « moderne » et colteuxo>.
C’cst sa méthode de travall, le tra-
vall personnel de ses disciples, qul
produlront des effets de vral savoir.
Ce pédagogue connait trés vite son
succeés & ce signe: fous les éléves
sont heureux, alment 1'¢tude et re-

cherchent 'effort; fous les parents
aiment I'école de leurs enfants.

Peut-on présenter l'ensemble des
maltléres d'un programme dans cetfe
optlaue 2 Les éléves, les étudlants,
devraient-lls refaire, revivre 1'his-
tolre, Jes découvertes, les expérlen-
ces de la sclence, les voyages et
exploralions, 1l'évolution des lan-
gues? Ce ne seralt blen sfr pas
possible, et ce n'est pas nécessalre.
Il suffit de cholsir les sujets qui se
prétent & la recherche afin de créer,
une ailffude générale qul permette
A Véléve de conserver la curlosité et
PIntérét Intellectuels qui V'animalent
avant de commencer école,

Pensant alnsl au souel que pren-
nent tant de parents afin d'éviter
l'effort et les privations & leurs
enfants, & nos inéthodes ordinaires
d'enselgnement, mis A part des
actions pédagoglyues aussl rares
gu'ndmirables, je serals mallcleuse~
ment tenté de retourner le titre de
mon artlcle: ce n'est nl SAVOIR,
nl APPRENDRE que de mémorlser
pour le réciter ce que d'nutres ont
DECOUVERT par leurs RECHER-
CHES,

Tilrons-en les conclusions avant
que nous n'cnvilons la qualité d’'au-
tres jeunesses, instrultes et édu-
quées dans d’autres pays.

Willlam PERRET.
e

ATTENTION! Les lecteurs qnl}

désirent poser des guestions d’ore
dro éducatll & notre chronfquenr,
peuvent éorire & notre rédaction
en  menllonnant  sar
Rubriqua e« Edoquons-ley », M.
Perret y répondra directemant,
dans le oadre duo secret profese
slonnel,

Penveloppe

mardi 3 mars 1964



Eduquons-les! Eduquons-nous!

Vous m'avez dit jeune homme...
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vous m'avez dit, Jeune homme:

— C'est par leurs pouvoirs, leur
pulssance, que les parents, les au-
torités, et en général les adultes,
régnent sur nous, les feunes, Ils
nous ont habitués a Uobéissance
pendant que, petils, nous n'avions
aucun moyen de défense, A l'école,
de méme.: nos mailres sont ar-
més de notes, bulletins, punitions,
avce quoi, ils nous dominent, Mals
& part cela, cetle force, ces
moyens de pression, de contrainte,
ils ne nous donnent pas le senli-
ment d'une sugériorité qui tlendralt
¢ une valeur spéciflque acquise
par Vage. Y a-t-il vraiment entre
enx et nous une différence essen-
ticlle ?

— La questlon est blen posée. De
deux choses l'une: ou les adultes
que vous connalssez ne possédent
effectivemient pas de slgnes dls-
tinctlfs de leur état de <grande
personne », autres que les pouvolrs
dont vous parlez, ou blen vous ne
savez pas volr cecs signes, Dans le
premler cas, ces majeurs ont cessé
d'évoluer sur le¢ plan de la pensdée;
lir ne lsent pas grand-chose exci-
tant ou maintenant en état d’aler-
te leur esprit critique; ils n'éta-
bllssent pas de rapports entre les
falts.., En bref, {ls ne sont adultes
que par effet de calendrier. Les
seconds, les vrais, possédent uneg
sagesse et une maturlié qul ne
vous frappent pas, parce que pré-
clsément ces caractéristiques ne se
manlifestent pas tels un muscle
ou un commandement. Nous le
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verrons plus loin par quelqies ex-

cmples.,
Maturité

— A quel dge cstlmez-vous que
'individu soit, comnme on dit, mir,
sage ?

— 11 I'est & tous les moments de
sa vle, car ccs notlons sont relatl-
ves dans le temps. Ne vous est-ll
pas arrivé, en consldirant le com-

par WILLIAM PERRET

portement puérll d'un petit, de di-
re;: «Est-cc que j'al vraiment été
comme ¢a!>» Regardez votre éeri-
ture d'écoller et celle que vous
utlllsez pour déerlre a4 votre Ma-
thilde : quelle personnalité dans le
graphisme actuel! Vous ne pleurez
pius de rage sl votre stylo fait
une havure, et ne vous roulez pas
par terre quand on vous refuse
quelque chose, A dix ans déja, vo-
tre meére disalt & ses amies: <Ce
qu'll a changé depuls deux ans:
c'est déja un petlt hommel s

Expérlence

— Qu'est-ce donc que nos ainés
appellent l'expérience, la maturite,
la sagesse ?

— C'est & peu prés aussl difficile
4 décrire que le parfum d’une fleur,
le polt d'un frult, la douceur ou
I'éclat d'un regard, Prenez le dle-

‘ tlonnaire, Pour ma part, Je pré-

fére vous raconter quelques faits.
La semalne derniére, j'al assisté A
une petlio scére. Deux gargons d'a
pelne quatre ans se dlsputalent,
s'arrachant l'un & Yautre une pe-
tite auto, et cela devant la groand-
maman de 'un d'eux, C'est elle que
je regardals, curfeux de volr ce
qu'clle allait falre, Bon visage étalt
comme un livre sur lequel on li-
salt la sagesse. Ses yeux étalent
légérement plissds d'humour, la
bouchy esquissant un sourire con-
flant; de l'cnsemble de sa phy-
slonomie émanaient en méme temps
une fine compréhension et une
sérénité totale, On voyalt qu'clle
<savalts, Les expéricnces, les er-
reurs, les essals, l'observatlion lul
avalent donné la connalssance de
I'enfant, la perspleaciié quant aux
riactlons des petlts, la certitude
que les affrontements fournlssent
la. mesure des™ forces, enselgnent
les lmitatlons de la liberté et de
Yégocentrisme, la nécessité de ten-
ter par sol-raéme la résolution des
conflits. Sur ce vilsage de grand-
meére passclent des expressions
graves ct attendries. Un romancler
vous diralt qu'elle revoyalt son
propre fils, pére de l'enfant, ou
qu'elle supputalt déja dans l'ave-
nic des réallsatlons flatteuses pour
les ambitlons gque nourrissent les
ajeules A l'égard de leur descen-
dance.. Peut-étr¢ que le pll un
peu telste qui s'est desslné pen-
dant quelques instants sur Je front
déja T1idé trahlssalt une pensée
Inquidte., De toute manlére sl
vous aviez regardé ce visage ex-
pressit, et observé le calme de cet-
te femme, vous auriez comprls que
seules des années intelllgemrent
vécues, pauvent procurer une cons
dulte de non-intervention aussl vi-
siblement motlvée. 11 et été sl fa-
cile de séparer les petlts batail-
leurs et de leur {falre un beau
sermon, faclle mals non sage.

Licencicment

Dans un ateller, un ouvrier d'une
trentalne d’années a, dans un mo-
ment déncrvement ct d'trritation,
détérioré une machine délleate et
coniteuse. Il serrble que la réponse
loglque & un tel geste dolt étre
la lcenclement, et cela d'autant
plus que l'homme en questlon est
connu pour <un mauvais cou-
cheuros.

C'étalt Y'avis du contrcmaitre.Le
patron avait appri§, avee les an-
nées, & llbérer sa réflexlon desen-
traves de la colere. Ce qui Iul per-
mettalt de voir I'homme e¢n cha-
con de ses ouvriers, Aprées qucl-
ques jours, seul aveo le «coupa-
blew, I Jul a dit: «Qu'est-ce qul
ne va pas?>» Ce n'est pas dans
les livres qu'on apprend quo le
malicur peut rendre méchant; on
peut le llre, blen sir, mals pas le
=avoir ¢ ot cctie question «Qu'est-

co qul ne va pas?» étalt le frult
d'obscrvations, d'expériences, de
souffrances aussi et do médita-
tions, Tar ces scpt mots, l'ouvrier
a su que le moment des reproches
et des menaces étalt do loin dé-
passé, que [Micure étalt venue oit
il rencontrait quelqu'un 3 qui par-
ler, dire ce qul n'allalt pas, que
sa femme l'avait quitté, que son
fils ainé se développalt mal., —
«Je n'étals pas comme c¢a autre-
fols!» Et parce que le chef d'cn-
{reprise est un sage, 11 devait aussl
penser A la disclpline de I'atcller
et, en évitant d’humiller 'ouvrler
fautif, trouver un moyen de le ré-
intégrer sans mécontenier les ca-
marades, élaborer un plan répon-
dant 3 son besoin de réparer, de
reconquérir I'estime,

Réflexion

Je powrrals citer de trés nom-
breux exemples oll l'expérience, la
maturité, la sagesse qus procure le
déroulement des années vous ap-
paraltralt tout aussl c¢lalrement,
Et peut-dtre, Jeune homme, .vous -
et vos camarades, connaitriez ‘quo :
ce que parfols vous appelez fal-
blesse, lenteur, dégonflage, manque-
de pot, hésitatlon, sclence, iner-
{le... sont, chez leg adultes vrals, le
plus souvent, les effets de la ré-
flexion, d'une fine recherche de
solutions durables et humalnes,
d'un voyage de la pensée & travers
une documentation solgneusement
enregistrée et classée dans la mé-
molre do l'intelligence et de l'al-
fectivité.

Si wvous pouviez comprendre et
ressentir tout cela, vous sauriez
pourquofl cet étudiant en électroni-
que, lul, trés admiré par ses pa-
rents parfaitement A{gnoranis en
courant faible, est rempll de res-
pect ¢ UVégard de ses pére et mé-
re, euz, docteurs es science de la
“in ot dnp I'homme. W, 2.
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Vous vous trompez Monsieur sgé
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Vous vous lrompez quand aprés
avolr lu mon dernler papler, vous
dites: « On en peut déduire que
tout irait mieux sl I'on pouvait
visre dans un monde de sages,
Ce n'est polnt 1A ma pensée, et
ricn n'en est plus élolgné. Ima=~
glne-t-on sans effrol une socléts
dans laquells les enfants ne se-
ralent pas turbulents, naifs,
étourdis ? O les adolescents se
raient patients, modestes, dépour-

vus ('enthouslasme, do suscepil-
Lilité, d'audace, d'ldéal ?... Co se-
rait cnnuyeux A se sulclder!

D'ailleurs, quel sens auraient
Ies mots « maturité », « expérlen<
ce», «sagesse», puisque lsur si-
gnification contlent et Implique
la notlon de temps, de durée®
Quo vondrait,dire carrivées s'll
n'y avait un-cdépart» ? Parle-
ralt-on de sommet s'll n'existalt
une «plaine»?

Mals une soclété n'est vivante
que représentée par l'ensemble des
indlvidus qul la composent, du
nouveau-né au centenaire, A lut
seul, aucun age ne lul assure dy-
narisme et équllibre. Elle n'est nl
boulllonnante cataracte, nl mare
Immoblle. Je 12 comparerals plu~
tot & un cours d'eau dont le mou-
vement, les remous, cascades et
tourblilons assurent l'oxygénatlon
a la vle que contlent la masse
dont le polds tranquillisant et l'o-
rlentation persistante ordonnent
les fonctlons particuliéres et assu-
rent les synthéses,

Ages de la vie

Sur le plan de la soclétd des
hommes, {1 faut donc regretter tout
mouvement, toute ldée, tendance et
action, accentuant la e¢spéciallsa-
tlon des ages de la vies, creu-
sant entre petits et grands, adul-
tes et adolescents, jeunes hommes
et vlelllards, des fissures, des fos-
sés, qul brisent l'unité du groupe
vivant, contrarient la clrculation
de ce sang soclal qul est wvivi-
flant en fonctlon de la dlversité et
de la totalltd des éléments, pro-
dults de pensée et de comporte-
ments, qu'll contlent,

Et maintenant, une questlon :

— L'évolution de la société, de la
nétre, est-elle condamnée & la flxi-
té des limiles d’dge et de la du-
rée des étapes? Par cxzemple, di-
rons-nous: innocence, naiveté, frai-
cheur, spontanéité de zéro a huit
ans ; fougue, témérité, audace, erd-
nerie, grands désespolrs, enthou-
stasmus fous.., avant lo vingtaine ;
et sagesse @ parlir de la cinquan-
taine? Ou bien est-il possible
d’accélérer le processus de miris-
sement intellectuel et caractériel,
de rendre moins tardive lacces-
sion & la maitrise de sol, plus
précoce le moment des vues pros-

pectives ?
Réilexion

Je pense que cette accdlération
est absolument nécessalre el qit'el-
le est réallsable, MNécessalre parce
que la technlque Jette A profusion
sur le marché, et met enlre toutes
les malns, des prodults nécessltant
trés 45 prudence op réflexions.

Maturité et sagesse sont des
conquétes, C'est peu 3 penm, &
force de réflexion sur les faitls,
et d'expéricnce, que I'homme mo.
difie ses attltudes, ses habltudes ;
que changent le ton de sa voix,
lo rythme de ses gesles; que se
dessinent do fins plis sur son vi-
sage, que s'enrichissent les nuan.
ces de son,regard ; que s'édifla
atnsl fout ce’ qul appelle’ In-con=
flance, lo xfpect ¢t Inspire Ia
séeurité propres & l'ige mair.

Qu'on songe seulement & la pré-

sence d'esprit et & la prévoyance .

que réclament A lenfant la elreu-
lation routlére moderne et le ma-
nlement des mécaniques. rapides
qul sont cntre ses malns! Et, pa-

, PAR
WILLIAM PERRET

rallélement, qu'on pense i une su-
tro clrculatlon, celle des ldées, des
propagandes, que déversent  dans
toutes les orellles, Imposent & tous
les yeux, les mach'nes ct les pa-
plers & renselgner, St vralment
nous sommes condamnés i atten-
dre la clnquantaine pour étre &
méme de trier, cholslr et retenir
ce qul servira de dlrective & notre
vie, que d’accldents, de dégils, de
catastrophes a prévolr en cours de
route ! Lo plre, ce qui logiquement
risque d'arriver, c’est que, sl nous
n'y veillons pas, va s'éloigner au
lleu de se rapprocher, le temps ol
lhomme sera & méme de dominer
une nouvelle sltuation et d'y pren-
dre place, N'oubliony pers que ley
gens de quarants ens d'll y & &
pelne un deml-sigele, manlpulaient
deg armes ot des Instruments aux
performances relativement modé-
rées dang leurs effets, eb lentes de
rythme; entre la colére et sa ma-
nifestation demeuralt un certaln
temps pour la réflexion, et les ar-
mes de la vengeance ne dépase
salent pas toujours llntensité des
sentiments. Transposcz de telles
situations dans notre temps oit do
mervellleuses inventlong assurent
Iinstantanéité et la surpulssance
aux manifestations du molndre de
nos mouvements d’humeur,

Maitrise

C'est pourquol 1l est urgent de
trouver le moyen de rendre aussi
tdt que possible les jeunes aptes a
la maitrise Intelligente de leur
nature, aptes & contenir, pour la
distribuer cfflcacement, la vitallt4
propra & leur 4ge, Dans la famille,
ce travail d’accélération est possi-
ble; c'est 14, d'ailleurs quil dolt

commencer, Leg, parents, & cet ef-
-fet, Instaureront.un régime od le

“calme enkretlen, la”discussion, lar-

gumentation -. raisonnée, soutlen-
. dront In nécessalre ‘autorité  des
, aliés; o6 régime- remplacera le
simpliata {ditoripnrisme, aux effets
éphéméres, -mals, ‘A 1d longue, pro-

* pre & constifuer le plus: riche ca-

plital de ‘Tévolth et d’agressivité que
des parenta-puissent redovten, Pour
favoriser; 16 ynirissement. ‘caracts-

. riel, Il fait gue. lex parents con-

sacrent & leurs {il8 ot Alleurs fil-
les, plug dheures qu'lls n'sen ac-
cordent & Ja radio; la TV, aux co-
mitds el ‘as¥emblées, ‘aux distrac-

tlons qui,. méme fort honnétes,
anémlient le rcorps famillal
Pouvolrs

Le sens de cette remarque est
applicable & I'école, milleu par ex-
cellence ol powrralt s'élargir et
s'enrichlr l'esprit social de l'enfant
et de l'étudlant, et ol des contacts
¢déscolarisés> avec les pédago-
gues améneralent les jeunes plus
alsément et plus tdt 3 dominer les
problémes réservés jusquici & des
adultes quelque peu avancés, Un
tel but ne peut étre attelnt qus
dans les institutions ol la pédago-
gle est ordonnées en fonction de
Yenfant, ol l'essentlel du travall de
l'animateur consiste & créer les
conditions dans lesquelles se déve-
loppent spontanément, blen que
sous dlrectlves, tous les pouvoirs
contenus dans ces gralnes d'’hom-
mes et de femmes.

w. P
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Eduquons-les! Eduquons-nous!

<SOYEZ DANS LE VENT ET ADAPTEZ-VOUS>
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L'IMPARTIAL

tez-vous »,  ¢’est le titre d'un
compte rendu et le conseil
qu'un  directeur d’école supé-
ricure aurait donné a la future
élite intellectuelle du pays lors

gs « Soyez dans le vent ¢t adap-
d'une cérémonie de eldture avee

remise de diplémes. Il ne s’en
est pas tenu la, car si ¢’était
le cas, il y aurait lieu de le
regretter, Voici pourquoi. Lors-
que je suis dans le vent, le
‘vrai vent, celui qui est un
PHENOMENE ATMOSPHERI-
QUE, sans intention et sans
conscience, hors de toute com-
préhension avee mon entende=-
ment d’homme, qu’'ai-je a faire,
sinon m’adapter; ouvrir mon
col si l'air est doux, le monter
s'il est froid ; amener ma voile
et me protéger, sachant que le
vent qui fait flotter les dra-
peaux, retourno aussi bien une
embarcation qu’il n’enléve le
toit d’une école. De toute ma-
niére, je ne suis pas respon-
sable de ses effets.

Dans lexpression « étre dans
le vent», ce vent-14, c’est UN
COURANT D’IDEES, un mou-
vement collectif d’opinion, fait
des pensées d'étres humains,
hommes, femmes, adolescents,
bref une société dont Jo suis
membre. Et dans ce souffle il
y a une part de moi-méme,
paroles, attitude, exemple, vie.
Deés lors je suis responsable de
sa formation, de sa direction,
de son intensité, des parfums
ou des miasmes qu'il {rans-

é porte, des bienfaits ou des dé-
gits dont il est cause.

Mais le fait qu'on parle de s’a-
dapter montre cependant qu’on
peut étre dominé par certains cou-
rants, les vressentir désagréable-
ment, estimer méme <n’y étre pour
rien ». Par exemple, tante Elsa-
beth passe auprés de ses neveux
pour ne pas étre dans le vent: elle
ne comprend rien 3 lart abstralt,
ne gofite quasi aucune des chan-
sons d'Europe I, est choquée par
les minijupes, horrifiée des' fami-
larité modernes entre Jeunes gens
et jeunes filles; et blen entendu,
quand on Ilul explique les tendan-
ces de lexistentialisme, ellsg dit:
< C’est du chinois ! »

Ne jugeons pas tante Elisabeth,
pas plus d’ailleurs que ses neveux
qui eux, sont trés dans le vent. Ce
qu'il me parait Important de sou-
ligner, c’est que conselller aux jeu-
nes de s’adapter, sans plus d’expil-
cation, ce seralt quasi leur dire:
¢ Comme Vvous n’y pouvez rien, ti-
rez parti de la situation, creusez
votre trou Jla-dedans et faites-le

aussl confortabla que possiblet
démisslon et vulgaire opportunis-
me.

Ce seraib tout aussi sof et Inef-
flcace de prendre systématique-
ment le coatre-pled et vitupérer
les opinjons, les modes, les outran-
ces de langage, la science-flction,
les noirs romans policiers, ete. ainsl
dque les autres étiquetages qui, dans
certains groupes, indiquent qu'on
est dans le vent,

«¢Le vents souffle avant la
naissance des gens, et tout en-
fant commence par étre dans celul
de son époque, 2 le subir dans sa
famille, ou en tous cas dés gu'il
sort de chez lul; auss! dirals-je &
l'adolescent Intelligent, trés Intel-
ligent, car 11 faut l'étre beaucoup
pour cela, eb courageux: e<Dans
chaque domaine, pensée, art, civis-
me, politique, morale, religion...
existe une opinlon dominante quil
est «blens> de professer. Ce fal-
sant on est Intégré dans le groupe,
¢a falt communoutaire et on se
sent plus fort.

¢ Falg l'effort d’analyser, d’exa-
miner sl ces courants soufflent &
ton rythme et vont dans une dl-
rectlon que tu approuves. Si c’est
le cas vas-y, additionne & celle des
autres ton adhésion, Non seule-
ment <¢Sois dans le vents, mais
sois-en, pour ta part, créateur.

¢Selon ta nature, ton tempéra-
ment, ton caractére, tes dons et
ton éducation, i1 se peut que cer-
taing golts, certaines modes, cer-
taines attitudes, te semblent étran-
ges, étrangéres 4 tes Idées, con-
traire & tes tendances, révoltantes
méme. Sauras-tu non pas afflcher
un mépris hautain, mals simple-
ment rechercher la discussion avec
tes camarades, leur expliquer
pourquoi tu préféres te priver du
jeu trop poussé du flirt, demeurer
sans arrogance i l'égard des ainés,

éviter les émulations dangereuses,
vitesse, idolatries diverses, langage
argotique vulgaire, audaces éroti-
ques; leur expliquer que la disci-
pline gue ftu t'imposes afin d’at-
telndre ton but dans tes études,
ton apprentissage, ton perfection-
nement professionnel, est aussl va-
lable que celle & laquelle se sou-
met un sportif & compétition... dro-
gues non comprises..,

¢« Selon ton age et ta compréhen-
sion des fails sociaux, & l’échelon
local comme & celul de la région
et du pays, tu verras que ta res-

_ponsabilité de citoyen — on lest

avant 1'dge légal — est engagée en
ce seng que le destin du groupe
dépend de lorientation. des cou-
rants dominants de la . pensée et
des actes. qu'ils déterminent; et il
n’est pas difficile aujourd’hul de
volr quel vent i1 faut créer pour
éviter, entre autres catastrophes,
un état de relations soclales me-
nant Inévitablement 4 I'extension
des conflits et des guerres en cours.

Adopter une telle attitude est-ce
s'adapter ? Je n’ai rlen contre le
mot dont le sens implique nuance
et souplesse. Le dictlonnaire dit:
«se conformer..» Pourquol pas
pourvu que, auparavant, 11 y ait
examen, lucidité et choir, La se-
maine dermiére j’ai rencontré trois
gars en chaussons et gros souliers,
sacs lourdement chargés, Ils grim-
paient vers un sommet. Le méme
soir, une maman se lamentalt par-
ce que, me disait-elle, son André
ene décollait de son dlvan, tran-
sistor & l'oreille, que pour aller voir
des films d’épouvante..»

« Etre dans le vent» ? Comme un
homme pensant qul cholstt, qui
crée, ou comme la girouette qul
est choisie, toujours, par le cou-
rant dominant ?

Willlam PERRET

mardi 9 aolt 1967
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Quelques témoignages

Au cours de rencontres variées, William Perret et ses éléves ont
évoqué divers points intéressants qui ne figurent parfois que peu dans
les textes précédents. Nous les rapportons dans ce dernier chapitre en
les classant dans quelques rubriques.

Les origines de ces éléments sont les suivantes :
- transcription de bandes enregistrées lors d'un entretien entre
Arlette Cardinet, Frangoise Kunz et William Perret,
- transcription des échanges qui ont eu lieu lors de la rencontre,
dont il a déja été question, entre William Perret et ses éléves,
- courriers d'anciens éléves adressés a notre Séminaire,
- courriers d'anciens éléves adressés a William Perret.

Nous tenons a remercier chaleureusement toutes ces personnes; ce sont
elles qui sont a l'origine des pages suivantes. Nous avons jugé
superflu de signaler systématiquement les noms des éléves qui ont pris
la parole lors de la rencontre ou ont envoyé des précisions par écrit;
mais nous pouvons mettre le cas échéant les lectéurs intéressés en
contact avec ces personnes. Lorsque William Perret parle, toutefois,
ses initiales sont indiquées.
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Quelques précisions historiques (William Perret)

Mademoiselle Bosserdet travaillait & Neuchatel depuis 10 ans déja, dés
1920. C'était une fille remarquablement intelligente, qui avait un don
de 1'enseignement, surtout d'enseigner sans en avoir 1l'air, extra-
ordinaire.
(...)
Les enfants de Mademoiselle Bosserdet étaient & 1'école publique offi-
cielle; naturellement cela paraissait moins important car ils étaient
petits; mais, dés la 4éme année, ils étaient happés et le corps ensei-
gnant les trouvait mal préparés. lls étaient en fait irrégulierement
préparés; par exemple, ils savaient un tas de choses en botanique et
méme en archéologie.
fannd
Un beau jour, ces parents ont dit : '"on veut la suite'". Or les auto-
rités critiquaient beaucoup Mademoiselle Bosserdait parce que ses
éléves étaient souvent dehors; elle sortait beaucoup pour aller
dessiner, elle sortait pour aller voir des choses de la nature. Elle
leur apprenait & lire et & écrire, mais d'une fagon moins intensive,
et elle ne donnait pas la moindre note; ses enfants n'étaient pas du
tout des concurrents les uns par rapport aux autres. 1lls avaient tous
des particularités, ils se connaissaient tous comme forts en ceci ou
en cela, faibles en ci, faibles en ¢a, ce qui n'est pas du tout
humiliant. En 1929, ces parents ont fait une demande pour que 1'on
continue.
(s
On leur a objecté qu'il n'y avait personne pour continuer aprés Mlle
Bosserdet et les parents ont répondu : Monsieur Perret va rentrer de
Genéve de 1'Institut Rousseau.
(...)
1ls ont tout de méme accepté. Les parents ont été dynamisés et se sont
dit qu'il fallait soutenir cette école. 1ls ont créé une Société des
Amis de 1'Ecole Active, avec statuts, inscription au registre du
commerce, etc.
(...)
Je dois dire avec regrets, un petit rien d'amertume, que nous avons eu
beaucoup d'ennemis dans le corps enseignant.
(...)
Les enfants et les parents savaient qu'il n'y avait pas de changement
par rapport au programme, sauf dans la distribution des matiéres. J'ai
obtenu une dizaine de programmes officiels pour que les enfants puis-
sent regarder ce que l'on attendait d'eux, ce que 1'Etat attendait
d'eux (pas ce que moi j'attendais d'eux). Ils savaient que c'était en
huitieme année qu'il fallait arriver au bout et ils savaient qu'ils
avaient ces années sans notes, sans promotions, sans rien. Nous avons
?rofité de ce minimum de discipline administrative.

s g
Quand j'ai vu ce que les enfants pouvaient faire, j'ai été soufflé;
c'était un voyage au pays des fées; ce sont les dix plus belles années
de ma vie, au point de vue créativité.

Lonsl
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Ensuite, il y a eu la crise de 39. Nous n'avions que vingt-cing éléves
(3 cette époque, c'était un minimum) et on a supprimé toutes les
classes de moins de vingt-cing éléves. On les a répartis dans tous les
cclléges. 11 y a eu des lettres recommandées, des délégations au
Département de 1'Instruction Publique de tous ces parents qui aimaient
leur école et la soutenaient.

£, ol

Mais, une fois pour toutes, la réputation était faite : c'était
1'école des dnes; or si je vous disais ce que sont devenus tous ces
gamins...

(...)

Quand notre école a été fermée, les parents étaient tellement
désespérés que cing d'entre eux ont refusé cette décision et ont mis
leurs enfants & 1'école privée (1l'école de Mme Perret). Uniquement en

suivant les cours le matin de 9 h. & 12 h., 1ils ont réussi leurs
examens pour entrer en école secondaire.
-

Que faire ? 11 s'est présenté deux postes : % poste de maitre de chant
et de musique et % poste de maitre de dessin & 1l'école normale.
J'avais les deux diplomes et, pendant 15 ans, j'ai enseigné le dessin
artistique a 1'école secondaire, le mercredi aprés-midi.

Cosnd

Quelques propos sur les deux artisans de 1'Ecole des Terreaux

11 faut évoquer le travail de pionniére (il faudrait dire 1'apostolat)
de Marguerite Bosserdet.

Elle s'est rendue & 1'lnstitut Rousseau, 3 '"la maison des petits' des
demoiselles Audemars et Lafendel et aux cours de Jean Piaget. Elle a

enseigné aux Terreaux, puis aux Sablons et, enfin, 3 la Maladiére ol

elle avait une classe d'application a 1'école normale.

Le matin, on faisait "la petite chambre", on pourrait dire le cercle
de 1'amitié : assis en rond, sur de petites chaises, chacun pouvait
s'exprimer. Les ''grands" aidaient les ''petits" (la classe comportait
les trois premiers degrés primaires).

Les parents des éléves venaient souvent aider la maitresse, selon
leurs spécialités : musique, couture, tricot, etc.

L'expérience que nous avons vécue avec Monsieur Perret, tout parti-
culiérement, est unique.

I1 a su nous écouter et nous a donné le besoin d'apprendre sans que
cela soit une obligation. Tout fut en quelque sorte un grand jeu, vy
compris les efforts.

Monsieur Perret ne pratiquait pas la méthode des centres d'intérét,
mais nous imprimions un journal, nous écoutions des histoires que nous
interprétions le samedi matin. Sans le travail préparatoire mais
créateur et défricheur de la maitresse, peut-&tre que nos liens avec
le maitre auraient été différents.
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Ce n'est pas n'importe quel étudiant en pédagogie qui serait capable
d'appliquer cette méthode, il faut tout d'abord des "mordus'.

Notre programme de travail ne nous était pas imposé. Nous discutions
ensemble, par exemple, de 1'heure la plus favorable a telle ou telle
discipline; l'allemand et la gymnastique seuls avaient leurs heures

fixes.

William Perret avait créé une société secréte : "La société des amis",
dont ne faisaient partie que les éléves sages et appliqués.

Les notes

(L'attribution de notes dans 1'école traditionnelle a toujours fait
frémir William Perret et il est donc opportun de consacrer une section
au probléme des notes scolaires dans la derniére partie de cette
brochure. Laissons d'abord la parole a William Perret, qui s'adresse &
ses anciens éléves, et voyons quelques-unes des réactions de ceux-ci.)

Je savais trés bien qu'une fillette était battue (3 Bdle) chaque fois
qu'elle avait un 4. Son pére était une brute. C'était des choses qui
me révoltaient. Je vous assure que j'avais décidé de quitter (...) ce
beau métier que j'adorais mais qui, comme je le pratiquais, devenait
insupportable pour moi. Les conditions dans lesquelles j'étais ne me
permettaient pas d'€tre le Monsieur Perret de 1'école active.

A 1'école active, c'était un plaisir de travailler; le maitre avait un
regard sur 1'individu (sous-entendu : sur 1'éléve en tant que
personne).

Sans notes, lorsque les enfants désiraient savoir ol ils en étaient
(les parents désiraient aussi savoir comment ga allait), ils faisaient
des graphiques de progrés en calculant seulement sur leurs fiches les

défférences, dans toutes les branches, par exemple entre mars et
décembre.

Des examens, on en faisait tous les jours; 1'examen consistait &
savoir ol l'on en était dans un programme. Or, dans 1'examen qu'on
copnait, 1'important c'est la sanction, c'est le sens comparatif qu'on
lui donne, les comparaisons entre les é&léves. Nous faisions des
comparaisons entre le début et la fin d'un programme et non pas entre
ce que l'autre a fait ou pas. Vous ne vous compariez pas en terme de

yaleur: On ne classait ni moralement, ni intellectuellement les éléves
a partir de ces examens.

11 n'y avait pas de promotions et de notes. Tant qu'on donnera des
notes, on ne pourra pas faire de bon travail. Pendant les dix ans que
J'al_eFe a8 1'école traditionnelle, j'ai mesuré ce qui était le plus
pernicieux : ce sont les notes parce qu'elles figurent des valeurs
morales pour les enfants et les parents et qu'ensuite elles polarisent
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1'opinion des parents sur le savoir, sur 1'intelligence de leurs
enfants et la qualité du maitre.

Je suis silir qu'il y a beaucoup d'enseignants qui seraient d'excellents
maitres s'ils n'étaient pas rivés a ce systéme de notes, d'examens, de
controles collectifs, etc. A ce moment-1a, notre métier devient le
plus beau parce qu'on ne peut pas avoir un matériau meilleur que les
étres vivants (...). Pourtant, c'est un triste métier et je pourrais
écrire un gros livre sur la profession, la servitude du pédagogue, une
servitude qui vient des conditions de travail. Ce n'est pas contre les
maitres qu'il faut vitupérer comme on le fait quelquefois; donnons-
-leur les conditions que j'avais et vous trouverez d'autres hommes.

On n'arrivera a rien de mieux qu'il y ait ou non des notes si tout le
contexte n'est pas changé. Qu'on remplace des notes par des
appréciations, cela n'a pas de sens. 11 y a d'autres phénoménes qui
interviennent. Par exemple, les enseignants connaissent trés mal les
parents de leurs éléves, parce que ceux-ci changent trop vite. Si on
n'a pas de relation privilégiée avec 1'enseignant et qu'on est parent
d'éléve, on a besoin d'avoir des notes pour savoir oli en est notre
gamin; c'est 1a qu'intervient 1'importance des notes. Ce n'est pas
face & 1'éléve, c'est face aux parents de 1'éléve.

Vous avez été promu sur la base de vos travaux. Les notes, c'est un
poison, de la dioxine. Cela fausse tout parce que la note s'appuie sur
une erreur de conception; on ne peut pas mettre des chiffres sur une
qualité, on peut mettre des chiffres sur un nombre de fautes. Et la
note est une espéce de sanction qui trompe sur la réalité. Elle donne
un renseignement sur un moment précis de 1'examen, de 1'épreuve. Ce
moment précis est peut-8tre simplement un mauvais moment; or il donne
une fixité qualitative & ce qui n'est qu'un moment de la vie d'un
éléve. On ne met pas des chiffres sur des qualités.

C'est pourquoi (ensuite) j'ai quitté 1'enseignement : je ne pouvais
pas supporter d'étre soumis & cette obligation de donner des notes. Et
je plains les enseignants d'aujourd'hui. Que 1'on contréle la
situation d'un enfant dans son développement intellectuel, qu'on le
controle et qu'on 1'exprime, soit, mais pas par des chiffres. Car les
chiffres donnent la tentation de les additionner, de les diviser et
encore de faire une moyenne,

(0] (o]
(0]

Je ne suis pas d'accord avec vous, je ne pense pas que de cela dépende
1'orientation de 1'enfant.

Les parents de 1'école nouvelle n'ont jamais souffert de ne pas avoir
de notes de leurs enfants.

11 n'est peut-8tre pas nécessaire de donner des notes a 1'enfant, au
petit enfant qui se transforme de jour en jour, mais il est utile,
plus tard, de donner des notes & 1'étudiant.
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Un maltre pourrait travailler beaucoup plus profondément du point de
vue de la culture de la personnalité sans les notes.

Ce qu'il faut dire aux jeunes enseignants, c'est qu'ils doivent aimer
leurs éléves, les observer pour arriver & les comprendre, pour pouvoir
leur donner ce dont ils ont besoin. Les notes, c'est un petit moyen,
accessoire. Cela varie tellement d'un individu & 1l'autre, c'est
subjectif, les notes...

Le jeu des notes, c'est d'avoir sa moyenne.

11 faut un moyen de contrdole mais pas des chiffres destinés a autre
chose, a faire des moyennes qui ne veulent rien dire.

Les centres d'intéret

Mademoiselle Bosserdet en employant les centres d'intérét nous
motivait sans nous conditionner par des notes. Ces centres d'intérét
nous inspiraient un travail fécond en étant toujours & notre portée;
mais Mademoiselle Bosserdet exploitait & fond ces sujets.

La méthode des centres d'intérét qui favorisait non seulement la
recherche en profondeur et la concentration, mais aussi la qualité du
travail personnel et en équipe, m'a servi de modéle dans certains
aspects de mon enseignement & 1'Université (Ecologie végétale,
Institut de botanique). L'école des Terreaux m'avait appris a
apprécier la qualité du travail lorsqu'on est bien motivé. J'ai donné
un enseignement aussi peu théorique que possible, avec beaucoup de
temps consacré a l'observation dans la nature. J'ai inauquré dans
notre Institut le travail par équipe au niveau de la licence, puis
méme au niveau du doctorat, ce qui n'était pas 1l'usage auparavant. La
qualité des recherches et des résultats s'en est améliorée.

Tout le programme scolaire imposé était basé sur des centres d'intérét
qui étaient choisis d'aprés des idées d'éléves, des événements, un
livre, une époque, etc. Nous vivions tout cela. Les centres d'intérét
pouvaient durer des semaines.
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Les "cas difficiles" a 1'Ecole des Terreaux

Pour ajouter quant a nos expériences de 1'école nouvelle, je voudrais
dire qu'avaient été confiés a Monsieur Perret, & plusieurs reprises,
des enfants difficiles dont on ne savait que faire dans d'autres
classes, et qu'a 1'école nouvelle ils ont pu suivre tranquillement
"leur chemin'" et s'épanouir.

Les "retardés" qu'on nous envoyait, on les a tous aidés, ils étaient
aimés deés leur arrivée. Par exemple, 1'institutrice de couture a fait
un effort pour eux en leur laissant faire leurs costumes pour Jouer au
théatre, leurs tabliers pour travailler. Autre exemple, un jour, on
nous a amené un "retardé" qui s'est mis & travailler & 1'établi pour
construire une brouette; tous les enfants sont venus 1'un aprés
1'autre, admirer son travail. 11 est devenu un ébéniste de grand
talent ! (WP)

(...) personnellement, cette école a parfaitement convenu 3 mon esprit
pas toujours trés discipliné et je réagissais d'autant mieux qu'on me
faisait confiance. Tel fut l'art de Monsieur Perret.

Les enfants qui avaient de la peine dans les branches dites scolaires
étaient automatiquement pris en charge par les autres. Ce qui frappait
le plus les visiteurs, c'était le silence de cette classe. Les enfants
avaient trouvé qu'on ne pouvait pas travailler dans le bruit, et en
petits groupes, ils parlaient & voix basse, on“entendait presque rien.

Mes parents m'ont mis a 1'école nouvelle parce que j'étais trés timide
et ils se sont dits que grace & cette école j'aurais mieux 1'occasion
de m'adapter a la société.

Pour moi, je faisais tout mal, je redoublais mes classes, mes parents
ne savaient plus que faire de moi. Quelqu'un a dit 3 ma mére : "il n'y
a qu'un homme qui peut vous sortir cet enfant de la misére, c'est
William Perret". Je ne voulais pas aller dans cette école, j'avais
peur. Or cela a été (...) les années les plus heureuses de ma vie.

Art et humanisme

Comme souvenir précis : les journées commencaient par de la musique,
tous réunis en rond assis par terre autour de Monsieur Perret. Je me
souviens de la "Kleine Nacht Musik" de Mozart. Et puis il y avait le
silence avant d'entreprendre le programme du jour.

J'étais par nature (je ne m'en vante pas car a ce moment- la cela me
génait beaucoup) un individualiste; il faut dire que j'avais la
dest1nat1on secréte d'étre violoniste; je jouais du violon, pas trop
mal, et j'aurais aimé en faire ma profession; ou &tre artiste peintre.
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J'ai fait des dipldmes, des certificats de dessin, des certificats de
musique et de composition & la chorale. J'avais pas mal d'atouts pour
1'enseignement. Celui qui sait dessiner, peindre et composer de la
musique et en faire, lorsqu'il va dans 1l'enseignement, vous savez il
est vraiment bien outillé. C'est une chance, il y en a qui ont
d'autres talents (WP).

Plusieurs d'entre nous se sont tournés vers l'art : 11 y a une
dessinatrice en tissus et un artiste peintre-graphiste parmi nous.
Mais plus ou moins tous, nous sommes amateurs de musique ou de
peinture, ou les deux. Nul doute que nous ayions é&té fortement
influencés par Monsieur Perret.

Dans la classe, on possédait un gramophone, c'était un luxe a
1'époque, et on avait des disques classiques.

Je dirai que 1'ouverture aux Arts dont on a bénéficié était
considérable; le matin il y avait le petit concert et le samedi la
musique de chambre.

Tous les pédagogues sont des hommes qui ont une personnalité et ont
des dons particuliers. Chaque maltre a sa capacité de pénétration
pédagogique. Par exemple, untel nourrit ses é&léves de sciences
naturelles. Moi, c'était la musique et le dessin et je crois que les
arts étaient ma dominante. C'est pour cela que j'ai toujours dit que
1'enseignement était un art, pas seulement une technique (WP).

Vous nous avez inculqué une sorte de tendance humaniste; mais est-ce
que vous nous avez donné le goilt de nous battre ? Je fais donc une
réserve : nous ne sommes pas devenus des ''durs", il n'y en a pas un
parmi nous qui soit un arriviste & tout prix; c'est un fait marquant
et on vous le doit.

Vous avez essayé de faire de nous des humanistes plutdot que des
battants.

L'école traditionnelle et 1'école nouvelle
Quelques autres propos de William Perret

J'avais en horreur —cet enseignement (il s'agit de 1'école
traditionnelle, 3 Bole), le méme pour tous, les contrdles les mémes
pour tous, les examens tous au méme moment, etc., avec des éléves qui
avaient deux ans de différence et qui, en plus, étaient différents
- parce qu'heureusement nous sommes différents. Alors j'avais décidé
de quitter 1'enseignement.

(...) i1 est injuste de traiter de la méme maniére tous les éléves
parce qu'ils sont nés la méme année, d'avoir pour eux les mémes
exigences, les mémes programmes, etc. Alors qu'a 1'école active, quand
certains faisaient de hautes mathématiques, d'autres se demandaient
encore comment trouver une racine carrée.
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J'ai passé la dix ans a apprendre ce qu'il ne fallait pas faire; c'est
intéressant, c'est trés instructif, je vous assure, parce que mon
mécontentement, ma géne, mes difficultés me poussaient & chercher
autre chose.

Ce qui était caractéristique, en Suisse romande et peut-&tre dans la
Suisse entiére, c'est que c'était dans le cadre de 1'école publique.
On ne demandait pas d'argent aux parents, comme c'est le cas dans les
écoles privées. Je crois qu'en Suisse il n'y a pas eu d'expérience
aussi poussée, aussi catégorique que la ndtre au point de vue de la
doctrine, si 1'on peut parler de doctrine, de 1'école nouvelle dans le
cadre de 1'école primaire.

Mon but, et peut-étre le vdtre, c'était que le style de travail et
d'ambiance de 1'école se généralise. On ne 1'a pas du tout réalisé,
bien qu'il y ait eu beaucoup de progrés dans 1'école : ainsi il y a
des branches en option, on est mieux assis, le matériel est plus joli.
Mais si la carrosserie de 1'école a gagné beaucoup, son moteur est
encore dans les mains de 1'administration et d'autorités
contraignantes.

Le pére d'une éléve a écrit une lettre trés jolie, trés drdle : "Une
école persécutée ? J'y ai mis mes trois filles ! Et, si comme le
sagnard ou l'auvergnat j'en avais eu deux douzaines, je les aurais
toutes mises a la méme place".

(A la fermeture de 1'école des Terreaux), pour gagner ma vie je suis
retourné & l1'école traditionnelle. En attendant de trouver autre
chose, j'ai fait ce que j'ai pu; j'ai essayé le mélange (des méthodes
traditionnelles et actives); ¢a n'allait pas : le maitre d'avant
n'était pas content et celui d'aprés non plus. Et moi, non plus. Tout
était trop artificiel, surtout injuste. Je dirai que c'est surtout
l'injustice du systéme & 1'égard des enfants, que c'est cette
dominante qui est le péché capital. C'est tout ce qui est non naturel,
qui viole une loi naturelle & 1'égard de la croissance d'un enfant...

Les familles qui choisissent 1'école nouvelle

Les enfants n'ont pas été envoyés par n'importe quelle famille 3
l'école des &nes. C'était certaines familles qui les y envoyaient.
Voild encore une distinction de base : ces familles avaient une
certaine idée (de 1'éducation), elles étaient déja ouvertes 3 cela.

Nous ne sommes pas issus de milieux privilégiés des points de vue
financier, économique ou politique. C'est grdce & une option de 1'un
ou des deux parents qu'on nous mettait 3 1'école active. Mécontents

d'expériences antérieures faites par d'autres enfants & 1'école
traditionnelle, ils essayaient ailleurs.
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Nous étions quand méme issus de familles privilégiées en ce sens que
nos parents, obligatoirement, avaient réfléchi un peu plus que la
moyenne des autres parents. 1ls n'avaient pas suivi le troupeau de
moutons et avaient eu 1'idée de mettre leurs enfants dans une école
spéciale dont ils avaient entendu parler; il fallait étre courageux
comme parents.

Leur expérience propre les avait dégolités de 1'école traditionnelle et
ils ne voulaient pas nous infliger cette cruelle expérience.

Comment s'opére le passage a 1'école secondaire ?

Je dois par contre le confesser, le passage & l'école secondaire a été
dur, pendant quelques mois surtout. Mais nous savions que 1'école re
serait plus pareille ! Nous avons séché sur les analyses grammaticales
ainsi que sur les nombres premiers, faute de bien savoir notre livret.
Mais je pense qu'on pourrait remédier a cela.

La transition lors du passage a l'école secondaire fut trés pénible et
de cela je me souviens trés nettement. Ce fut trés dur et j'ai eu pour
la premiére fois le sentiment d'aller a 1'école. Je me suis sentie
prise dans un carcan, incomprise, évaluée par des notes qui m'ont
traquée. Quelques-uns d'entre nous descendions au rez-de-chaussée de
1'école faire part a Monsieur Perret de notre désarroi. 11 nous
consolait; ce n'est que par la suite que j'ai réalisé son propre
désarroi. Je pense qu'il nous a fallu environ trois mois pour nous
mettre au diapason de nos nouveaux camarades et combler certaines
déficiences scolaires que nous avions effectivement. Mais qu'était-ce
face @ 1'acquis des années que Nous venions de vivre,

Je suis allé 3 1'école nouvelle. Cela m'a permis de continuer par la
suite mes études avec la plus grande facilité et je suis persuadé que
ce passage a 1'école nouvelle m'a plongé dans un nouveau type
d'enseignement pour pouvoir continuer par la suite. Je n'ai eu aucune
difficulte.

Moi, j'ai eu beaucoup de difficultés, j'ai été prise tout d'un coup
dans un carcan, une masse évaluée par des notes que je trouvais
injustes et je me suis vraiment sentie dépaysée. Au bout d'un certain
temps, bien sdr, je me suis acclimatée.

Nous étions catalogués car nous venions de 1'école des anes.

A 1'école nouvelle, méme si nous étions trés jeunes, nous étions
imprégnés d'une fagon d'étre avec 1'autre.

En sortant de 1'école nouvelle, j'ai eu des difficultés & suivre la
discipline de 1l'école. Je suis devenu du type '"mauvais gargon', du
type révolté. Une période de révolte qui a duré jusqu'a 17-18 ans.
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Cinquante ans plus tard : les conclusions des éléves

Le deuxiéme point que vous soulignez, c'est la valeur sociale de
1'école, de la société que vous constituiez et qui est d'ailleurs
présente ici d'une fagon assez démonstrative. Je n'ai pas eu beaucoup
de peine a vous demander de venir ici, au nom de cette école. Pour
répondre a votre question sur les conditions de travail, ce sont elles
qui sont avant tout responsables. Vous aviez le sens de la responsa-
bilité et de 1'amitié, de la camaraderie. Je n'ai jamais vu des cris
de jalousie (WP).

11 nous a appris le respect de l'autre et l'esprit d'équipe.

Pour moi, c'est une expérience sociale : chaque éléve a un petit quel-
que chose de différent.

L'école nouvelle m'a permis d'apprécier les gens qui ne sont pas
conformistes.

Vous nous avez donné de 1'intérét pour tout.

I1 y a une question qui est trés difficile & résoudre. C'est qu'une
méthode ne vaut pas par elle-méme uniquement mais par celui qui 1'ap-
plique. Tout ce qu'on a appris, est-ce que c'est dii & 1'école active
ou bien est-ce que c'est dii au maitre que nous avons eu ?

D'accepter la différence, d'accepter 1'autre, c'est une fagon de voir
qui m'a ouvert toutes les portes.

Le résultat trés résumé de tout cela sur ma vie est le suivant :
esprit critique, ouverture d'esprit 3 toutes choses nouvelles, grand
intérét pour la nature, lecture, étude d'un sujet dans le style centre

d'intérét. J'ai des lacunes en orthographe et mathématique, mais ca ne
me géne pas,

L'école nouvelle m'a apporté une philosophie de la vie; quand j'en
suls sorti, je voyais le monde différemment; j'ai abordé le monde avec
ce nouveau regard.

Nous pouvons affronter certaines situations de la vie trés calmement
quand d'autres sont trés nerveux.

Sans parler de notes ou d'appréciations (qui équivalent les notes),
1'école étant obligatoire dans le stade primaire, cette derniére
devrait, a mon avis, élever 1'enfant dans ce qu'il a de positif et non
le pénaliser pour ce qu'il a de négatif. Je n'apprendrai a personne
que chaque individu (malgré les égalités a la mode) est différent des
autres. Cela va du manoeuvre dirigé au grand scientifique. La masse
- c¢'est-a-dire tous - doit, pour vivre ou survivre actuellement,
donner le meilleur de ce qu'elle peut donner. Malheureusement tous les
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maitres ne sont pas capables de le concevoir. Mais en supposant qu'un
maltre le soit vraiment, pense-t-on qu'il lui faille deux, trois ou
quatre ans pour situer un enfant dans sa vie future ? Le fait de faire
doubler un éléve brillant ou hypodoué pour une question de notes ou
d'appréciations numériques est aberrant. Un condamné de droit commun
l1'est pour une durée déterminée. S'il se montre "incompétent", sa
peine va-t-elle augmenter ?

A 1'école nouvelle, je n'ai jamais eu le sentiment de travailler.
L'activité déployée était spontanée et naturelle, découlant de 1la
nature des choses. J'aurais voulu qu'on parle du "bonheur' qui régnait
dans notre petite école, du golit du beau et de 1'honnéteté que vous
nous avez inculqué. Je pense qu'aucun des éléves de 1'école active
n'est tombé dans le matérialisme, la cupidité, la malhonnéteté.

Pour moi, Monsieur Perret, c'est aussi la recherche et la lecture de
"beaux textes'. Cela m'est resté. Je 1is toujours beaucoup, et
beaucoup de poésie. J'ai méme fait deux émissions sur une radio locale
sur la poésie féminine. Mon fils, qui est instituteur dans une école
maternelle, fait beaucoup de poésie et de musique avec ses jeunes
éléves (quatre et cing ans). (...) Vous voyez, tout cela m'a suivie.
Et je suis certaine que c'est 3 vous, en grande partie, que je dois ma
réussite de femme, tant sur le plan personnel que professionnel. C'est
en effet a vous que je dois 1'ouverture d'esprit qui permet de ne pas
juger son prochain et de l'accepter avec ses qualités et ses défauts,
comme aussi de savoir s'accepter soi-méme. Cela prouve que 1'école des
anes obtient des résultats, méme avec les cabochards comme moi.

(...) j'ai rencontré Monsieur Perret, le passé m'a enveloppée en une
fraction de seconde. Ce passé qui voulait dire, pour moi, un
extraordinaire petit cocon qui m'entourait toute, un cocon fait
d'affection, de tendresse, une protection si douce; mon enfance en un
mot, que j'avais la joie de revivre toute, avec ses sensations en
demi-teintes, jamais oubliées, seulement cachées au fond de moi-méme
pour que personne ne puisse les capter. (...) Je savais que vous
m'aviez enseigné beaucoup de choses, mais seulement cet ét3 je me suis
rendue compte de ce que vous, Madame Perret et Mademoiselle Bosserdet
avez représenté pour moi.
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