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Chronique de la CILA

Depuis notre dernier rappert, la Commission interuniver-
sitaire suisse de linguistique appliquée n'a tenu qu'une séance, le
2 décembre, 2 1'Université de Genéve. Il y a donc peu 2 ajouter 2 ce

qui a été dit dans le troisiéme numéro de ce Bulletin (19567, p. 3-6).

La Commission s'est principalement occupée du catalogue
des bandes qui sera diffusé au printemps prochain. Il comprendra une
trentaine de titres fournis par des centres universitaires et, trés
probablement, un cours complet d'anglais élaboré i Bile (A Comprehen-
sive Language Laboratory Course). Le travail des experts a été et reste
considérable, & la mesure des exigences que nous avons définies et qui,
seules, donneront au label de la CILA valeur de garantie. L'appui de
tous les Départements de 1'instruction publique a été sollicité, en
proportion de leurs moyens financiers et de leurs besoins en matériel
didactique (les laboratoires de langues se multiplient). Du succés
de ces démarches dépend celui de notre entreprise qui vise, répétons~le,
a4 conjuguer, 2 tous les niveaux, les efforts faits chez nous pour dé-

velopper de fagon saine 1'enseignement par les moyens audio-visuels.

La journée d'étude qui sera organisée 2 Berne le 27 jan-
vier 1968 a suscité 1'intérét prévu; le programme détaillé est en
voie d'élaboration et sera bientdt remis aux participants. Ce sera
aussi 1'occasion de contacts personnels - élément indispensable d'une

coordination qui ne saurait demeurer qu'administrative.

La Commission s'est aussi occupée du Bulletin. Satisfai-
gant pour un "départ", le nombre d'abonnements doit néanmoins augmen-
ter, comme doit s'étendre le cercle des collaborateurs, La partiec bi-
bliographique sera désormais organisée de fagon plus rationnelle (ce
qui exige également la participation des éditeurs); nous avons prévu
un numéro spécial qui, présentant de fagon critique et raisonnée un
choix d'ouvrages et d'articles de base, sera, croyons-nous, un utile
instrument de travail. D'autre part, si nos ressources le permettent,
le Bulletin pourra paraitre, en offset, dans le format habituecl des
périodiques (le cas échéant, les premiers numéros seraient alors

réédités).
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Hors de toute intention publicitaire, signalons que 1la
Compagnie industrielle radioélectrique (CIR, Bundesgasse 16, 3000 Ber-
ne) a mis au point un nouveau laboratoire de langues, le Télédidact
Mod. "R"; 11 s'agit d'une fabrication entidrement suisse (mécanique
Revox, électronique et "environnement™ CIR). Nous y reviendrons dans

un prochain numéro, dés que l'un de nos centres aura pu 1'expérimenter.

Informons enfin les chercheurs qui s'y intéressent que
le CLA de Neuchdtel va acquérir, gr8ce & un subside spécial de 1'Etat,
une reproduction photographique du Corpus du frangais fondamental réu-

ni par le CREDIF et déposé i St-Cloud.
Université de Berme G. Redard

Jungfraustrasse 23
3000 Berne

Quelques grammaires utiles 2 1'élaboration d'exercices structuraux

pour le laboratoire de langues

1. La composition d'exercices structuraux pour le laboratoire de

langues.

Dé&s 1l'installation des premiers laboratoires de langues
dans les écoles suisses, en 1964, les spécialistes ont insisté sur
les problémes pratiques nouveaux posés par la composition et 1'en-
registrement d'exercices sur bande magnétique: procédés de présen-
tation, formulation des consignes, longucur des stimulus et des si-
lences, choix des locuteurs, qualité du matériel. Ces problémes ont
été loonguement discutés au cours de formation aux méthodes audio-
visuelles organisé par la CILA en 1966. Cette insistance était sans
doute justifiée, car il fallait alors éviter l'enregistrement massif
et précipité d'exercices tirés des manuels en usage dans l'enseigns-
ment traditionnel, mais on aurait tort, A notre avis, d'attacher 2
ces problémes une importance exagérée. Les expériences faites a Neu-
chitel (programme de 28&me année de 1'Ecole de commerce, cours Gym-

nase de T, Loew, H. Laederach et G. Merkt) ont montré que les tech-
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niques de composition et d'enregistrement d'exercices sur bande ma-
gnétique étaient maitrisées rapidement par une équipe d'enseignants
rattachés 3 un laboratoire de langues. On peut donc admettre qu'une

premiére étape s'achéve avec la création, par la CILA, d'une commisa

sion d'expertise des bandes, la signature d'un contrat de diffusion

avec la Centrale suisse du film scolaire et 1'organisation de 1la

Journée d'information de Berne (voir ce Bulletin 3).

Le probléme de la composition des exercices structu~
raux n'est pas résolu pour autant. On lira 3 ce propos l'excellente
brochure de F. Requédat, Les exercices structuraux (Hachette et La-
rousse, Paris, 1966). Passé 1'application de recettes pratiques, les
enseignants se heurtent 3 un probléme plus coﬁplexe, exigeant un pro-
gramme de recherches important (deux raisons pour lesquelles, sans

doute, on n'en a parlé jusqu'ici qu'a mots couverts): la description

et la programmation de la matidre 2 enseigner; nous entendons par 12

une délimitation précise et une étude systématique des faits gramma~
ticaux ainsi que l'établissement d'une progression hiérarchisée de
1'apprentissage. Comme le reldve A. Valdman, "1l'efficacité des exer-
cices structuraux dépend en grande partie de la justesse de 1l'analyse
grammaticale préalable: toute inexactitude ou lacune au niveau de la
description se traduit inexorablement par une séquence d'exercices
structuraux inadéquate ou mal agencée." (La progression pédagogique
dans les exercices structuraux: Le Frangais dans le Monde 41, 1965,

p. 22).

Aussi nous paraft-il essentiel de mettre dorénavant
l'accent sur l'analyse grammaticale préalable. Afin de montrer les
moyens dont peut disposer le professeur, nous nous proposons d'exa-
miner ici différents modéles de grammaire qui peuvent &tre utiles
aux maftres chargés d'é€laborer un programme d'exercices structuraux.
Précisons que notre propos n'est pas d'étudier le probléme trés con-
troversé aujourd'hui de la validité théorique de ces grammaires,

mais seulement d'en montrer 1'utilité pratique.

2. La prammaire traditionnelle

Nous n'allons pas refaire ici le procds de la grammaire

traditionnelle: N, Chomsky n'a pas eu de peine 2 montrer récemment
¥y p P




que la Grammaire de Port-Royal proposait une représentation plus sa-
tisfaisante des faits linguistiques que la plupart des grammaires
modernes dites "structurales" (Cartesian linguistics, Harper and Row,
New York, 1966). Qui a élaboré des exercices pour le laboratoire de
langues a constaté que les descriptions traditionnelles lui sont peu
utiles, car elles suivent exclusivement la norme écrite et négligent
la langue parlée, Dans une brochure publiée par le BELC, Madeleine
Csecsy et Emmanuéle Wagner notent avec juste raison que "les manuels
d'enseignement du frangais, qu'ils s'adressent 2 des Frangais ou &
des &trangers, partent d'une hypothése qui est toujours présente,
(sinon formulée): 1l'activité linguistique du sujet parlant reste la
méme, qu'il s'agisse d'utiliser la langue oralement ou par écrit. Les
différences entre ces deux utilisations, tant sur le plan du lexique
que sur cclui de la grammaire et de la phonétique, sont passées sous
silence ou minimisées." (Du frangais oral au frangais écrit: étude
des divergences morphologiques, 2&me version, Paris, 1966, p. I).

Or, les recherches linguistiques modernes l'ont démontré 3 satiété,
la langue parlée s'organise en un systéme qui, 2 des degrés divers,
est différent du systéme de la langue écrite. Comparant les marques
du genre et du nombre en frangais, J. Dubois conclut: "L'étude systé-
matique et paralléle des mémes énoncés dans le code parlé et dans le
code graphique met en évidence la dissymétrie des deux systémes et
leur fonctionnement relativement autonome.' (Grammaire structurale

du frangais, nom et pronom, Larousse, Paris, 1963, p. 21).

Les exemples abondent, Ainsi les manuels ne distihguent
pas les formes du pronom les devant une consonne et une voyelle; de
fait il y a 12 un double traitement qui oblige 2 préparer deux exer-
cices différents: l'un pour [le] dans des phrases comme 3lekone,
1'autre pour [lez] dans, par exemple, Slezatﬁ. En revanche, dans
1'enscignement de la morphologie du verbe au laboratoire de langues,

on fera 1'6conomie de 1'opposition marche/marches/marchent qui, pu-

rement graphique, est donc étrangére % la langue et absente du code
parlé. La distinction entre langue parlée et langue écrite s 'impose
de méme cn syntaxe. Dans un programme d'exercices oraux sur 1'in-

terrogation, on négligera 1'inversion par reprise (votre frére vien-




dra-t-i1?) pour enseigner, 2 c6té de la forme est-ce que, la ques-
tion marquée par la secule intonation, tournure 2 peine mentionnée

dans les manuels traditionnels.

Insuffisante dans la description, la grammaire tradi-
tionnelle l'est aussi dans la présentation de la matiére. Quelle pro-
gression suivre dans un programme d'exercices structuraux pour débu-
tants? Commencera-t-on par l'articie? par le substantif? Faut~il en-

seigner la négation avant ou aprés l'interrogation? Les manuels ne

répondent pas & ces questions, ou proposent de commencer par le fé-
minin des substantifs! Le plan suivi généralement donne du systéme de
la langue une représentation fragmentaire et cloisonnée: 1'accent

est mis sur les parties du discours aux dépens de la construction de

la phrase. Bref, l'insuffisance et la dispersion des informations

ne permettent pas de définir la progression & laquelle doivent obéir

les exercices structuraux.

3. La grammaire dite structurale

A la grammaire traditionnelle s'oppose généralement

la grammaire dite structurale. L'expression est 2 la mode et suggére
1'existence d'un modéle d'analyse unique ct indiscuté., De fait, 1'éti-
quette s'applique & des produits trés différents ot 1l'unanimité est
F loin d'@tre acquise, A y regarder de prés, on décéle moins de peints

communs entre les grammaires "structurales" de Harris et de Chomsky

qu'entre celle-ci et la grammaire traditionnelle, Aussi convient-il
d'examiner séparément les trois moddles d'analyse structurale les
plus utiles en linguistique appliquée: la grammaire distribution-
nelle de Harris, la grammaire tagmémique de Pike et la grammaire

transformationnelle de Chomshky,

3.1. La crammaire distributionnelle

L'analyse distributionnclle cst née de la constatation
de 1'impossibilité d'appliquer les cadres de la grammaire tradition-
nelle 3 la description de langues d'un tout autre type, en particu=
lier les langues indigénes de 1'Amérique (dites langues amérindiennes).
Elle présente unc série de procddés qui, appliqués systématiquement,
permettent de dégager d'un corpus d'enregistrements les structures

phonologiques et grammaticales d'une langue sans recourir au sens
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ni aux catégories prédtablies de la grammaire traditionnelle., Pour
cela, "identification and classification must rest firmly on formal
and distributional characteristics rather than on meaning." (Archi-
bald A, Hill, Introduction to linguistic structures: from sound to

sentence in English, Harcourt, Brace and World, New York, 1953, p.90).

Les principes de 1l'analyse distributionneile ont E&té
énoncés systématiquement par Zellig 5. Harris dans un ouvrage inti-
tulé Methods in structural linguisties (The University of Chicago
Press, Chicago, 1951). On trouvera de bonnes illustrations de la mé-
thode dans le livre de Hill déja cité et dans le premier tome de la
Grammaire structurale du frangais (Larousse, Paris, 1965) de J. Du-
bois., Le principe, écrit ce dernier, "qui Jdéfinit en quelque sorte
la méthode, est celui de 1'analyse syntagmatique des segments, c'est-
a-dire la description des éléments par leurs positions dans la chatne
parlée. L'hypothése est que les segments ne sont pas indépendants et
qu'il existe des contraintes séquenticlles. On pose en principe des
régularités analysables: 11 y aura toujours une place od seul tel
segment sera possible, A l'exclusion de tous les autres. Deux sage
ments & et b ne seront dits identiques que si leurs environnements
sont semblables, L'analyse distribytionnelle se réduit donc 3 une
étude des agencements de la chaine parlée; la définition d'un seg-
ment se fait par les différences de position avec les autres sege-

ments." {p. 7-8).

L'analyse distributionnelle convient parfaitement 2
la description de la morphologie de la langue parlée: étude des mar=
ques du genre et du némbre, classement des formes verbales. On trou-
vera de nomﬁreux exemples, pour le frangais, dans les ouvrages déja
cités de J. Dubois, M. Csecsy et E. Wagner. Ainsi, dans le second
tome de sa Grammaire structurale Au frangais (1967), J. Dubois oppose
au classement traditionnel des verbes, basé sur l'analyse graphique
des formes verbales (en particulier de 1l'infinitif), une analyse du
paeradigme verbal fondée sur des critéres distributionnels (variation
des bases verbales et distribution de ces radicaux selon les dési-
nences). Il conclut: "L'étude distributionnelle des paradigmes de

conjugaison conduit ainsi A constituer un cnsemble restreint de mo-



déles, puisque l'on a dégagé sculement 7 conjugaisons définics par
leurs radicaux, 2 1l'intéricur desquelles on a pu déterminer des sché-
mas de distribution limités." (p. 73). C'est un bon exemple d'analysc
grammaticalc préalable 2 la composition d¢'cxercices structuraux sur

la morphologic cdu verbe.

Par contre, l'analyse distributionnelle se préte mal
a2 1'étude des structurcs syntaxiques, car clle aboutit 2 des deserip-
tions insuffisantes ou trop complexecs., Insuffisantes parce qu'on n'at-
teint par elle que la structure superficielle de la phrase et qu'd ce

niveau-13, 11 e¢st impossible de distinguer, par exemple, John is easy to

please de John is eager to pleasc, comme 1'a pertinemment montré

Chomsky (Current issues in linguistic theory, Mouton, La Haye, 1964,
p. 34), Trop complexes parce que 1'emploi de régles de transformations
simplifie considérablement la description des phrases interrogatives,
négatives, passives, ctc. 5i 1l'on veut déerire la structure des qua-
tre propositions suivantes

(a) Pierre a battu Jean

(b) Qui est-ce que Pierre a battu?

(c) Pierre n'a battu personne

(d} Jean a été battu par Pierre
il est beaucoup plus économique de montrer que (b), (c¢) ct (d) sont
dérivés de (a) par des régles de transformation que d'analyser cha-

que proposition pour elle-méme.

Ainsi, 3 peine avait-on commencé a appliquer la nouvelle
grammaire structurale 3 1'enseignement des langues qu'elle subissait
de violentes critiques. Le texte de P. Roberts que nous reproduisons
ici résume l'opinion des adversaires de l'analyse distributionnelle:
"Modern structural linguistics has reached levels of rigor that
often exceed those of traditional grammar, and it has revealed pre-
viously unrecognized aspects of linguistic structure. However, it
provides little insight into the processes of formation and inter-
pretation of sentences. Study of these questions has been outside
the scope of modern structuralism, which has limited itself, almost
completely, to the system of inventories of elements (phonemes, mor-

phemes) and to analytic procedures that may assist in determining
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these elements. There has been some discussion of syntactic patterns,
but it has been fairly primitive as compared with traditional grammar."
(English syntax, alternate edition, a programmed introduction to transe-
formational grammar, Harcourt, Brace and World, New York, 1964, p.xi).
En d'autres termes l'analyse distributionnelle n'est parvenue 2 une
deacription rigoureuse de la structure superficielle de la langue

qu'en négligeant des aspects fondamentaux (fonctions, construction

de la phrase} qui seront remis en valeur par les grammaires tagmémi-

que et transformationnelle,

3.2, Lz grammaire tagmémique

Peu connue et encore rarement utilisée en Europe, la
gramairc tagmémique propose pourtant le modéle d'analyse structurale
le plus accessible et le plus utile au professeur de langues. La mé-
thode a été élaborée dés 1941 par Kenneth L, Pike ot décrite dans un
ouvrage fondamental: Language in relation to a unified theory of the
structurc of human behavior (lére éd., Summer institute of linguis-
tics, Glendale, Calif., 1954-1960; 2éme &éd. remaniée, Mouton, La Haye,
1967). C'est un ouvrage trés long, cmbarrassé de nombreuses digres-
sions théoriques ou polémiques; on trouvera un exposé plus simple de
la méthode dans B. Elson et V. Pickett, An introduction to morphology
and syntax (Summer institute of linguistics, Santa Ana, Calif.,
lére dd., 1962; 2&me ed. 1964) et Robert E. Longacre, Grammar dis-

covery procedures (Mouton, La Haye, 1954).

L'analyse tagmémique a &té utilisée principalement
pour la description des langues indiennes de 1'Amérique du Sud; nous
ne connaissons pas d'application systématique 2 une langue européenne
2 part celle que nous avons cntreprise pour le frangais fondamental,
mais A, Valdman et S. Belasco, dans Applied linguisﬁics French, a
guide for teachers (D.C. Heath and Company, Boston, 1961) montrent
tout le parti qu'on peut tirer de la tegmémique dans 1'cnseignement
des langues.

Considérons les trois propositions suivantes:

(a) | 3' aime la foré&t en été

(b) | elle a un tout petit chicn

(c) | les gens| attendent! 1'autobus
i
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Elles sont formées d'un certain nombre de cases (traduétion approxi-
mative de 1'anglais slot), occupées chacune par une classe (set,
class) d'éléments mutuellement substituables. A chaque classe déter-
minée occupant une case correspond une fonction (Pike propose de con-
server la terminologie traditionnelle: sujet, prédicat, objet direct,
complément de temps, etc.). Dans notre exemple, la proposition (a)
comprend quatre cases; la premiére peut &tre occupée par la classe

(3', elle, les gens] qui remplit la fonction sujet.

La combinaison d'une case, d'une classe et d'une fonc-
tion constitue 1l'unité grammaticale appelée tagméme. "The tagmeme is
a functional point (not necessarily a point in fixed linear sequence)
at which a set of items and/or sequences occur, So intimate is the
correlativity of function and set that each is mutually dependent on
the other; the function cannot exist apart from the set nor has the
'set significance apart from the function. Thus the tagmeme concept
restores function to its rightful place in grammar" (Longacre, op.
cit., p. 15-16}. Ainsi le sens et la fonction, auxquels la tradition
attribuait un r3le important mais si mal défini que 1'analyse distri-
buticnnelle les avait rejetés, se trouvent réintégrés dans la gram-
maire, munis d'une définition rigoureuse. "We assume, écrit Longacre,
that the units we handle are form-meaning composites, Nevertheless,
it seems necessary to insist that it is the formal side of the compo-
site which is amenable to initial systemie analysis., We work with
formal correlates of meaning, For example, from what we know of mcan-
ing, we may suspect that two given constructions contrast with each
other. Nevertheless, we never pronounce them to be in contrast until
formal contrasts are encountered" (op. cit., p. 23). L'analyse tag-
mémique permet ainsi de mener de front une syntaxe des formes et une

syntaxe des fonctions.

Reprenons les trois exemples présentés ci~dessus, Nous
constatons . que certains tagmémes sont facultatifs (1'autobus, en
été), d'autres obligatoires(j', un tout petit chien); certains sont
nucléaires, c¢'est-23-dire rattachés directement au verbe et formant
avec celui-ci le noyau de la proposition (j', l'autobus), d'autres

sont marginaux, c‘est-a-dire relativement autonomes (en &été). En
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d'autres termes, les tagmémes s'ordonnent selon une hiérarchie,

Compte tenu de ces différentes informations, la struc-

ture de la proposition (a) peut &tre représentée par la formule sui-

vante:

Pr = +S:p +P:vt +0b:gn * T:gnp

qui se lit: la proposition (a) est formée d'un tagméme sujet (8) obli-

gatoire (+) occupé (:) par un pronom (p), d'un tagméme prédicatif (P)

obligatoire occupé par un verbe transitif (vt), d'un tagméme objet

direct (OD) obligatoire occupé par un groupe nominal (gn) et d'un tag-

méme circonstanciel de temps (T) facultatif (2) occupé par un groupe

nominal prépositionnel (gnp).

Notons que nous ne proposons ici qu'une description

"stique", comme dit Pike, c¢'est-a-dire expérimentale, provisoire.

Elle devra &tre confrontée avec celles des autres propositions fran-

galses pour que pulssent &tre dépagées les oppositions significatives

dans le systéme de la langue (point de vue "émique"). Il serait absur-

de,en effet, de considérer comme des tagmémes différents du vent dans

il vy a du vent et de vent dans il n'y a pas de vent, sous prétexte

que les deux ne sont pas mutuellement substituables. L'opposition

n'est pas significative et nous avons 12 deux variantes combinatoires

du méme tagméme,

Ces précautions prises, les formules permettront, si

l'on tient compte d'abord des fonctions seulement, puis de celles-ci

et des classes qui les manifestent, d'établir deux classements des

propositions frangaises; le premier mettra en évidence les relations

entre les différents constituants de la proposition, le second les

relations et les formes qui les manifestent.

Nous n'étudierons pas plus en détail ici la structure

de la proposition frangaise. Ce qui intéressera davantage, c'est la

possibilité d'appliquer la méme technique d'analyse 2 tous les ni-

veaux du discours: phrase, groupe, mot. "A tagmeme may be manifested

by a morpheme sequence which in turn is analyzable in teims of tag-

memes." (Elson et Pickett, op. cit, p. 58). Ainsi les syntagmes

nominaux qui occupent le tagméme objet direct dans les .propositions
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(2), (b) et (c) et le tagméme sujet dans cette dernidre peuvent 8tre
2 leur tour divisés en tagmémes. L'examen systématique des séries sui-

vantes, augmentées d'autres exemples:

(d)! les| gens et {g)|un|tout ipetit i chien

(e)|1' | autobus {h)|de [bien |beaux | cadeaux

(£)| la | forét (i) imeiassez! bonne | soupe

permettrait de dégager les formules tagmémiques de certains groupes
nominaux frangais et d'établir un premier classement. De méme pour le
mot et pour la phrase, tels qu'ils sont définis dans Longacre, op.
cit, p. 100 et 125,

On reconnaft aisément, dans ces analyses et ces sché~
mas, l'origine des tables de substitution utilisées principalement
dans les pays anglo-saxons., "L'applicationdes principes de la tagmé-
migue 3 l'enseignement des langues, écrit S. Belasco, est bien connue

aux Etats-Unis sous la forme d'exercices dits exercices de substitu-

tion. (...) Les exercices de substitution ont pour r8le d'assurer
1'acquisition des structures de base." (Les structures grammaticales

orales: Le Frangais dans le Monde 41, 1966, p. 37).

Les exercices de substitution sont utilisés de plus en
plus dans nos laboratoires. Ils sont particuliérement efficaces, au
début d'une bande ou d'un programme d'exercices structuraux, pour
mettre en place les différents constituants du groupe ou de la pro-
position. Ils sont faciles A composer quand on a établi un vocabulaire
de base et qu'on dispose d'une analyse tagmémique. A, Valdman le dit
nettement: "Tagmemics gives us the theory we need to design structural
driils of the type often called substitution drills." {(Structural
drill and the language laboratory, International Journal of American
Linguistics 29, 1963, p. 12).

3.3, La grasmmaire transformationnelle

Fn 1957, alors que la grammalre structurale avait at-
teint un développement remarquable, N. Chomsky publie ses Syntactic
structures (Mouton, La Haye), qui allaient tout remettre en ques-
tion., I1 critique sévérement les méthodes distributionnelles et pro-

pose un nouveau modéle d'analyse: la grammaire transformationmnelle.
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Huit ans plus tard, alors qu'on tertait aux Etats-Unis les premiéres
applications de la nouvelle grammaire 3 1'enseignement des langues

et que les idées de Chomsky commengaient sculement A se répandre en
Europe, la théorie subissait d’'importantes modifications, exposées
dans Aspects of the theory of syntax, The M.I.T. Press, Cambridge,.
Mass., 1965. Actuellement les recherches se poursuivent et on peut
s'attendre 3 de nouveaux changements, Si 1'on ajoute que la grammaire
transformationnelle fait de nombreux emprunts 2 la logique et aux

' mathématiques modernes (par exemple, la notion de systéme formel),
domaines peu familiers au professeur de langues, et qu'elle s'intéresse
principalement 2 des problémes de linguistique générale, le lecteur
comprendra que nous nous contentions ici d'exposer 1'utilité pratique

de cette grammaire pour la rédaction d'exercices structuraux.

Sur la théorie générale et ses fondements, on consultera
E. Bach, An introduction to transformational grammars (Holt, Rinechart
and Winston, New York, 1964} et A. Koutsoudas, Writing transformatio-
nal grammars: an introduction (Mc Graw-Hill, New York, 1966), quoi-
qu'ils ne présentent que la premidre version de la théorie. Pour 1'al-
lemand, on se référera A la premidre partie de 1l'ouvrage de M. Bier-
wisch, Grammatik des deutschen Verbs (Akademie-Verlag, Berlin, 1965);
pour le frangaisg, A La grammaire générative (Langages, No 4, Didier-

Larousse, Paris, 1966), qui tient compte des recherches récentes.

Au départ, Chomsky constate "une lacune séricuse dans
la théorie linguistique moderne, 2 savoir son incapacité 2 rendre comp-
te de certaines relations systématiques entre les phrases, telles que,
par exemple, la relation entre une phrasc active et la phrase passive
correspondante."” (Une conception transformationnelle de la syntaxe:
Langages 4, 1966, p. 39). Aussi propose-t-il d'appliquer 1'analyse
en constituants seulement aux propositions les plus simples pour en
dériver ensuite les diverses tournures négative, interrogative, pase
sive au moyen de régles de transformation. D'ol le nom de grammaire
transformationnelle. On conviendra que cette préoccupation n'est pas
nouvelle et que de nombreux maitres utilisent depuis de longues an-
nées des procédés analogues. Quoi que son nom puisse laisser penser

l'originalité de la théorie transformationnelle réside beaucoup moins
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dans 1'emploi de transformations que dans la forme de la grammaire.

Sur ce dernier point, P. Roberts constate, aprés
Chomsky: "Traditional scholarly descriptive grammars do, in a sense,
attempt to provide an account of what the fluent speaker knows in-
tuitively. (...) We cannot, however, conclude that these grammars
do actually present a full and explicit account of native linguistic
cdmpetence, It remzins cvo be determined what is being supplied by
the grammar and what by the intelligence of the reader. In fact, a
careful analysis shows that the unanalyzed contribution of the in-
telligent reader 1s far from small. The most careful and compendious
traditional grammar may give a full account of exceptions and irre-
gularities, but it provides only examples and'baradigmatic instances"
of regular constructions, together with various informal hints and
remarks as to how the reader is to generalize from thess inatances,

The basic regular processes of sentence comstruction remain unex-

pressed; it is the task of the reader to infer them from the presented

material” - c'est nous qui soulignons (English syntax, alternate edi-
tion, a programmed introduction to transformational grammar, Harcourt,
Brace and World, New York, 1964, ». x-xi). Ce long texte met en évi-
dence 1l'apport fondamental de la théorie transformationnelle, Lz méta-
langue des grammairiens traditionnels (c'est-a-dire la langue qu'ils
utilisent pour formuler les rdégles): la langue traditionnelle enri-
chie de quelques termes techniques, est insuffisamment précise. Que
dire d'une définition (celle du nom ou du morphéme) qui, lue par dix
étudiants, sera interprétée de dix maniéres plus ou moins différentes?
Demandez & un élé&ve de construire une phrase en suivant pas 2 pas les
indications de sa grammaire, il n'y parviendra pas ~ les informations
données sont insuifisantes - ou hésitera entre plusieurs sclutions.
Pour éviter 1l'imprécision de la langue de tous les jours, Chomsky
propose une métalangue explicite et formalisée, empruntée A la lopi~

que modernc: les_systémes formsls.

On nous permettra ici d'ouvrir une parenthése sur le
préjugé, si répandu dans le corps enseignant, de 1'impossibilité de
ramener la langue & des schémas rigoureux. Ceux qui avancent cet ar-

gument congoivent les systémes formels de maniére trop simpliste.
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Les recherches entreprises ces derniéres années, en particulier par

Chomsky et Hockett (Language, mathematics and linguistics, Mouton,

La Haye, 1967) permettent d'entrevoir 1'application linguistique de

systémes formels assez souples pour rendre compte non seulement de

la variété de la langue, mals aussi d'aspects négligés jusqu'ici,

comme les divers degrés de déviation par rapport 2 la norme gramma-

ticale ou les relations entre les différents niveaux de languc. On

se gardera donc de porter des jugements hatifs et définitifs,

Comment concevoir 1'élaboration d'une grammaire trans-

formationnelle? "Il nous faut, avant toute chose, dit N, Ruwet, dis-

tinguer nettement deux conceptions de la sclence, Selon la premidre,

12 science vise avant tout 2 observer objectivement le plus grand

nombre de faits possibles, A les grouper et 2 les classer, selon des

critéres variés. C'est une conception qu'on peut appeler taxinomique.

Dans la seconde conception, qui est celle de toutes les sciences arri-

vées aujourd'hui 3 maturité, le travail de la science consiste au con-

traire 3 construire, 4 partir ¢'un ensemble toujours limité d'obser-

vations et d'expérimentations, des hypothéses, des moddles théoriques,

formulés de fagon aussi explicite que possible, et destinés, 2 la

fois A prévoir de nouveaux faits, ct 2 expliquer les anciens" (Lan-

gages 4, 1966, p. 3; c'est nous qui soulignoms). Le changement d'orien-

tation est important. On ne met plus l'accent, comme dans les grammai-
P P g

res distributionnelle et tagmémique, sur les techniques qui permet-

tent de segmenter la chaine parlée et de classer ses constituants se-

lon leur forme, leur sens ou leur fonction. Peu importe que le gram-

mairien soit parvenu 2 sa description en suivant rigoureusement une

procédure domnée, que les catégories utilisées solent définies de

telle ou telle maniére. Seul compte le fait que les hypothéses posées

fournissent un modéle simple et cohérent permettant de construire,

au moyen d'un certain nombre de rdgles, toutes les phrases de la lan-

gue et d'en décrire la structure.

Pour illustrer briévement le fonctionnement d'une gram-

maire transformationnelle, prenons un exemple trés simplifié&. Posons,

comme hypothéses de départ, les catégories et les régles sulvantes:
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(1) Phrase —> Gr. nominal + Gr. verbal
(2) Gr. verbal — Verbe + Cr, nominal
(3)

Phrase

Gr.nominal —s ¢, ticle + Substantif

(le signe —3se 1it: "remplacez 1'élément de gauche par 1'élé&ment de
droite"; le signe +indique 1'enchatnement de deux €léments; les ac-

colades enclosent des &léments entre lesquels on doit choisir).

Partant du symbole initial Phrase, nous obtenons, en
appliquant la régle (1), la suite Gr. nominal + Gr. verbal et la struc-
ture:

Phrase

Gr. nominal Gr. verbal

Appliquant ensuite la rdgle (2), nous obtenons la suite

Gr. nominal + Verbe + Gr. nominal et 1la structure:

Phras

."-N"‘-..‘
e

—
Gr. verbal

Gr. nominal Verbe Gr. nominal

L'application de la rdgle (3) fournira les suites
(a) Article + Substantif + Verbe + Article +Substantif (les en-

fants mangent la soupe) ou

(b) Article + Substantif + Verbe + Phrase qui deviendra, aprés une
nouvelle application des 3 régles:
Article + Substantif + Verbe + Article +Substantif + Verbe + Ar-
ticle+ Substantif (la cuisinidre veut que les enfants mangent

la soupe).

La structure de ces deux suites est décrite par les

schémes suivants:




(a) . Phrase

Gr. nominal Gr. verbal
//\ ______________ N
7 \\\\\ Gr. nominal
-
Article Substantif Verbe Article Substantif

(b) Phrase
Gr. nominal Gr. verbal

Gr. nominal

Phrase

Gr., nominal Gr. verbal
\«\

Gr. nominal

o

-
Article Substantif Verbe Article Substantif Verbe Article Supstangaid.

AN

Lalssons de c6té le contenu de ces régles, peu signifi-

catif dans un exemple aussi simplifig, pour insister sur leur forme,

beaucoup plus rigoureuse que celle des régles traditionnelles, Qui-

conque comnaft les régles d'une grammaire transformationnelle et sait

les utiliser pourra engendrer, sans hésitation ni erreur d'interpréta—

tion, un nombre infini de phrascs frangaises accompagnées de leur sché-

ma structural. C'est la raison pour laquelle on parle souvent de gram-
qu gram-

maire générative,

A cB8té de la base syntagmatique, qui permet d'engendrer

mécaniquement et explicitement les structures syntaxiques fondamen-

tales, la grammaire comprend une composante transformationnelle; cel-

le-ci s'empare des suites fondamentales engendrées par la base syn-

tagmatique pour comstruire, au moyen de régles différentes mals aussi

rigoureuses, les phrases négatives, interrogatives, impératives, pas-

sives, pronominales, etc. Enfin, les composantes sémantique et phono-

logique, dont nous ne pouvons parler ici, donneront aux phrases is-

sues de la composante transformationnelle leur signification et leur

forme définitive. Nous renvoyons, pour plus de “€étails sur ces compo-
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santes, aux ouvrages déja cités,

Nous n'avons pu aborder que certains aspects de la théo=
rie transformationnelle mais, de ce bref exposé, se dégagent cing

constatations importantes:

(1) La grammaire transformatiomnelle remet en valeur et précise la
notion de régle grammaticale, négligée par les autres grammaires
structurales, Or, le fait de ne plus enseigner de régles 2 ses &élé-
ves ne dispense pas le maftre de suivre des régles trés strictes
dans 1 composition des exercices. Les bandes d'exercices struc-
turaux, comme les cours programmés, dolveant &tre fondées sur des
régles parfaitement explicites pour pallier 1'absence d'explica-

tions complémentaires en classe ou au laboratoire.

Les régles sont formulées de telle maniére que les ambiguités et

les errcurs d'interprétation sont exclues de la grammaire.

La présentation de la grammaire est si rigoureuse qu'il est facile
de mettre le doigt sur les erreurs et de les corriger: le grammai-
rien et le maltre ne peuvent plus se réfugier derriére des nuances

insaisissables ou des listes d'exemples plus ou moins concordants.

La grammaire transformationnelle - cela nous raméne au probléme

central de cet article ~ est la seule qui propose une progression

grammaticale systématique. Nous ne prétendons pas que celle-ci doi~
ve &tre suivie & la lettre dans un programme d'exerclces structu-
raux, car il faut tenir compte aussi de facteurs psychologiques et

pédagogiquaes, mais elle constitue unc base de travail solide,

La composante transformationnelle peut fournir 1'analyse gramma-
ticale préalable 2 1l'élaboration d'ume part trés importante des
exercices structuraux utilisés au laboratoire de langues: les exer=-

cices de transfgrmations.

I1 est encore impossible de préciser davantage les ap-

plications de la grammaire transformationnelle 2 1'enseignement car

les recherches théoriques se poursuivent et nous ne disposons actuel-
lement que de fragments de grammaires d¢‘'un nombre restreint de langues,
On trouvera pourtant quelques remarques sur l'application de la gram-

maire transformationnelle 2 1'enseignement de 1'anglais, langue materw
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nelle, dans les ouvrages de O, Thomas, Transformational grammar and

the teacher of English (Holt, Rinehart and Winston, New York, 1965)

et B. Carstensen, Die "neue" Grammatik und ihre praktische Anwendung

im Englischen (Schulelund Forschung, Heft 9, Diesterweg, Frankfurt,
1966) .

4. Conclusions

Il ne fait aucun doute que les différents modéles d'apna-

lyse structurale présentés sommairement ici peuvent apporter ume con-

tribution fondamentale 2 1'élaboration d'exercices de grammaire pour

le laboratoire de langues, Malheureusement, ces descriptions sont en-

core rares ou diffusées dans un cercle trop restreint. En conclura-

t-on que les groupes de travail constitués dans nos différentes &coles

doivent élaborer eux-mémes les analyses structurales préalables 2 la

composition des programmes d'exercices structuraux? Les maftres n'ont

ni le temps ni la formation qui leur permettraient d'entreprendre une

tlche d'aussi longue haleine; de plus la collaboration interscolaire

est encore si peu développée chez nous qu'on courrait le rigque de

travailler en ordre dispersé ou paralléle.

A notre avis, c'est aux centres universitaires d'entre-

prendre ces recherches de linguistique appliquée. Elles exigeront un

programme 3 longue échéance, la formation de chercheurs, des moyens

financiers importants; mais les charges d'une telle entreprise sont

insignifiantes comparées aux avantages pratiques qu'en retireront les

écoles toujours plus nombreuses disposant d'un hboratoire de langues:

les maftres, qui connaissent parfaitement les exigences, les problémes

d'une école et d'un public donné, pourraient composer et enregistrer

des programmes d'exercices structuraux sur la base des analyses lin-

gulstiques élaborées et largement diffusées par les centres univere
sitaires,.

Université de Meuchfitel E. Roulet

Port Roulant 8
2000 Neuchitel
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Les problémes techniques, administratifs et pédagogiques posés par

1'introduction du laboratoire de langues dans une école secondaire

"Nous avons acheté un laboratoire de langues; que pou-

vons-nous en fairel”

Cette guestion, om nous 1l'a posée souvent. Nous nous
sommes trouvés dans la méme incertitude il y a quatre ans bientft,
et peut-&tre Intéressera-t-il nos lecteurs de savoir comment nous
sommes parvenus & résoudre - en partie du moins - ce probléme essen-

tiel, et tous ceux qui en découlent.

Dans les lignes qui suivent, nous avons résolument adop-
té un point de vue pratique, et il ne sera que rarement fait allusion
aux théories qui nous ont amenés 2 choisir de préférence tel sujet,
ou & adopter tel type de classement ou de présentation. Un tel propos
dépasserait le cadre de cet article, que nous avons congu comme une
sorte de vade-mecum, et non comme une justification de 1l'emploi des
laboratoires de langues ou un exposé exhaustif des théories linguis-

tiques ou psycho-pédagogiques qui 1'é&tayent.

I Problémes techniques

1) Du choix des appareils

Rien n'est plus facile que d'acquérir un laboratoire

de langues. Il suffit de prononcer ce mot quasi-magique pour décou-
vrir dang son courrier nombre d'offres plus alléchantes les unes que
les autres, et pour &tre honorés de la visite d'aimables représen-
tants, Il ne reste qu'ad fixer son choix, en tenant compte, bien en-
tendu, des inévitables problémes de trésorerie! Mais sur quels cri-

téres se déterminer?

A notre avis, on considérera en premier lieu les qua~
lités de reproduction sonore du magnétophone et, pour employer un
terme 2 la mode, sa "fiabilité", En effet, un laboratoire de langues
est utilisé beaucoup plus qu'un magnétophone ordinaire (trente heures
par semaine en moyenne dans notre &cole). Ces appareils travzillent
en outre selon un rythme irrégulier: enregistrement d'une ou plusieurs

séquences, arr@t, retour, écoute, ..etc. C'est pourquoi on choisira




. 22 .

un modéle solide, de conception simple, peu sujet aux pannes, et d'un
maniement aisé. Les engins les plus chers ou les plus compliqués ne
sont pas nécessairement les plus durables. Par ailleurs, un matériel
trop bon marché peut causer bien des désillusions., Il en va de méme

des micro-casques, beaucoup trop fragiles dans leur grande majorité.

Tout acheteur en puissance devrait se renseigner soi-
gneusement avant de fixer son choix. Peut-&tre conviendrait-il, 2 ce
propos, de suggérer la création d'un centre de documentation technique,
absolument neutre sur le plan commercial, ol les intéressés pourraient
obtenir des renseignements complets et objectifs sur les différents

modéles d'appareils qui leur sont offerts,

2) Du maniecment des appareils

Le maniement des appareils de laboratoire ne présente
pas de difficulté majeure, et les éléves s'y accoutument vite. A plus
forte raison exigera-t-on une manipulation précise, des gestes nets,
mais dépourvus de brutalité. Nous avons constaté maintes fois que la
sévérité A 1'égard des étudiants joue un rdle déterminant dans la

bonne marche des zppareils.

Chaque nouvelle volée d'éldves passe au minimum une
heure 2 des exercices de drill, et nous nous montrons trés exigeants
dans ce domaine. En cas d'indiscipline flagrante, nous n'hésitons pas
3 recourir 2 des punitions, Nous interdisons, en particulier:

- de contrarier le déroulement de la bande (doigt, crayon, etc)
de retourner les bandes
de changer les bandes de cabine
de retirer les prises des micro-casques
de modifier la courbure des arceaux des micro-casques

de jouer avec les cfbles des &quipements de téte.

3) Entretien et réparations

Malgré les précautions énumérées sous chiffre 2, il

arrive pourtant qu'un appareil tombe en panne. L'incident est noté
dans un carnet d4éposé en permanence sur la comsole. Il va de soi
que nous disposons d'appareils et de micro-casques de réserve, et un

échange immédiat permet 2 1'étudiant de poursuivre son travail.




Pour les interventions mineures (soudures, remise on
place de transmissions, etc), nous nous débrouillons nous-mémes. En
cas de panne plus importante, nous faisons appel & un spécialiste
en électronique. Chaque semaine, notre technicien répare les magné~
tophones défectucux et se charpge des travaux d'entretien nécessaires.
Selon ses directives, nous avons fait l'achat d'un petit matériel de
dépannage. Mais nos lecteurs comprendront la nécessité de choisir
une marque de laboratoire suffisamment connue et disposant en Suisse
d'une représentation séricuse. Une carence dans ce domaine ne manque=
rait pas d'entrainer de graves conséquences pour les écoles qui en

seraient victimes.

4) Du choix d'un local

On cheoisira un local suffisamment vaste et bien aéré
(le cas échéant, prévoir une installation de climatisation). I1 con~
vient d'éviter la proximité de rues passaentes, de lignes de chemins
de fer ou de tuyauteries sonores, 4 1'Ecole supérieure de commerce
de Neuchltel, nous nous sommes réfugidés sous le toit, et ce choix

s'est révélé judicieux, malgré des écarts de température excessifs.

llos deux laboratoires de vingt-quatre cabines, séparés

par une paroi mince, ont 6té insonorisés., Aucune g@ne ne résulte de

la présence simultande d'une cinquantaine de personnes dans le méme
local, et il n'est pas question <e transformer un laboratoire en
chambre sourde. A notre avis, on devrait exiger que les cloisons éle-
vées entre les cabines soient suffisamment hautes, de m2me que les

vitres isolant les é&ldves vers 1'avant.

Nos étudiants ne sont pas autorisés 2 prendre leurs
effets scolaires au laboratoire:; livres, cahiers ou serviettes sont
déposés dans des armoires, de mdme que les manteaux ou les parapluies.
Nous leur interdisons également de pénétrer dans ces locaux avec des
souliers cloutds ou des talons "aiguilles", en raison de ia fragi-
lité du revétement (Jalles de matidre plastique collées 2 des pan-

neaux de pavatex),

Al
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S) Locaux annexes

a) Bureau et atelier

- Ce local, 2a proximité du laboratoire, est rdservé au
responsable des installations, 2 son adjcint ct 2 une secrétaire.
Nous y entreposons, outre les bandes-modéles et nos documents de tra-
vail, les appareils de rechange et l'outillage destiné aux réparations.
Enfin, les magnétophones destinés 2 1'enregistrement des bandes-mo-
déles et 1'appareil de débitage des bandes megnétiques occupent une

partie de cette piéce.
b) Studic d'enregistrement

Un angle du burecau a été aménagé en cabine d'enregis-
trement, entiérement insonorisée, Deux persomnes y trouvent place,
tandis que le technicien reste 2 1'extérieur, devant le pupitre de
régie. Le contact entre les présentateurs et 1'opérateur est assuré
soit par une fenétre, soit par 1'intermédiaire d'un interphone. Si
le "speaker"” se trouve seul au studio, il lui est possible de mettre
en marche ou d'arréter le magnétophone, srfce 3 une commande 2 dise

tance.
c) Archives

L'exploitation d'un laboratoire de langues donne rapi-
dement naissance A une masse respectable de documents: réglements Jdi-
vers, textes des exercices, tests, dessins, etc. Ce matériel, diment
classé, trouve place dans un local dont les parcis ont &té recouver-

tes de casiers ad hoe.
d) Magasins

A 1'extrémité de chaque laboratoire, nous avons amé-
nagé un magasin de bandes magnétiques. Les copies destindes aux
éléves sont disposées par groupe de vingt-quatre sur des rayons régu-

lidérement divisés, Des caissettes permettent un transport aisé.

Ces locaux, 2 1l'atmosphére fratfche et séche, peuvent

contenir chacun trois mille boftes et bobines environ.
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6) Du choix des bandes magnétiques

Les bandes magnétiques de longue durée sont trop coG-
teuses et trop délicates pour l'usage en laboratoire. Nous utilisons
une bande standard, relativement épaisse, montde sur noyau {de sept
cent cinquante 2 mille gquatre-vingts métres). Nous débitons cette
bande A l'aide d'un dévidoir couplé au moteur d'un magnétophone. Tou-
'tes nos bandes d'¢léves, d'une longueur moyenne de cent quatre-vingts
métres, sont enrouldes sur des bobines de cent vingt-sept millimétres
de diamétre, tandis que les bandes-modéles trouvent place sur des bo-
bines de cent soixante-dix-huit millimétres. Pour les bobines récep-
trices des magnétophones de laboratoire, nous avons choisi un dia-
métre intermédiaire. De cette fagon, il est impossible A un éléve
distrait de remettre dans une bofte une bobine réceptrice dont le ru-

ban se trouverait évidemment effacé 2 la prochaine utilisation.

7) Les réserves de bandes magnétiques

Au début de notre activité, lorsque nos bandes-modéles
étaient encore peu nombreuses, nous avions pris pour régle de copier
chacun de nos exercices 2 vingt-quatre exemplaires. Ce systéme est
idéal. Il permet 2 chaque instant de présenter n'importe quel théme
aux élaves, et il offre au professeur l'avantage incomparable de pré-
parer son programme de laboratoire en dehors de toute considération
d'ordre technique ou administratif, Malheureusement, ce procédé en-
traine de grosses dépenses et implique l'existence de trés vastes
magasins. & l'heure actuelle nous devrions, dans notre école, avoir
plus de six mille boites et bobines en réserve, et accroltre ce stock
de mille deux cents unités par année. Signalons, 3 titre indicatif,
qu'une boite et une bobine (avec support magnétique), reviennent 2

7,50 £, environ.

Force nous a été de choisir un sytéme différent et,

dans une certaine mesure, plus Economique.

Les bandes de phonétique, qui échappent & tout pro-
gramme rigide et doivent &tre 2 disposition & tout moment, de méme
que les bandes accompagnant les méthodes audio-visuelles, ont été

copides 2 dix-huit ou vingt-quatre exemplaires. Chaque bolte ¢t cha-




que bobine portent un jeu d'étiquettes 2 titre définitif.

Par contre, pour les exercices de grammaire frangaisc,
d'anglais ou d'espagnol, nous avens constitué des séries de vingt-
quatre bobines, qui ne différent que par un numéro de série, et une
couleur (selon les langues). Au début du trimestre, nous établissons
un plan des copies 2 préparer, en fonction du programme prévu dans
nos classes, Pour le frang¢ais, par exemple, huit séries sont attri-
buées 4 chaque laboratoire. La série 1 est utilisée pour PR 31, la
série 2 pour PR 32, Au bout de troils semaines, nous copions PR 39
sur la série 1, et ainsi de suite. Las exercices sont conservés en
moyenne trois semaines. Les maftres doivent, par conséquent, adop-
ter un certain rythme dans leur enseignement., Reconnaissons qu'ils

se plient de bonne grice & cette nécessité.

Il arrive pourtant que des €léves manquent une ou plu=
sieurs séances de laboratoire, ou qu'ils désirent étudier une bande
& nouveau. Pour cette raison, nous retirons de chaque série quatre
boftes et bobines que nous classons dans une réserve, aprés les avoir
revétues d'étiquettes définitives. Mous devons donc, 2 chaque nou-

velle copie, compléter nos séries amputdes de quatre unités,

Ce systéme donne satisfaction, surtout pour Jdes bandes
expérimentales, et il permet de réaliser Jde scnsibles économies. 4
la longuc, pourtant, ce gain devient illusoire, si 1'on compte pour

chaque nouvelle copie plus d'une heure de travail.

Dans la mesure du possible, nous évitons de travailler
en copie directe. Ce procédé ne se justifie gudre qu'avec des Gtu-
diants avancés, ou pour la diffusion de tests. Pour les exercices
structuraux, il emp&che les ¢léves de travailler & leur rythme pro=-
pre et supprime du méme coup 1l'un des avantages essentiels du magné-

tophone.

8) Enregistrement des bandes-modéles

Mos premiédres bandes-modéles ont été enregistrées &
19 em/sec. Par la suite, nous avons adopté une vitesse uniforme de
9,5 cm/sec. aussi bien pour nos bandes-maitresses que pour les co-

pies d'€léves, Ce choix se justific avant tout par des raisons
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économiques, et la qualité de nos bandes nous parait satisfaisante

pour les cxercices de grammaire.

Pour la phonétique, ol il s'agit de présenter aux é&ldves

de véritables modéles, une vitesse plus grande de défilement se jus~

tifie pleinement, puisqu'elle permet de restituer une gamme beaucoup
plus étendue des fréquences sonores. On notera aussi du'h chaque co-
pie une partie des aigu¥s tend 2 disparaftre; c'est dire qu'il est

avantageux de choisir le meilleur mod&le possible, étant entendu que

l'azimutage des enregistreurs d'Gléves joue un rdle déterminant dans

ce domaine. Un contrble précie de la position des tétes magnétiques

des magnétophones de laboratoire s'impose 2 intervalles réguliers.

Ajoutons enfin qu'une vitesse de 19 cm/sec. se préte
micux aux corrections, aux travaux de collage et de montage qu'une

vitesse inféricure.

9) Dépenses

Nous estimons nos dépenses annuelles pour 1'entretien
et les réparations du matériel 2 quelque 3000 fr. A cette somme
s'ajoutent les frais d'achat de matériel nouveau (botftes, bobines,

ruban magnétique) : 1500 - 2000 fr.

* 0k % % %

11 Problémes administratifs

L'exploitation rationnelle d'un laboratoire de langues

ne se congoit pas sans une organisation minutieuse, Ces travaux de
coordination, 3 tous les niveaux, exigent la présence d'un respon-
sable, chargé également d'établir la liaison entre le corps ensei-

gnant et la direction de 1l'école.

Chez nous, le responsable des installations, libéré
de la moitié de son enseignement, est secondé par un collaborateur
qui lui est étroitement associé; une secrétaire, engagée 2 mi-temps,

compléte 1'Gquipe administrative,

1) Discipline

L'une de nos premiéres tfches consiste & créer et 2
r

maintenir une discipline stricte. Les nouveaux éldves sont soigneu-
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sement initids 2 1'ecmploi des magnétophones. Outre un réglement de
salle, nous avons é€laboré un mode d'emploi des enregistreurs. Ce do-

cument est déposé dans chaque cabine.

Les maftres chargés de diriger des classes au labora-
toire sont préparés par nos soins & cette nouvelle t8che. Nous avons
rédigé 3 leur intention quelques notes destinées A leur faciliter le

travail.
2) Horaires

fu début de chaque année scolaire, nous préparons, en
accord avec la direction, l'horaire d'utilisation des laboratoires.
Cette année, nos deux installations tournent quarante-sept heures par
semaine, sans compter le temps consacré aux copies {(six 2 dix par se-
maine). Dans notre répartition, nous cherchons a ménager des tranches
suffisantes d'heures blanches pour effectuer cette besogne, sans ou-
blier les travaux d'cntretien courant et de désinfection des micro-

casques.

Nos plans de copies sont établis en fonction des pra-
grammes d'cnseignement, arrdtés par le groupe des professeurs concer-
nés, Il suffit 3 la secrétaire de se conformer & ces documents tout
au long du trimestre avec, évidemment, quelques aménagements rendus
indispensables par les circonstances. Lorsqu'un exercice a été copié,
notre collaboratrice 1'indique sur une affichette placardée 2 la porte
des magasins. Ainsi: Exercice ... copié sur série ... 2 ... exemplai-
res / date / remarques (par exemple: 1'appareil No 8 ne fonctionnait

pas).

3) Contrdle de la bande magnétique, des boites et des bobines

Nos stocks de ruban magnétique, de boites et de bobines
sont rigourcusement contrélés. Les achats de matériel, les opérations
de débitage, confiées en général 2 la secrétaire, figurent dans un
registre,

Dés le début de notre activité, nous avons adopté un
systéme de classement de tout notre matériel magnétique: sujet de la
bande, numéro de série, numéro de cabine. Ces indicaticns, imprimdées

sur des ¢tiquettes de forme et de couleur différentes, sont collées
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3 chaque boite et 2 chaque bobine. Nous rangeons les séries de vingt-
quatre bandes sur des rayons de dimensions précises. Les caissettes

destinées au transport ne peuvent contenir que douze ou vingt-quatre
boites. Il est ainsi facile, en fin de legon, de contrdler d'ur seul

coup d'oeil si tout le matériel est rentré ou nonm.

4) Travaux de dactylographie

Les exercices de laboratoire sont, aprés enregistrement,
multicopiés 2 cent exemplaires. Chaque exercice figure dans un cata-
logue général, Il fait, en outre, 1'objet des fiches suivantes:

a) fiche destinée au fichier général (burcau)

b) fiche destinée au laboratoire (2 la disposition des mattres)

c) fiche critique (déposée sur les consoles). Los professeurs
y notent leurs appréciations ou leurs suggestions. Ces indi-
cations, extr8mement précicuses, sont reprises lors de la re-

fonte des bandes.

Certains exercices exigent le recours 2 un support
écrit, Nous insérons ces feuilles dans des classeurs fabriqués 2 no-
tre demande. Grice au systéme de reliure adopté, il est possible de
rabattre couverture et pages de 340 degrés. De ce fait, 1le ddcument
ouvert ne dépasse que de peu les dimensions d'une feuille A 4 et
trouve aisément place dans 1'espace ménagé 2 droite des magnétophones.
Les pages de gauche ne sauraient ainsi perturber le mouvement de la
bobine réceptrice, dont 1'arrét intempestif entrafne en général des

catastrophes (bande enroulée autour du cabestan),

5) Bibliothéque

Hotre collection d'ouvrages et de revues s'accroilt peu
3 peu. Il n'est point besoin d'insister sur la nécessité d'acquérir
des connaissances suffisantes dans les domaines de la linguistique
générale, dc la linguistique appliquée, de la phonclogie, de la pho-

nétique, de la grammaire, de la psycho-pédagogie, etc.
6) Divers

Enfin, 1'équipe administrative du laboratoire s'occupe
du classement de nos multiples documents pédagogiques et de leur

distribution aux professeurs,
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De plus, nous cherchons 3 créer ou & maintenir des con-
tacts avec d'autres &coles, Il n'est pas rare que des collépues nous
honorent de leur visite. Le rdle d'hSte est un de ceux que nous pré-
férons, Gréce & notre laboratoire, nous avons eu la chance de faire
la connaissance de dizaines de professeurs de toute la Suisse, Puisse
1'effet bénéfique des laboratoires de langues s'accroltre encore dans

ce domaine au cours de ces prochaines années!

* & K

JIT Problémes pédapsopiques

Les problémes évoqués dans les deux chapitres précé-
dents sont certes importants, mais mous sommes restés en marge des
véritables difficultés présentées par l'emploi d'un laboratoire de
langues: & quels éldves va-t-on le destiner? dans quel but? par quels

procédés ce but pourra-t-il &tre atteint?

Pour notre part, nous avons envisagé deux solutions &

ces problémes:

A) Emploi du laboratoire comme auxiliaire intépré 3 une méthode au-
dio-visguelle

B) Comme "complément" & un enseipgnement traditionmel.

A) Il ne paraft pas utile de revenir longuement sur les méthodes audio-
visuelles ou audio-orales offertes sur le marché. Ces cours sont
naturellement de valeur et d'efficacité trés diverses. Nous utili-
sons avec succés "Voix et Images de France Ier degré". Les phases
de mémorisation et de correction phonétique, auxquelles s'ajoute
maintenant une série d'exercices structuraux, se déroulent au la-
boratoire, & raison d'une heure par jour., Les éléves du deuxiéme
degré de VIF passent &également six heures hebdomadaires au labora-
toire, et les éléves de "Passport to English" deux heures par se-

maine.

B) Dans une école comme la nétre, les véritables débutants en fran-
¢ais sont rares, Nous avons en général affaire 2 des jeunes gens
qui, pour la plupart, ont déja étudié notre langue deux ou trois

ans avant de venir se perfectionner dans notre ville et y entre-
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prendre des ¢tudes commerciales., Il s'agit de "faux débutants™, qui
pogent au corps enseignant un probléme toujours trés délicat A rié-

soudre.

1) Du choix des éléves

Pour nos premiéres expériences, nous nous sommes rdéso-
lus 2 choisir nos éléves de ILéme annde commerciale. Ces jeunes gens
ont un 8ge identique, leur formation préalable est 2 peu prés Gquia
valente et ils parlent allemand dans le 95 o/o des cas. La relative
homogénéité des étudiantn, leur motivation trés comparable et notre
connaissance des difficultés rencontrées par des Suisses—alémaniques
dans 1'¢tude du frangais devaient nous faciliter la tAche. Mais il va
de soi que nous n'étions pas en mesure de trouver sur le marché des
bandes d'exercices structuraux destinés 3 des éléves suisses-aléma-
niques de seize A dix-sept ans, tenus 2 suivre le programme précis
d'une école déterminée. C'est la raison pour laquelle nous nous sommes
décidés A créer nous-mémes les bandes magnétiques qui nous étailent

indispensables,

2) Nécessité d'un travail d'équipe

C'est une tdche redoutable que de créer ses propres
exercices de laboratoire, et qui exige beaucoup d'enthousiasme, de
persévérance, d'humilité ... et de travail. Nous tenons A mettre en
garde nos collégues contre une opinion trop répandue: un laboratoire
de langues ne peut &tre 1'apanage d'un seul maitre. Ces installations
ekigent la formation d'équipes importantes de professeurs, et un tra-

vail collectif soigneusement harmonisé.

Notre directeur a fort bien compris cette nécessité.
Pour le frangais (notre principale préoccupation & 1'heure actueclle),
une dizaine de professcurs ont été déchargés de deux heures hebdoma-
daires pour participer & un colloque. Au cours de ces séances, qui
ont lieu chaque semaine, nous discutons des programmes d'enseignement
au laboratoire et de leurs incidences sur le travail de classe; nous
cherchons 2 préciser les thémes sur lesquels porteront nos exercices
et nous examinons les projets de bandes préparés pendant la semaine.

En effet, les heures du colloque ne sauraient suffir 3 ce travail,
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Les maftres préparent et rédigent & domicile - sans rétribution -
les exercices dont le plan a été adopté en commun. Nous comptons
une moyenne de dix heurespour mener un projet de bande a chef, sans

tenir compte des heures d'enregistrement et de multicopie,

Ces réunions présentent un vif intérét sur le plan
scientifique et pédagogique. Elles ont, de plus, créé des liens
réels d'amitié et de confisnce entre les membres du colloque, Si 1a
critique s'y exprime librement, nul ne se sent touché dans son amour-
propre d'auteur. Signalons que plusiecurs bandes ne sont méme pas si-
gnées. Une précision intéressera probablement nos lecteurs: les
heures de travail "officielles" du responsable du laboratoire et
celles de son adjoint, ajoutées 2 ceclles des membres du colloque,

dépassent largement quarante par semaine|

3) La présentation des exercices de laboratoire

A fin 1964, nous en &étions encore a nous demander com-
ment se prégentait un exercice de laboratoire, et quelle matidre

pouvait y 2tre traitée.

Il nous a fallu trois mois environ pour répondre 2
la premidre de ces questions. Nous avons porté notre choix sur un
ou deux sujets simples, et avons tentéd d'en tirer des exercices. Ce
long travail préparatoire nous a permis de nous familiariser avec
la technique propre au laboratoire, et de distinguer un certain nom-
bre de procédés de Présentation, d'usage courant aujourd'hui:
a) répétition simple
b) répétition en "boule de neige", régressive ou avee addition
¢) substitution & une ou plusieurs entrées
d) transformation simple ou complexe
e) expansion d'une assertion
f) cascade

g) dessin.

Afin de préparer nos ¢laves 2 ces diverses techniques,
nous avons composé cing bandes me mettant en ceuvra chacune qu'un
seul procédé de présentation. Cette série est utilisée au début de
chaque année scolaire, et ce travail préparatoire se révile tras

profitable.




4) Enregistrement des bandeg-modéles

Tout enregistrement mérite une préparation soignée,
Le présentateur porte sur le manuscrit de 1'exercice les indications

nécessaires 2 son travail: chute des e muets, liaisons, coupures.

Les présentateurs sont choisis parmi les membres du
colloque ou de 1'6équipe administrative. L'idéal consisteralt 2 réa-
liser tous les enregistrements i deux voix (homme et femme). Il
n'est malheureusement pas aisé de trouver des locuteurs parfaits dans
le corps enseignant, pas plus du reste que parmi les acteurs qui ont
tendance 2 trop "dramatiser" les exercices. Ce probléme mérite d'&tre

revu, et on ne saurait en minimiser 1'importance.
’ P

5) La matidre des exercices

a) les manuels traditionnels sont-ils utilisables?

Au début de notre expérience, nous avons cherché 3
tenir compte des manuels utilisés dans nos classes de IIdmc annde et
de nous en inspirer. Nous nous sommes immédiatement achoppés & un
premier obstacle: un exercice tiré d'un manuel ne se préte que rare-
ment 3 un usage direct en laboratoire, en raison de sa forme (type
lacunaire, par exemple), et de la langue qui y est présentée (langue
écrite, alors que le laboratoirc est, par essence, un instrument de

travail oral).

De plus, nous avons été frappés par 1'abondance du
vocabulaire présenté dans ces différents ouvrages. Afin d'dviter 2
nos éléves des difficultés de compréhension, nous avons été amenés
4 choisir un vocabulaire de base, fondé sur la langue parlée: les
mille cing cents mots du Frangais fondamental Ier degré pour le pre~
mier trimestre, les trois mille cing cents mots du IIéme degré pour

le reste de 1'annce.

De ce choix naissait une contradiction entre la
langue volontairement limitée des cxercices de laboratoire, et le
vocabulaire trop abondant de nos manuels, De plus, nous devions
nous assurer que nos éléves maftrisaient réellement le vocabulaire
du frangais fondamental, Par consdéquent, nous avons décidé de re-

noncer pour le premier trimestre » nos manuels accoutumés, et de
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composer un ensemble de textes et d'exercices étroitement liés au
laboratoire. Ce volume, intitulé "Deuxiéme annde de frangais", sera

présenté dans un prochain numéro du Bulietin.
b) quelle matiére choisir?

Le laboratoire se préte avant tout 2 l'acquisition ou
2 la fixation d'automatismes grammaticaux, a la condition qu'ils se
manifestent par des oppositions pertinentes sur le plan phonologique.
Par mécanisme, nous entendons toute transformation qui affecte régu-
liérement une catégorie entiére de groupes de mots ou de mots. Nous
excluons donc du laboratoire les phénoménes ne présentant pas un
caractére de généralité et de fixité suffisantes, ou sensibles seu~

lement sur le plan orthographique.

D'autre part, force nous est de constater que la gram-
maire de la languc parlée est encore mal connue. Lorsque nous avons
composé nos premiers exercices de morphologie verbale, par exemple,
nous nous en sommes tenus & la classification traditicnnelle: ver-
bes en -er, «ir, -oir, -re. Cette classification, légitime sur le
plan de 1'orthographe, ne révéle pas la structure internc de la lan-
gue parlée. Un autre systéme d'oppositions nous a paru plus valable:
la conservation ou la transformation de la voyelle radicale d'une

art, la présence ou 1l'absence d'une consonne d'autre part.
P P

Le régime des verbes {qui, 2 notre connaissance, ne
figure dans aucune grammaire), a 6té abordé d'une fagon trés diffé-
rente. Aprés avoir relevé sur fiches les verbes du Frangais fonda-
mental Yer et ITéme degré, nous avong soumis ce matériel 2 nos col-
légues de langue allemande. Tous les verbes dont la construction
n'est pas semblable en allemand et en frangals ont servi de base 2
notre travail. Nous avons cherché 2 isoler diverses catégories de
constructions suffisamment semblables pour donner lieu 2 des séries

d'exercices.

Les pronoms personnels offrent plus de possibilités
de classement. Notre équipe de travail a déja réalisé trois séries
de bandes dans ce domaine, et nous envisageons déja de reprendre

ce sujet sclon d'autres critéres. En effet, nous ne prétendons pas
J
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atteindre la perfection du premier coup dans un domaine aussi peu
exploré. Selon les expériences réalisées dans nos classes, et sur
la base des critiques formulées par nos collégues, nous amendons

et améliorons notre matériecl. Cela nous améne souvent i refondre
complétement une bande, voire une série de bandes. Notre stock
d’exercices structuraux s'éléve actuellement 23 deux cent vingt ban-

des, dont plusicurs traitent du méme théme.

Ces quelques exemples prouvent 2 1'évidence la néces-
sité d'une analyse préalable minuticuse de tous les sujets qui pa-
raissent sc préter a une étude en laboratoire. Lorsque la matidre
A cnseigner a &té clairement définie, nous cherchens 2 la découper
en unitls cohérentes, et a établir entre elles une véritable pro=-
gression. e dessein est scuvent plus facile 2 formuler qu'a réa-
liser, en raison du caractérc de subjectivité qui marque souvent nos

appréciations dans son domaine,
c) But des exercices de laboratoire

Dans nos premiers essais, nous pensions utile de faire
acquérir A nos &léves un certain nombre de structures de la langue.
Légitime pour des débutants, une étude envisagée dans cette scule
perspective ne semblait pas s'adapter 2 notre population scolaire,
dé3ja trop avancée. Pour ces "faux-débutants", des exercices de fixa-
tion paraissaient plus indiqués (quoiqu'il soit souvent malaisé
d'établir une nette distinction entre ces deux domaines). C'est ainsi
que le théme de tout exercice de laboratoire est d'abord présenté en
classe, sur la base d'une fiche remise au professcur. Aprés leur pas-
sage au laboratoire, les éléves sont invités A faire de nombreux
exercices écrits, destinés 3 renforcer la fixation des automatismes
et A mettre en évidence les difficultés orthographiques impercepti-
bles dans la langue parlée. De plus, un corpus de dictées traitant

de ces différents problémes a été réalisé en partie.

Nous envisageons ¢galement la création d'exercices
d'exploitation, A un niveau plus élevé. Il conviendrait de partir
de textes (ou d'images) suffisemment contraignants pour que les

éléves soient amenés 2 construire les réponses attendues par les




duteurs de 1l'exercice. Ce Procédé nous permettrait peut~&tre d'envi-
sager une étude de l'emploi des temps du passé, dont le choix est né-
cessairement dicté Par une situation Précise, mais que nous ne pou-

vons considérer comme "mécanisme!,

Cette misg en situation, toute souhaitable qu'elle est,
représente souvent une véritable perte de temps si elle est suggérée
Par le seul truchement de 1a bande magnétique. Par ailleurs, on court
le risque de rendre un exercice difficile non on raison du sujet Gtu-

dié, mais Par sa mise en ceuvre trop complexe.,

Dans le domaine de la correction phonétique, nous por-

tons nos efforts dans trois directions:

1. Intonation et rythme de 1a phirase (niveau Elémentaire)
2. Correction des phondmes (niveau moyen)
3. Correction de détatls particuliers, maisg n'entrafnant Plus de

confusions pour 1'auditeur,
d) ContrSle des acquisitions

Nous sommcs persuadés de 1'efficacité du laboratoire
de langues, mais il n'est pas facile de déterminer objectivement ies
Progrés de nos &laves. Nous avons composé des tests oraux, diffusés
en fin de legon depuis la consolec. Comme tous les €tudiants n'ont pas
le méme temps de réaction, les moins doués &coutent les réponses des
plus forts et leg répétent, ce qui Bte toute valeur aux rdsultats ob-
tenus,

Par contre, les tests de discrimination se prétent
mieux & notre PTopos. La multiplicité de nos besognes nous a empéchés,

jusqu'a maintenant, 4'Gtudier sérieusement ce probléme.

6) De la nécessité d'dtablir un pregrame de traveil

Mos idées sur 1les difficultés de 1a langue ne sont pas
toujours fondées sur des critéres objectifs, Tout au plus peut-cn dé-
celer une progression nécessaire dans des sujets particuliers. C'est
ainsi qu'il paraft logique d'enseipner la morphologie verbale avant
l'emploi du subjonctif ou du conditionnel. Mais 1Ie pronom relatif

doit«il passer avant ou aprés le prononm personnel? L'un cst-il plus
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difficile que 1l'autre? Et 2 quel point de vue?

Dans ce domaine, la comparaison entre la langue de dé-
part et la langue "cible" donne do Précieuses indications. Encore fau-
dra-t-il tenir compte de 1'utilité de telle oy telle structure, répu-
tée difficile, mais d'une trés haute fréquence d'emploi. L'éléve doit
enfin avoir 1'impression de ne pas demeurer sur place, mais d'accom-

plir de réels progrés,

C'est pourquoi nos bandes sont congues dans une perse
pective d'ensemble. L'unc précéde nécessairement 1'autre, tel sujet
implique la connaissance préalable de telle série d'exercices, Il se-
rait donc peu judicicux d'employer une bande quelconque isolée de son
contexte. Nous proposons donc a nos collégues, au début de chaque
trimestre, une certaine marche 2 suivre, Cette fagon de procéder, si

elle parait autoritaire, ne leur semble pourtant pas injustifié,
7) Conclusions

L'usage du laboratoire de langues corme "complément" a
un enseignement traditionnel a entrafné POUr nous un véritable boulew
versement. Il nous a contraints:

a) a rencncer (momentanément) 3 certains manuels.

b) & limiter (ou & délimiter) le vocabulaire utilisé dans les bandes
magnétiques ot en classe (le premier trimestre surtout).

¢) & reviser nombre de nos conceptions touchant 2 la grammaire.

d) 3 refondre entidrement notre programme, en tenant compte d'une
étroite coordination entre le travail de classe et celui de labo-
ratoire,.

e) 2 &diter un manucl ot des exercices écrits congus dans la pers~
pective du laboratoire.

f) & proposer 2 nos collégues une marche 3 suivre rendue indispen~
sable par des impératifs techniques (nombre limité de séries de
bandes magnétiques)ﬂ et pédagogiques (progression nécessalire en-

tre les exercices sur bandes).

On peut dé&s lors se demander si le terme de "compla-
ment" se justifie encore, et si la conception d'un laboratoire uti-

1isé "4 propos de", "en warge” d'un enseignement traditionnel, est




réellement justifiable.

Dans le domaine de la phonétique, il est certes possi-
ble d'élaborer des bandes traitant ¢'un sujet particulier, et sans
liens avec d'autres exercices du méme genre., On notera cependant que,
en phonétique plus encore qu'en grammaire, le magnétophone n'est effi-
cace qu'a forte dose. Plusicurs semaincs sont nécessaires aux &tudiants
pour les amener 3 se rendre compte du sens de leur travail, et de 1l'usa-

ge qu'ils doivent faire des enregistreurs pour en tirer profit. Dans

H nos classes de II&me année, nous consacrons deux heures par semaine

(sur huit 2 douze) au laboratoire. Ce chiffre est un minimum; il cst

complété par une heure hebdomadaire de phonétique corrective, desti-
née aux éléves rencontrant des difficultds de compréhension ou de pro-

nonciation.

En fait, le laboratoire de langues est devenu, dans no-
tre école, un instrument nécessaire, au service d'une méthode globale
d'enseignenent de la langue, et congue selon des critdres souvent
¢loignés de ceux de la grammaire normative. Nos principales difficul-
tés ont découlé du fait que nous avons cherché & concilier, au début
de notre travail, deux points de vue inconciliables. Cela ne signifie

pas que notre conception soit la seule défendable. Mais 1'emploi d'un

laboratoire de langues améne plus loin quion se l'imagine, et souvent

dans une autre direction.

Quoi qu'il en soit, toute nouvelle technique d'instruc-
tion doit susciter la réflexion, souvent méme une remise en question
de notions que 1'on croyait définitives., C'est 12 un dos mérites des
laboratoires de langues., Mais qu'on n'en fasse pas une panacée ou un

oreiller de paresse: dans les deux cas la déception serait vive,

Les domaines & explorer sont vastes encore. C'est pour-
quoil nous souhaitons que s'instaure, au niveau secondaire €galement,
‘une étroite collaboration entre tous les maftres de laboratoire. Nous

vons béndficié, A nos débuts, des enseignements du CREDIF et Ju BELC,
-rans parler de 1'expérience du Centre de linguistique appliquée de
jUniVersité de Neuchitel, od le meilleur accueil nous a toujours &té

eservé. A notre tour, nous serons heureux de répondre aux questions
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qu'on voudra bien nous poser, ou de recevoir les colldgues que nos

travaux intéressent,

Ecole supéricure de commerce René Jeanneret

8, Marie-de-Nemours
2000 Neuchitel

L'opposition E fermé / E ouvert en frangais

C'est un lieu commun que de rappeler que la prononcia-
tion du frangais a évolué au cours des siécles et qu'elle ne cesse
d'évoluer. Mais méme si 1'on s'en tient 2 1'dtat actuel du phonétisme
frangais, on constate 1'existence de variantes régionales, sociales,
affectives, stylistiques, individuelles, et j'en Passe, On peut se de-
mander s'il existe une prononciation qui serait reconnue comme "la
plus recommandable", quelque chose qui rappellerait la "Received pro-
nunciation"” anpglaise ou 1a "Hochsprache" des germanophones. Depuis
quelques années, plusieurs ouvrages de phonétique frangaise se réofa-
rent 4 la notion de "frangais standard", c'est-a-dire a 1a varlante
utilisée dans 1a conversation soignée des Parisiens cultivés, On en
trouve une description assez Précise dans 1'Introduction 2 la Phoné-
tique h;ggq;iqgg_ﬁghfraqgags de Pierre Fouché et une description plus
précise encorc dans le Traité de promonciation frangaise du méme au-
teur, encore que celui-ci n'emploic jamais le terme méme de "frangais
standard", Cctte notion nécessairement figée différe sur certains
points de la prononciation courante de la majorité des Frangais du
nord et de la variante régionale utilisée en Suisse romande, L'un de
ces points de divergence porte précisément sur 1'opposition E for-
mé / E ouvert et mon Propos est d'essayer de préciser quel réle joue

cette opposition dans les troie variantes que je viens de citer.

Dans les deux ouvrages cités plus haut, Fouché donne
d'abondantes régles fixant la répartiticn du timbre ouvert ou fermé
de 1la voyelle E. Il nous est ainsi possible, en partant de ces don-

nées, d'établir 1a valeur'phonologique de cette opposition en fran-




¢ais standard.

En syllabe accentuée, E suivi d'une consonne prononcée
est toujours ouvert (Ex.: chef, chéne, laine, etc.) C'est dire que,
dans cette position, nous avons affaire 2 un seul phonéme, qui se

réalise sous la forme de E ouvert.

Pour un E accentué non suivi d'une consonne promoncée,
Fouché constate la présence de terminaisons ouvertes et de terminai-
sons fermées. Le frangais standard comporte deux phonémes, puisqu'il
distingue "parait" (ouvert) de "paré" (fermé) ou "guet" (ouvert) de
"eud" (fermé) ou encore le subjonctif "j'aie" {(ouvert) de 1'indica-
tif "j'ai" (fermé). Cependant, Fouché signale un premier affaiblis-
sement de cette opposition dans les formes du passé simple ot du fu-
tur (j'allai, j'irai), qui se maintiennent fermées, dans la pronon-
ciation soignée, et distinctes des formes de 1l'imparfait et du con-
ditionnel (j'allais, j'irais), prononcées ouvertes. Mais, ajoute
Fouché, cette distinction "a presque disparu dans la langve courante,
od l'on prononce E ouvert dans tous les cas". Ainsi, sur lec plan pho-
nologique, notre opposition tend 3 s¢ neutraliser dans ces formes ver-

bales au profit du seul phonéme E ocuvert.

La répartition des deux timbres en syllabe inaccentude
est beaucoup plus complexe et il ne faut pas moins de dix pages 2
Fouché pour en exposer les régles. Il montre, entre autres, qu'on a
un E ouvert dans le mot "esprit" parce que la premiére syllabe est
fermée (c'est-3-dire terminée par une consonne), tandis qu'on a un
E fermé dans le mot "effet" parce que la premiére syllabe est ouverte,
Mais le timbre utilisé ne présente aucun intérét phonologique, il est
imposé par 1'entourage phonique. Les cas od notre opposition a une
valeur signifiante sont trés rares: "résonner" s'oppose & "raisonner",
"péri" 2 "pairie", et c'est 13, je crois, 2 peu prés les seules pai-
res minimales que l'on puisse trouver en frangais. On peut donc dire,
qu'en position inaccentude, 3 de trés rares exceptions prés, 1'oppo-
sition E fermé / E ouvert ne distingue pas des phonémes mais des va-

riantes combinatoires.

En conclusion, le frangais standard, tel qu'il cst dé-

crit par Fouché, utilise phonologiquement notre opposition en finale
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absolue; dans les autres positions, elle n'a pratiquement pas de va-
q P

leur signifiante,

La répartition Jdes timbres donnée par Fouché figurc éGpa-
lement dans I'ouvrage de Pierre Léon, Prononciation du frangais stan-
dard. Relevons que Léon ne craint Fas d'utiliser le terme de "fran-
¢ais standard", ce qui est une fagon commode de désigner la variante
décrite par Fouché, Mais A cdté des régles du "bon usage", Léon cite
les tendances de la prononciation contemporaine et, dans cette pers-
pective, il signale d'autres signes d'affaiblissement de notre oppo-
éition: en position accentuée, E ouvert en syllabe ouverte tend 2
disparaftre au profit de E fermc dans des mots comme "billet", "ba-
lai", "lait", etc; en position inaccentude, tout E tend vers un time
bre moyen (ce qui Implique que les voyelles initiales des mots "ré-

sonner" et "raisonner", citds plus haut, ont tendance a se confondre),

Ce qui est signalé comme une tendance chez Léon est
présenté par Pierrc Delattre comme un fait largement répandu (cf.
IRAL 2, 1964, p. 86)... Selon lui, la loi de position, qui veut qu'on
2it un timbre fermé dans une syllabe ouverte et inversement un tim-
bre ouvert dans unc syllabe fermde, s'applique également en finale
absolue: "Dans le parler naturel de l2 plus grande partie de la clas-
se cultivée "pré&t" et "j'allais" prononcés fermés n'est pas seulement
la prononechition de tous les méridionaux mais aussi d'une majorité
de locuteurs du nord". Donec Delattre considére que, sur le plan pho-
nologique, 1l'opposition E fermd / E ouvert est pratiquement négli-
geable, Ce qui n'est pas 1'opinton d'André Martinet, qui déclarait
lors du 5&éme Congrés des sciences phonétiques, tenu 2 Minster en 1964:
"On se presse un peu trop de sonner le glas de l'opposition E fer-
mé / E ouvert en frangais: elle est bien vivante dans les usages pa-
risiens et, en général, dans la France non méridicnale. Dang le Midi,
elle ne s'est jamais imposée, LA od ils sont distincts, c'est-a-dire
a la finale absolue, la distribution des deux phonémes peut varier
d'une région 2 une autre de la France non méridionale, 4'un usage 2
l'autre,_mais "Gpée" et "épais" restent, sauf dans le Midi, univer-

sellement distincts,”
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Le moins qu'on puisse dire, en confrontan: ces deux
affirmations contradictoires, c'est gue, sur ce point particulier,
le phonétisme frangais est en pleine évolution. Cette opposition
a-t-elle encore une valeur phonologique dans le systéme de la majo-
rité des Frangais du nord? A les écouter converser, & les &couter
sur les ondes cu dans des enregistrements sur disques, on coustate
que Martinet ne peut mener qu'un combat retardateur et que l'on
s'achemine bel et bien vers la nmeutralisation de notre opposition.
Cette tendance gagne méme la diction la plus soignde: n'entend-on
pas bien souvent sur les condes ¢'Outre-Jura, de solennels “Frangais!
Frangaises." prononcés, le premier avec un E fermé et le second avec

un E ouvert, - ainsi que le veut la loi de position!

Qu'en est-il ¢n Suisse romande? Il est difficile de le
dire car la répartition des timbres du E n'est pas la mféme dans le
Jura bernois ou ncuchitelois que sur le Plateau fribourgeois ou vau-
dols. C'est pourquoi, et pour rester sur un terrain qui m'est fami-
lier, je m'en tiendrai avx habitudes vaudoises, ou, plus précisément
encore, lausgnnoisas, telles qu'eclles apparaissent dans une conversa-
tion qui, sans &tre trop familiére, ne cherche pas 3 imiter la pro-

nonclation parisienne.

.

Si E tonique se trouve en syllabe fermée, nous pronon-
gons, comme & Paris, une voyelle ouverte ct, comme pour tous les fran-

cophones, 1'opposition E fermé¢ / E ouvert est alors neutralisée.

En revanche, cette opposition a une valeur signifiante
si la voyelle se trouve en position tonique et en syllabe ouverte:
"dé" restec nettement distinct de "dais", "passer" ne se confond pas
avec "passait". Il faut relever cependant que nous ne distinguons pas
les formes du futur de celles du conditionnel: "j'irai" et "j'irais"
se prononcent tous deux avec un E ouvert. C'est 12 une des raisons
qui nous incitent (mais est-ce la cause ou la comséquence?) 2 rem-
placer le futur "j'irai" par une forme composée telle que "je vais
aller" (qui devient méme "je veux aller' dans 1a langue relfichde).

De méme, nous confondons impaxfait et passé simple: "j'allais" et
"j'allai" ont unc voyelle finale ouverte, L& aussi, le risque de con-

fondre les deux temps est négligeable car dans la langue courante




nous substituons le passé composd au passé simple et si nous do-
vons lire 2 haute voix (habitude qui se perd, car od fait-on enw
core de la lecture 2 haute voix, en dchors de 1'école?) nous avons
alors recours 2 une diction plus soignée, dans laquelle nous réta-
blissons 1'opposition "j'allai' fermé / "j'allais" ouvert. A 1'école,
on essaie de faire pratiquer cette distinction par nos ¢laves, lors-
qu'ils lisent un texte littéraire, mais c'est peine perduc car clle
n'est plus pour eux qu'un trait phonétique, elle ne peut plus s'in-
sérer dans leur systéme phonologique. Nous ne distinguons pas non .
plus entre 1'indicatif "j'ai" ¢t le subjonctif "que j'aie'. Mais
dans ce cas, si nous ne faisons pas intervenir de différence de time
bre, nous avons recours & un autre critére de différenciation: la du-
rée., En effet, nous pronongons au subjonctif une voyelle nettcment
plus longue qu'a 1'indicatif. Il on est de méme pour lecs substantifs
"maltre" et "mdtre" ot 2 ce propos, il est intéressant de constater
que les besoins de la communication sont plus impératifs que les don-
nées de l'orthographe. Ainsi un "&" cn position tonique est pour nous
unc voyelle longue (ex.: le podte, il méne, la scéne, etc.) mais
lorsqu'il s'agit de maintenir la distinction entre "mattre" et "ma-
tre", la voyelle du second se prononce bréve, en dépit de 1'ortho-
graphe. Il se prononce exactement comme le verbe "mettre", avec le-
quel les risques de confusion sont négligeables, puisque les mots
"mettre" et "métre" n'appartiennent pas a ia méme catégorie gramma-
ticale.

Signalons en passant que la durée nous permet encore
de distinguer entre "né" et "née", “porté" ct "portée", "paix" et
"pale”: la forme en -c¢ a une voyelle longue et méme, chez certains
Vaudois, elle est suivie de la semi-voyelle [j], trait qui n'est pas
le fait d'une prononciation négligée, mais simplement la subsistance
d'une habitude qui remonte au XVIiIe siécle. Cette opposition -/3 est

pour nous d'un haut rendement linguistique puisqu'elle nous permet

de distinguer le masculin du féminin dans les adjectifg et les par-

ticipes passés en &/ée (ex.: rusé/rusée; allé/allée),

Ainsi donc, sur le plan phonologique, E ouvert et
E fermé en finale absolue sont pour nous deux phondmes distincts),

comme dans lc frangais standard et, chose qui a disparu dans le
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frangais standard, la durde peut encore avoir pour nous une valeur

signifiante,

En position inaccentuée nous utilisons, en syllabe ou-
verte comme en syllabe fermée, un timbre moyen, plus proche de E cu-
vert que de E fermé; contrairement au frangais standard, nous ne
faisons pas de différence entre la premiére voyelle des mots "res-
ter" et "réparer", Phonologiquement cela peut paraftre un appauvris-
sement mais, comme nous 1'avons vu plus haut, le rendement fonctione

nel en position inaccentuée est trds faible.

En conclusion, on constate que sur le plan phonétique,
nos habitudes sont trés proches de celles du frangais standard: tout
au plus peut-on relever une tendance a ouvrir quelque peu le E ouvert
(on pourrait dire que plus on est Vaudois, plus cette tendance est
marquée.). D'autre part, nos E toniques suivis d'une consonne pronon-
cfe sont légérement plus fermés qu'a Paris: c'est 12 emcore un trait
archalque de notre prononciation. Il semble bicn qu'en effet au
XVlle sidcle des mots corme “pére", "mire" se pronongaient avec un
E fermé, En France, dans le parler courant, comme nous 1'avons vu
plus haut, la tendance est a1 la simplification, sous 1'influence de
la loi de position: les E en syllabe ouverte tendent 2 se prononcer
systématiquement fermés. Cette tendance est renforcée par une autre
habitude, spécifiquement frangaise, l'harmonisation vocalique: gquand
la voyelle tonique d'un mot est fermée, la voyelle atone en Syllabe
ouverte se ferme €galement (ex.: aimé, aigu, vétir, od la voyelle ini-

tiale est fermée),

Sur le plan phonologique, cette tendance entrafne un
appauvrissement du systéme frangais par opposition A notre systéme,
qui reste plus nuancé, d'une part par le maintien de 1'opposition
de timbres 12 od 1la tendance francaise est 3 la réduction 2 un seul
timbre (fermé) et d'autre part par la valeur signifiante qu'a con~
servée la durée dans notre parler, Nous sommes donc plus sensibles,
de ce cOté-ci du Jura, aux différences signifiantes, tandis qu'on
est, outre~Jura, plus sensible 2 1'entourage phonique, aux tendances
simplificatrices de 1a loi de position et de 1l'harmonisation voca-

lique.
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Quelles incidences les conclusions ci-dessus peuvent-
elles avoir dans 1a perspective de 1l'enscignement du frangais langue
étrangére. Pour beaucoup de non francophones, 1'acquisition de 1'op-
position E fermé / E ouvert est un écueil redoutsble, L'anglais,
l'espagnol, le portugais, 1l'italien dans sa variante la plus courante,
1'arabe, le grec, pour ne citer que les langues les plus répandues
parmi nos &tudiants, n'utilisent pas phonologiquement cette opposition:
elle sera donc difficile 2 percevoir et 2 pratiquer par des étudiants
appartenant 3 ces groupes linguistiques, Tant d'efforts sont-ils an-
core justifiés, alors que'cette opposition est instable et tend & ne
plus avoir qu'une valeur phonétique? Ce serait aller un peu vite en
besogne que de renoncerlabsolument 2 1'enseigner. Elle doit encore
avoir sa place dans 1'enseignement du systéme phonologique du fran-
Gais mais ne doit &tre abordée que tardivement. La priorité doit
&tre donnée aux oppositions fondamentales 2 grand rendement fonetion-
nel: voyelles Gecartées / voyelles arrondies, voyelles palatales /
voyelles vélaires, voyelles orales / voyelles nasales, consonnes
sourdes / consonnes sonores. Ce n'est qu'aprés avoir établi solide-
ment ces éléments de base que 1'on pourra songer 3 aborder les voyel-
les 2 timbres, en commengant par les plus stables, c'est-a-dire O fer-
mé / O ouvert, pour ensuite et enfin passer 2 l'opposition E fermé /

E oguvert,

Université de Lausanne André Guex '

Av, Beaumont 6
1000 Lausanne
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“Deutsche Wortstellung:

Dunlik ... und Ausblick

In unserem Aufsatz "Le laboratoire de langues au ser-
vice de l'enseignement de l'allcmand au gymnase" (diese Zeitschr. 2,
§. 34-38) haben wir unl#ngst, unter anderem, auf die lexikalischen,
morphologischen und syntaktischen Schwierigkeiten des Deutschen hin-
gewlesen., Den Formenreichtum dieser Sprache und die flir sie besonders
kennzeichnende Verschiebbarkeit der Satzteile belegten wir, der Eine
fachheit halber, durch ein und dasselbe Beispiel, nHmlich den Satz:
"Der Sohn des Hauses Bffnet den GHsten die THr(e)". Wir stellten ihm
den bekannten Ausspruch aus dem Bourgeois Gentilhomme gegentiber:
"(Belle marquise,) vos beaux yecux me font mourir d'amour"., Es sollte
damit der Unterschied zwischen der festen Fugung des Franzi¥sischen
und der lockeren Wortfolge des Deutschen aufgezeigt werden. Wdhrend
schon zu Moliéres Zeiten jede anderc Anordnung der Worter im fran-
z8sischen Satz als kauderwelsch empfunden wurde, sind im deutschen
Beispiel die Satzteile, abgesehen von der festen Stellung des Ver-
bums und der zwar umstell- aber nicht trennbaren Verbindung Subjekt-
Attribut (der Sohn des Hausces : NG = des Hauses Sohn : GN), zum
mindesten theoretisch, mit verbliiffender, geradezu mathematischer

Regelmdssigkeit auf nicht weniger als vierundzwanzig Arten permutier-

bar. Da wir schon hinsichtlich dieser Zahl ungenau zitiert und miss-

verstanden worden sind, sei uns hier vorerst eine vollstdndige, sche-
matische Darstellung gestattet. Wir varileren den Satz : "Der Sohn (N)
des Hauses (G) 8ffnet (V) den GHsten (D) die Tir(e) (A)".

NG - D - A
NG - A-D

D~-A 13. Es
4 - D 14. Es

A-NG«D
A-D -~ NG

D-A-NG
D - NG - A

GN - D - A
GN - A-D

A-GN -~ D
A ~-D -GN
B
D

NG - D 15. Es
D - NG 16. Es

A - NG 17. Es
NG - A 18, Es

D - A 19, Es
A =D 20. Es

21. Es
22, Es

23, Es
24, Es

- A -GN
GN - A

o G s g S <
< g <4 G g Qg
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In einer "Randbemerkung" zu unserem Aufsatz (diese
Zeitschr. 3, 8. 16-17) erhebt Frau Ziircher-Brahn Einspruch gegen
unsere Varianten, von denen sie hdchstens nur gerade'eine gelten
lassen will, da alle andern in der "Umgangssprache der Gebildeten"
nicht gebriduchlich, vicle davon "nicht Sprache, sondern 'Schreibe',
etwa bei Goethe oder J.H. Voss vorstellbar" seien. Uns scheint hier
zwar cine Ermessensfrage vorzulicegen, iiber dic sich solange streiten
liesse, als man sich iiber die Stilebene der Betrachtung (und das
Bildungsziel des Sprachunterrichts) nicht geeinigt hat; doch daran
ist uns nicht gelegen. Wir anerkennen vielmehr, dass die vorgebrachten
EinwHnde an sich nicht unberechtigt wdren, wenn unsere Zusammenstellung
irgendwelchen unmittelbaren Lehrabsichten und nicht einzig und allein
dem Zweckce gedient h¥tte, die sich aus der Vielzahl der theoretischen
MUglichkeiten ergebende Notwendigkeit einer straffen, wohldurchdach-
ten, "programmierten" Unterrichtsdidaktik vor Augen zu fuhren. Wer
intelligente Schiiler Deutsch und vor allem deutsche Syntax lehren
will, muss wissen, dass nicht das blinde Herumschwimmen im Mecere plan-
los dargebotener Einzelerscheinungen "in Sprechsituationen" am si-
chersten zum Ziele fiihrt, sondern die bewusst-unbewusste Kenntnis der
Satzbaugesetze und das systematische Einiiben derjenigen Strukturen,
deren Studium sich praktisch lohnt. (Dass daneben auch das freie Ge-

sprdch zu seinem Rechte kommen muss, versteht sich von selbst).

Vergleichen wir die SHtze: "Der Sohn des Hauses Bffnet
den GHsten die Tiur" (Le fils de la maison ouvre la porte aux invités)
und das von Frau ZUrcher-Brahn vorgeschlagene Gegenbeispiel: "Draussen
im Garten zwitschern die Spatzen auf dem Kirschbaum" (Dans le jardin,
devant la maison, les moineaux piaillent dans le cerisier) im Riick-
blick auf die socben erhobene Forderung, so will ums scheinen, fiir
Franzgsisch-sprechende Schiiler sei die Arbeit am ersteren ergiebiger
als die Bemlthungen um den letzteren. Und zwar aus folgendem Grund:
Die drei gleichartigen Ortsangaben: "draussen", "im Garten", "auf
dem Kirschbaum" sind sowohl im Deutschen als auch im Franz®sischen
vielfach vertauschbar, ohne dass dabei ein syntaktisch relevanter
Bedeutungswandel auftrdte. Wohl richtet sich die Wortfolge im

Deutschen auch hier grundsHtzlich naciti dem Mitteilungswert der freien
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Umstandsangeben, doch muss fir den Fremdsprachunterricht doppelt

gelten, was Duden zu solchen Sitzen sagt, nHmlich: "Dic sich dabei
ergebenden Mdglichkeiten sind so vielfdltig, dass sich weitere Richte
linien ((die Wortfolge betreffend)) kaum ergeben" (Der Grosse Duden:

Grammatik, Ausgabe 1959, §. 590). Somit kbnnte aber der besagte Garten

leicht zum Labyrinth fur Schiiller - und Lehrer! - werden, zum Irrgarten,

den auch nur tecilweise zu durchwandern im muttersprachlichen Unterricht

"ein sch¥nes Stlck Arbeit" bedeuten mag, den im Fremdsprachunterricht

zu besuchen jedoch meist nur verlorne Licbesmib wire,

Nicht ganz so verh#lt es sich mit dem Beispiel: "Der
Sohn des Hauses ©ffnet den GHsten die Tr". Wdhrend die Grundregel
vom Stellungswért der nichtverbalen Satzglieder bei "draussen", "im
Garten" und "auf dem Kirschbaum" infolge ihrer syntaktischen Gleiche
wertigkeit - alle antworten auf die Frage: wo? - mit Franztsisch-
sprechenden Schiilern nicht besonders gelibt zu werden braucht, so 1dsst
sie sich, was das Dativobjckt "den GHsten" und das Akkusativobjekt

"die Tyr" anbetrifft, auf folgende Weise recht ohrenfdllis demonstrie-

ren:

Was 8ffnet der Sohn des Hauses den GHsten?

NORMAL : Der Sohn des Hauses 8ffnet den GHston die Tir =

(AFFEKT : Die Tir 8ffnet der Sohn des Rauses den GHsten),

Wem Uffnet der Sohn des Hauses dic Tiip?

NORMAL : Der Sohn des Hauses Sffnct die Tiire den GHsten =
(AFFEKT : Den Gdsten Sffnet der Sohn des Hauses die Tiir).

Frau Zilrcher-Brahn verkennt die Sachlage, wenn sie
schreibt : "Diesc Gattung SHtze mit mchreren Objekten ist es also nicht,
die die Schwierigkeiten der nuancierenden Wortstellung vor Augen ftthrt",
Wir glauben gerade umgekehrt, hier liege cine fufgabe, der sich der
neuzeitliche Sprachunterricht intensiver als bisher annchmen sollte,
Wir mchten uns deshalb die sich bictende Gelegenheit nicht entgehen
lassen, kurz auf dic zu weniy beachteten Schwierigkeiten hinzuweisen,

die sich fiir den Franzdsisch-sprechenden Schiiler aus der Konkurrcnz

von Dative und Akkusativobjekt um ihre Stellung im deutschen Satz or-
geben,und damit unseren Rechtfertigungsversuch zu einem Ausblick auf

ein noch ziemlich brachliegendes Feld gewinnversprechender THtigkeit
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erweitern,

Die franztsische Elementargrammatik fiir den Deutsch-
unterricht in der Westschweiz macht es dem Schifler, absichtlich wohl,
recht leicht. In ihrer neuesten Fassung Hussert sie sich wie folgt
zu unserer Frage: "Si les deux compléments sont des noms, le complé-
ment d'objet indirect précéde le complément d'objet direct". Beispiel:
"Ich gebe meinem Bruder einen Apfel" (Werner Uhlig - Ch. Chatelanat -
J.-B. Lang : Wir sprechen deutsch, I, Payot 1950, S, 68), Dazu im
Textteil der recht ungliicklich gewdhlte Mustersatz: "Sie denkt : ...
Wem schenke ich dieses Buch? P1Btzlich hat sie cine Idee : ... Ich
schenke Max das Buch" [statt : "Ich schenke das Buch Max"] (WSD I,
S. 66). Der Grammatik fiir Fortgeschrittene der gleichen Verfasser
(Précis de gremmaire allemande, Payot 1966) ist diesbeziizlich nicht
viel mehr zu entnehmen. Da liest man (S, 16) : "Le complément d'ob-
jet au datif précdde généralement le complément d'objet 2 1'accusa-
tif". Beispiel : "Ich bot gestern meinem Vetter eine Theaterkarte an",
oder: (S. 36) "Si les deux compléments sont des noms, le comp 1ément
au datif précéde le complément 2 1'accusatif". Beispiel : "Ich bot
gestern meinem Freund eine Theaterkarte an". Freilich findet sich
darin auch die CGrundregel : "Plus un compldment est proche de la der-
niére place, plus l'information qu'il apporte est nécessaire au sens
de la phrase, ... On peut donc mettre un complément en évidence en
lui donnant la derniére place libre" (Précis, $. 15-16), doch folgt
dann der etwas enttHuschende Nachsatz : "Cependant, le déplacement
d'un complément est un woyen de style qul ne s'apprend que par 1'usage".
Das zur erwdhnten Grammatik geh®rende Begleitbuch "Deutsche Uebungen"
(Payot 1966) verzichtet denn auch darauf, entsprechenden Uebungsstoff
bereitzustellen, auf die deutschen Betonungsverhdltnisse hinzuweisen,
d.h. den Schiller auf den Unterschied von, beispilelsweise : MSie hat
ihrer Mutter alles erz#hlt", und : "Sie hat alles ihrer Mutter er-
zdhlt" aufmerksam zu machen. Damit soll nichts gegen den Wert dieser
weltverbreiteten Lehrmittel gesagt sein., Wir sind jedoch iberzeugt,
dass sich schon auf der Mittelstufe ein Mehreres tun liesse, wenn
wirklich dem Schiiler so frilh wie m8glich natiirliche Sprechgewohn-
heiten anerzogen werden sollen. Zu den zahlreichen, landldufigen
Uebungen, die den AnfHnger mit der Stellung des Verbs im deutschen

Satz vertraut nachen, h¥tten fifr den Fortposchrittenen jenc
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andern, subtileren und weit weniger verbreiteten zu treten, mittels
welcher er sich an die richtige Wortfolge gewthnen kann. Da mit der
Stellung der Satzglieder bekanntlich auch die Satzbetounung aufs
engste verbunden ist, eignet sich dieser Stoff in ganz besondercm
Masse zu HOr- und Sprechlibungen im Klassenzimmer oder im Sprachlabor,
Methodisch kdnnte dabei vielleicht etwa folgendermassen vorgegangen

werden:

I. Stellenwechsel infolse Gewichtsverlagerung.

Beispiel:

a) ("™adeleine donna la pomme au maitre d'école").

Antworten Sie mit energischer Betonung auf folgende Fragen:

Was gab Mddeli dem Schulmeister?
- Mddeli gab dem Schulmeister dem Apfel.

Wem gab Mddeli den Apfel?
- Mddeli pgab den Apfel dem Schulmeister.

b) ("Il préscnta la jeune fille A ses parents")

Wen stellte er seinen Eltern vor? ( = Was tat er?)
.- Er stellte seinen Eltern das MHdchen vor.

Wem stellte er das Mddchen vor?
-~ Er stellte das Mddchen seinen Eltern vor.

c¢) ("A Heidelberg Keller fit la connaissance de Feuerbach")

Wo lernte Keller Feuerbach kennen?
- Keller lernte Feuerbach in Heidelberg kennen,

Wen lernte Keller in Heidelberg kennen?
- In Heidelberg lernte Keller Feuerbaeh kennen,

d) ("J'ai appris le frangais 2 Neuchiitel)

Wo hast du Franzdsisch gelcrnt?
- Franzdsisch habe ich in Neuch8tel gelernt.

Was hast du in Neuchdtel gelernt?
-~ In Neuchfitel habe ich Franz8sisch gelernt.

"

1I. Syntaktische Bedeutung der Bostimmungswartcr "dex", "ein'", ectc.

Hachdem die Schiiler gelernt haben, das gewichtigste,
das heisst, aussagekrdftigste Wort ans Ende (nur ausnahmsweise
an den Anfang) des Satzes zu riicken und es entsprechend zu
betonen, kann dazu iibergegangen werden, durch blosses Ersetzen
des bestimmten -~ auf Bekanntes verweisenden - Artikels durch
den unbestimmtern - auf Neues hinweisenden - einen Stellen~

wechsel der Worte im Satzfeld auszul¥sen. Es handelt sich
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wieder um eine Uebung, die in unseren Schulblichern nicht anzutreffen
ist, da sich ihre Verfasscr zwar sehr wohl der morphologischen, viel
weniger aber der syntaktischen Bedeutung der Bestimmungswdrter be-

wusst zu sein scheinen.

Beigpiel:

a) Ich schreibe den Brief morgen
- Ich schreibe morgen eincn Brief.

b} Rotkdppchen brachte den Kuchen der Grossmutter
- Rotkdppchen brachte der Grossmutter cinen Kuchen.

c) Man hat meinem Vater hundert Franken gestohlen
- Man hat dic hundert Franken meinem Vater gestohlen,

d) (S8ali schenkte den Ring Vrenchen
- Sali schenkte Vrenchen einen Ring):

Wem schenkte Sali den Ring?
- Sali schenkte den Ring Vrenchen,

Wem schenkte Sali einen Ring?
- S5ali schenkte Vrenchen einen Ring
= (Seinem) Vrenchen schenkte Sali einen Ring.

Im letzteren Fall entsteht infolge des Umstandes, dass
sowohl das Akkusativ- als auch das Dativobjekt mit gutem Grund einen
Platz om Ende des Satzfeldes beanspruchen kdnnen, eine Zwangslage,
die den Sprechenden entweder zur Binnenstellung des betonten Ele-
mentes oder zum Notbehelf der Stirnstellung greifen 1l#sst, womit er
sich - bei unflektierten Formen - Missverstidndnissen aussetzt. Die
entscheidende Bedeutung, die der Betonung insbesondere dann zukommt,
wenn die morphologisch-syntaktischen Ausdrucksmittel zur Sinnbezeich-
nung nicht mehr ausreichen, zeigt der Grenzfall:

Vrenchen schenkte Sali einen Ring = Vréni offrit une bague 2 Sali.

Pl tarintu-aF S el 5 N
Vrenchen schenkte Sali einen Ring = Sali offrit une bague A Vrdni.

Der Mitteilungswert der Objekte mit unbestimmtem Artikel
ist jedenfalls so gross, dass sie sich nur durch Pr#dikatserginzungen
vom letzten dem "Ehrenplatz" im Satz verdringen lassen: "Sali legte
einen Ring auf den Tisch" aber kecinesfalls : "Sali schenkte einen

Ring Vrenchen".

III. Erweiterte Uebungen zur Verschicbung von Satzgliedern.

Dergleichen und #hnliche Substitutionsiibungen kdnnen an mancher-
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lei anderen Satztypen durchgefithrt werden. Der Schiller wird dabei

auch die prakiischen VerwendungsmBglichkeiten des im Deutschen so

gebrduchlichen expletiven "es" entdecken.

Beispicl:
a) Er hat den Vortrag auch in Lausanne gehalten.

- Er hat auch in Lausanne einen Vortrag gehalten,
= Auch in Lausanne hat er einen Vortrag gehalten.

b) Der Unfall ist gestern abend geschehen.
- Gestern zbend ist ein Unfall geschehen,

1

= Eg i1st gestern abend ein Unfall seschehen.

Das Kreuz wurde an der Stelle errichtet, wo er den Tod fand.

- An der Stelle, wo er den Tod fand, wurde ein Kreuz er-
richtet

= Es wurdc an der Stelle, we er den Tod fand, ein Kreusz
errichtet.

(Ist der Wein im Keller? - Ja, der Wein ist im Keller).
Ist noch genug Wein im Keller?
- Ja, es ist noch genug Wein im Keller
= Ja, im Keller ist noch genug Wein.
Zum letzten Beispiel ist zu bemerken, dass Schiflern franzBsischer
Muttersprache die richtige Antwort auf Fragen vom Typus : "Liegt

noch Schnee im Jura?” nicht schwer fdllt, da dem deutschen "es ist,

(liegt, ctc.)" cin franz®sisches "il y a" entspricht,
BC, ¥y

Das mag geniigen. Wir sind uns durchaus bewusst, dass
unsere "Randbemerkungen" die Frage der Wortstellung im deutschen Satz
in keiner Weise erschBpfend behandeln. Es wHre vor allem auch das
Verhalten der prHpositionalen Objelkte, der Pr#dikatsergHdnzungen, der
freien Angaben, der Pronomina und der Adverbien zu beachten. Das mag
ein andermal in anderem Rahlmen geschehen. Wenn wir es heute gewagt
haben, uns voriibergehend auf ein Feld zu begeben, das der Lehrer
gewdhnlich nicht systematisch bearbeitet, sondern dem “Sprachgefiihl"
des Schillers UberlHsst, und das damit zu verwildern droht, so taten
wir os, weil uns scheint, das Gesprich iiber die Didaktik des neu-
sprachlichen Unterrichts bleibe allzu oft in der elementaren Formen-
lchre stecken. Zwischen dieser und den unabsehbaren Gefilden der
Stilistik, auf dencen zu verweilen wohl dem muttersprachlichen Unter-
richt vorbehalten bleiben muss, erstreckt sich das Nicmandsland der

erweiterten Syntax, der Wortstellung und der Satzintonation, zu dem
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einstuweilen kein kundiger Flihrer dem Westschweizer Mittelschiiler den
Zugang erleichtert. Nicht durch die Verketzerung irgendwelcher be-
wdhrten Methode, nicht durch endloses Hin- und Herreden ilber "Fug
und Unfug des Uebersetzens", sondern durch das Bereitstellen von
neuem, zweckdienlichem Unterrichtsmaterial kann heute dem Deutsch-

unterricht am besten gedient werden.

Univgrsité de Neuchitel R. Zellweger

25, Ch, de 1'Abbaye
2000 Neuchitel




BIBLIOGRAPHTIE

Bung, Klaus : Programmed learning and the language laboratory,
Vol 2, London, Longmac, 1967, 8°, 279 p,.
Copyprint House, 87 Borough High Street,
London SE 1, -35/-

The collected papers here published comprise 6 articles
which appeared over the years 1965, 1966 and 1967, In what serves as
an introduction, B. rejects a number of dogmas of language laboratory
users: that the language laboratory is only a teaching aid, that hours
spent there need classroom preparation, that an hour at a time in the
language laboratory is the maximum for effective learning. All this
springs from an attitude that the language laboratory serves only for
drilling work mastered elsewhere whercas it is of the essence of pro-
grammed learning in or out of the language laboratory that the student
meet and master new material on a self-instructional basis. What is
required in language laboratories and which is for the most part lacking
is a fully programmed course teaching acoustic discrimination and arti-
culation, Lane (1964) had previously attacked this problem and shown
that with very elaborate equipment and many hours of programmed learns
ing quite good results can be obtained in this very circumscribed
field. What is not proven beyond deoubt is that the costly installation
and hours of self-instruction involved bear greater fruit than a

capable teacher in the ordinary class-room.

B. Buggests that separate programmes could teach correct

oral responses to acoustic or visual stimuli; his idea of relating
numbered illustrations to the taped instruction is a good one. Alter-
natively a viewer for each student automatically controlled by the
tape is an attractive but perhaps unjustifiably expensive install.
ation except in the larger schools and universities where students
moving from activity to activity can subject.the equipment and pro-
grammes available to constant use. None more thaa B. stresses the
need to keep expensive installations working economically and hence

to near capacity all day long.

One unproven assumption B, makes is that comprehensive

dictation practice should follow a course relating the sounds of the
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spoken language with spelling. It is easy to see that somathing can
be gained by "spot" dictations where students fill in blauks in a

text thereby directing their attention to the spellings of particular
sounds they identify in context. However, only students aspiring %o
take notes or transcripts in a foreign language gain much that is use-
ful from massed dictation practice of the types required for the "oral"
exams to which we are accustomed. B. rightly suggests that students
should be taught what can be of use to them in their real-life si-
tuations; how few in real-life will want to be able to take accurate
transcriptions of passages dictated to them? It is conceivable that
more will want to write in the target language and this might better
be taught by one of B.,'s graphic programmes. B.'s idea of using some
courses in parallel and others only after prerecauisite studies have
been completed is common-sense advice which tends to be overlooked

by teachers anxious to "cover the subject-matter", One thing is cer-
tain: the students who have completed faithfully B.'s programmes will
at least know what they can remember and what they can apply from
their hours in the language laboratory; students whose teachers have
completed a course may remain ignorant from start to finish of nu-

merous fundamentals in the language they are being "taught".

A second assumption of B.'s is that the more elementary
the material programmed, the less a teacher or moni.or need intervene
to guide the students' efforts. In computer-based instruction where
the computer assumes the teacher's role of helping the student reach
criterion behaviour, such an assumption might be justified. In lan-
guage laboratories where so-called discrimination drills are employed,
tecacher control and guidance 1s essential because considerable train-
ing is required to make students aware of the differences of sound
they hear and utter in a language not their own. Psycholinguists
often stress for unheeding teachers that the phonemes of foreign
languages which imply no meanipgful variations in the student's

native language pass unnoticed (Osgood 1954, p. 10).

A third assumption is that the teacher's role should
be largely in administering and checking diagnostic and achievement

tests and playing the policeman for irresponsible beginmers. For B.
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the teacher only actually teaches what cannot be programmed. There

is a type of exercise aimed at developing auditory discrimination or
oral production in the target language which needs supervision during
its performance. Otherwise diagnostic and achievement tests might
only indicate that the student failed to pick up what the exercise

was designed to teach and might in fact have served only to reinforce

the student's misconceptions. Granted that we agree with B, that the
Language laboratory is a presentation device, we can remedy a number
of the inherent defects of existing programmes and particularly of
taped exercises by having the teacher systematically check, diagnose
and give remedial instruction to the students working in the language
laboratory. It seems rcasonable that students should continue at their
tasks over as long or as short a time as permits them to work effectiv-
ely; where working at one's own pace allows one to take a break and
assimilate new items being learned, this is all to the good, but it
still does not endow students with a capacity to continue at their
tasks indefinitely, especially if the teacher is not available for

instructional purposes.

Again it is not inherently evident that the diagnostic
and achievement tests could not be built into the concluding items of
a programme and be used to branch the student to this or that sequel
independently of teacher control. Either the programme of itself
effectively trains the student to judge whether he is right or wrong
in his performances or it doesn't; if the programme achieves its goals
unaided, the teacher will not be required to administer tests; if it
doesn't, the teacher will have to spend all his time remedying the
deficiencies of the programme. It is Pressey's contention that ad-
junctive programmes can make testing the very core of the teaching

sequence -~ #n idea he has used and refined over forty years.

The assumptions are ummodified in the brilliant conclud- |
ing essay of this anthology. The task analysis presented rightly |
shows how discrimination between foreign socunds and between pairs
comprising one foreign sound and its nearest neighbour in the native
language can serve more than one function; at the recognition level,

the skill serves directly as a component of auditory comprehension;
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it can be further developed to scrve in evaluating one's own performe
ance when pronouncing the foreign sounds, From aided auditory com-
prehension, B. jumps to frece comprehension, a matter to which we shall
return; from imitative articulation, he passes by a series of steps

to free speaking and conversation. As with thesc skills, sign recogni-
tion servesas a basis for graphic skills. In its turn this leads
through systematic guessing to graphic comprehension and free reading
and on the other hand through sign reproduction to aided and free
writing and so to correspondence. It is the analysis of constituent
skills and prerequisite knowledge which is crucial to the analysis of

language learning.

What does listening comprchension demand of the learner?
With B. we must accept training in sound discrimination and exercises
leading to the understanding of passages presented. B. does not go
further, but he refrains from exacting a recognition vocabulary, re-
cognition grarmmar and systematic gucssing (possibly from contextual,
situational and paralinguistic clues generally) which might have heen
expected given his satisfactory analysis of the reading skill. Redun-
dancy programming as conceived by Schacfer (1963) seems to be comple-
mented by a type of guessing peculiar to reading comprehension; it
secems desirable to train students to use clues both extrinsic (above)
and intrinsic (intonation, word-order, stress patterns) to the message
to make reasonable guesses at the meaning of what they hear. That we
all do this in using our own native languages is evidenced by'the
aumber of times we interpret what we actually hear in terms of some-
times misleading clues derived from context, situation or gesture
particularly when ambient noise physically prevents us from hearing

an utterance or when the sounds heard are deficient or ill-defined.

Listening comprchension could scem particularly in
early stages to involve recognition not only of vocabulary but of
fixed phrases such as occur in the situational dialogues of audio-
lingual courses. Let it not be claimed that this is very significant
in overall mastery of a language but im a specicl purpose course such
as Rocklyn describes (1960) this plays an important role, Again, just

as context alters the physical character of sounds easy to discriminate
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in isolation, so too particular contexts producing sandhi-variations
can cause problems to novices trying to recognize vocabulary in con-
tinuous speech (1). Programmes cannot devote hours cof sequences to
presenting new vocabulary in a large varicty of contexts, but a be-
ginner can be warned to look out for phenomena like elision, liaison
and assimilation exemplified in o number of concrete instances and
then be allowed to spend long hours in listening comprehension exer-
cises aimed at ensuring that such phenomena do not impede understand-
ing. B, admits that there are fields like this worthy of research but
until it is forthcoming, he is content to leave the neglected area of
tapes programmed for listening comprehension and the pre-requisite

task analysis safely to one side,.

B. has a great deal more to say on spedking, reading
and writing than he advances on listening comprehension. He includes
oral translation as a particular aspect of the complex speaking skill;
some pedagogues would prefer to relegate simultaneous oral transcription
to a separate category to be trained only after all other requisite

(2)

skills have been mastered . Using native language expressions to
prompt foreign language utterances would seem to be a different matter,
and on this issue Politzer gives numercus reflections in Chapter IV

(3)

of his "Teaching French” , and Lado some very pointed ones in

(4). Reading and writing skills

Chapter V of his "Language Teaching"
have 1ong been the object of instruction in foreign languages and
are subject to more tangible controls than speaking. As B. rightly
points out it is in the sub-skills he associates with speaking that
the biggest programming problems arise as the gap between the stu-
dent's competence and his actual performance in using the foreign

(5)

language is at its greatest

For B. a student passes from imitative articulation
to a study of three further pre-requisites for free speaking: sen-
tence fragments, sentence structures and vocabulary (a production
vocabulary analogous to the one necessary for writing the foreign
language). For B, the function words (such as prepositions, articles,
and morphemes like inflections) are taught under the heading of sen-
tence fragments, leaving the fixed phrases mentioned above to one

side. While he adopts Saussurian terminology to describe the para~
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digmatic and syntagmatic relationships he wants his students to cone
trol, B. discards as irrelevant to frec speaking all syntagmatic re-
lationships which are fixed and do not admit of free combination (6).
He wants the student to learn the several types of relationships
between statement and question, a subject well covered for French in
Valdman's recent article (7), rules for embedding subordinate clauses
thoroughly covered by Langacker 's detailed work (8), and thereby
arrives at an impasse: a) admit that since stimuli natural to speech
cannot be isolated or made explicit, no cffort be made in this sec-
tion to insist on natural stimulus/response relationships - about
which we shall have more to say presently, or b) rely here on trans-
fer from the writing skill if it happens to be taught or depend on

the teacher's intervention at this stage of what set out to be total

self~instructional programmes,

As Chomsky and B. agree, the discrepancy between compe-
tence (what the speaker of a language knows implicitly) and perform-
ance (what he does) makes it hard for students to bridge the gap
between knowledge of sentence structures and free speaking. This in
effect is what writers like Halliday, McIntosh and Strevens insist
upon in their "Linguistic sciences and language teaching" (9). It
would secem that psycholinguistics may yet provide a mezps to bridge
this gap, perhaps through development of Osgood's "three-stage” model
of speech (10), and through careful scrutiny of ongoing research on

speech perception which could solve two of B.'s acknowledged problems

simultancously.

B. suggests that the programmer can combat student fa-
tigue by judicious variation within each set of language skills to
be exercised and the teacher can provide added variety by changing
the tired student to work of a different sort. Basing his sugges-
tions in part on Morton's (11), B. proposes a variety of means of
presenting instructional material. He pinpoints problems facing those
who wish to write the programmes yet to be produced, showing how even
student objectives, talent and study schedules have to be taken into

consideration. In a separate essay, he elaborates at some length the

importance of providing devices capable of serving exactly the pro-
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grammer 's needs and he wisely insists that each language learning

centre be equipped with a variety of tape-recorders and suitable
ancillary units in sufficiently small pumbers to be used economically
throughout the day. While the suggestion that the centre's own small

3 computer could easily be used in part to control some equipment, its
introduction will make special and rather heavy demands on the staff
preparing and adapting the necessary tapes. It goes without saying

E that provision must be made for suitable recording studios, workshops,
h language library comprising tapes, text-books, dictionaries and the

? like to ensure that so costly an endeavour be not rendered ineffectual

for lack of judicious planning.

While B.'s formula for language teaching can be remark-

3 ably efficient and economic of student time, it can inculcate erroneous

: ideas if the programmes used are not carefully screecned in what B. calls
the "subvalidation" stage. His well-illustrated article on this topic
evidences the dangers of allowing untrue statements, unnatural and un-

§; grammatical expressions to creep into the script. He warns against the

dangers of forgetting what Belasco called the "refinement principle”

in programming (1), and failing to separate clearly for the student

the different structures and stimuli when material is first presented.

? B. recommends the use of context prompts, not as reflecting real-life

f situations, but as capable of eliciting a speech act in a natural

i fashion, In all cases, the prime consideration is authenticity and i

grammaticalness, in the eyes of the educated native speaker.

The second major contribution B. makes in this volume
3 besides concepts of task-analysis is his personal programing method l
explained in most of the essays in the book. In the first essay: i
"Language learning with programmes", B. expounds his repetitive-unit |
(RU) programmes., All items arc presented within a framework of a
series of ten stimuli to which the student responds, usually in applia
3 cation of a single 'rule' (from the outset, B. insists on the "refine-
ment principle"). Each item is numbered to correspond with the stu-
dent's scoresheet where a tick is placed to record each successful

i performance. As recommended by Carroll in his "cyclical programming"

a (12), the student may run through a sequence once or twice first to
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gain familiarity with its content before attempting responses, or

having a number of items at one attempt, may concentrate future efforts

on short "intensive runs' of consecutive items he cannot manage.

B. recommends that these small groups always comprise three or four
items at least, thus ensuring that speaking does not become mechani-
cal and due effort must be made to evoke a satisfactory response to

a critical item missed.

The third essay: "Language laboratory work for advanced
students and the 'Audio-adapter'" aims at describing facilities re-
quired for group conversations held with or without teacher partici-
pation within a language laboratory installation. Student efforts
are recorded on tape to allow teacher and student to review errors
committed and even allow the teacher to butt in with rapid remedial
instruction and recommendations to which the participating student
may return later if he failed to grasp the comments made at the time.
When students discuss the same topic again and again, either in the
samc groups or in others, they eventually come to eliminate their
more glaring mistakes in frec conversation. The facility also makes
possible the rapid oral correction of rough copies of essays by the
teacher so that the eventual script submitted by the student is re-
latively free of the more distressing howlers. Similarly, with the
extra recording facilities afforded by the audio-adapter, students
can record their longer attempts at oral composition without inter-

ference from other materials which appears on their personal tapes.

Essay 5: "™lotes on methods of presenting new vocabu~
lary in a language programme" concerns a methodology presupposed
elsewhere. Concrete nouns and verbs which can be drawn unambiguously
to be associated with vocabulary items on tape are presented in tens
grouped according to the subject-matter, Where more than two out-
lines can be drawn in a picture, this can serve for teaching plurals,
otherwise some more artificial stimulus will need to be used: the
instruction to neme the plural, or a prompt in the student's native
language. Revision items can call for naming objects and their plu-
rals, one after the other. When verbs are taught, an vnchanging

pattern can be adopted to force the student to concentrate on in-
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serting the appropriate verb to complete the sense, c¢.z. either 'ich =--
e' or 'Der Mann ----t', Where suitable illustrations are not possible,
question prompts can be substituted to ¢licit a suitable answer con-
forming with the drawing provided. This can take the form: '"What is

he doing?" or can evoke a contradictory reply. In order to providé a
variety of exercises, a multiple-choice series can be included, a
translation prompt inserted, definitions used, or passages of narra-

tive provided containing blanks. (B. does not explain in this case

how he eliminates deviant spellings)

The preceding essay: "Functions of a language learning
centre and suggestions for its design™ is provocative in ways that
may not have been intended by the author. He underscores the need for
listening comprehension materials and points out that comprehension
can be tested by questions afterwards., Since the student presumably
cannot speak, read or write the foreign language on which he is just
beginning, it scems undesirable to use written multiple-choice items
for evaluation purposes. Rather, surely, the tape must present appro-
priately framed multiple-choice items with all directions given in
the mother-tongue. It is not evident that the complex skill involved
is acquired simply by passive exposure to foreign sounds, whether at
the discrimination level, or in learning to recognize syntactic and
lexical items. Again, if it becomes necessary for a student working
on a tape to take a test, surely the wise technician will splice the
test tape onto the lesson to avoid having the student running about

the language classrcom in quest of the material to which he is referred.

The concluding essay: "Problems of task analysis for
language programming" describes a particular technique systematized
by Schaefer and improved upon by Anschiitz and Bung. In order to reach
recognition vocabulary, Schaefer took stories by E,A, Poe in which
most skeleton words and some common words were transposed into German
in a narrative which followed the English word-order. In the second
stage, the German word order was adopted and in the third, an attempt
was made to increase comprehension of German vocabulary. In the in-
terests of authenticity, B. suggests that the goal be a narrative

written in German with a worde-count of some 3000 words. In the inidal




ratory materials will not Please al1 readers of hig book, Hig insights
and Tecommendationg deserve study and Problem-spots are highlighted

in the interests of future research, B, dogg Not appear to have in-
gestions ip any great detail, byt his claims that Programmed learn.

for the work for which he was trained seep Justified, Apart from re-
Servations indicated above about B.'s assumptions, thig reviewer after

four years of Programming at the Secondary and tertiary level heartily

If the book has no index, it has the merit of Preceding
each €ssay by an elaborate table of contents, Pjica type is liberally
Spaced to make for €asy reading and full notes and bibliographical
details at the end of each article make consultation of other writers
casy, For Student~teachers and programmers of language texts, this

anthology has Special valye,

Grise Pierre 5 ' Raymond Lamérang
2003 Neuchitel

NOTES .

(1) Belasco, Simon: The Language Laboratory and the Refinement Prin-
ciple, in Gravit and Valdman (eds): Structural Drill and the Lan-
guage Laboratory, Bloomington, 1JAL, 1963, Suppl. to vol. 29,

(2) R.A.A.P, School of Languages, Point Cook, Victoria (Australia),
The Monterey Language School, and the Geneva School of Inter-
Preters,

(3) Politzer, Robert 1., : Teaching French, an introduction to applicd
1inguistics, New York, Blaisdell, 1960, 2nd ed. 1965, P. 30 £F,

(4) Lado, Robert: Language Teaching, 4 scicontific approach, New York,
Me Graw-Hil31, 1964, p. 49 fi,
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(5) Chomsky, Noam: Aspects of the Theory of Syntax, Cambridge Mass.,
M.I.T. Press, 1965, p. 13,

(6) Saussure, Ferdinand de: Cours de linguistique générale, Lausannc-
Paris, Payot, 1916, 4th ed. 19564, p. 172 ff,

(7) Valdman, Albert: Norme pédagogique: les structures interrogatives
du frangais: IRAL, 5, 1967, p. 4-10.

(8) Langacker, Ronald Wayne: A Transformational syntax of French,
Illinois, University of Illinois Ph. D. Dissertation, 1966, p.54 ff,

(9) London, Longmans, 1964, p. 208 f££., 254 ff.

(10)0sgood, Charles E.: Psycholinguistics,in S. Koch (ed.): Psychology,
a study of a science, New York, Vol., 6, 1963, study 2, p. 244 £f.
- On understanding and creating sentences: American Psychologist,
18, 1963, p. 735 ff.

(11)Morton, F. Rand, The Language laboratory as a teaching machine,
IJAL, 26, 1960, p. 113-166, also in Publications of the Language
Laboratory, Series reprints and preprints, 1, 1960,

(12)Carroll, John Bissell: Primer of Programmed Instruction in Foreign
Language Teaching: IRAL 1, 1963, p. 115-141.
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HYrmann, Hans Psychologic der Sprache, BerlineHeidelberg-
New York, Springer-Verlag, 1967, 3935 p.

Es ist nicht leicht, eine zureichende Vorstellung von
diesem Werk zu geben, aus Grlinden, die nicht allein im Gegenstand,
sondern ¢benso sehr in den Absichten und in der Methode des Verf.s
liegen. Jede Sprachphilesophie beruht auf ciner bestimmten Sprachtheo-
rie und auf einer von cinem je besonderen philosophischen Standpunkt
gepridgten Psychologie. H., ist sich dieser Aspektgebundenheit aller
Forschungsergebnisse bewusst und stellt sich die Aufgabe, die theore-
tischen Ans#tze, Methoden und Zicle der einzelnen Forscher nach den
wichtigsten, stets ineinander greifenden Problemkreisen zu sichten
und kritisch zu beleuchten. So entsteht cin reich durchwirktes, viel-
seitig schillerndes Gewebe, das vom Leser Geduld und Konzentration

verlangt.

Nach H. befasst sich die Sprachphilosophie oder Psycho-
linguistik nicht mit dem strukturierten System der Sprache, sondern
mit dem Prozess der Sprachbenutzung, in den der Sprechende wie der
Horende einbezogen sind. Von dieser Grundlage aus diskutiert er alle
Aspekte der psycholinguistischen Forschung, unter Beriicksichtigung
alleﬁ in der Fachliteratur vertretenen Perspektiven. Der bewusste
Verzicht auf eincn vorgegebenen festen Standort gibt ihm die Mdglich-
keit, das ganze Feld abzuschreiten. Erwartungsgemidss ldsst er dabei
dic angelsdchsischen Forscher ausfithrlich zu Worte kommen; um Miss-
verstdndnisse auszuschliessen, Ubernimmt er auch deren Terminologie.
Diese Darstellungsweise bringt es mit sich, dass die Berichte iber
die einzelnmen Problemkreise unterschiedlich ausfallen. Wdhrend z.B.
liber das Phdnomen der Assoziation relativ Gesichertes mitgeteilt, Uber
die Wahrscheinlichkeitsstruktur der Sprache ausfUhrlich berichtet
werden kann, befleissigt sich H. in andern Gebieten ausgesprochener
Zuriickhaltung. So h#ngt die Frage, ob dic Tiere Sprache haben, nach
ihm davon ab, was man unter Sprache verstehen will, und die Diskussion
iber das Problem des Uysprungs der Sprache beschliesst er mit einem
Hinweis auf S.Langers Theorie von den Vorformen symbolischen Ver-
haltens, Auffassungen, die vielfach als gesichert gelten und leicht-

hin libernommen werden, begegnet er mit Vorsicht und Skepsis, So
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scheinen ihm die Mechanismen des Spracherwerbs, vor allem die zeit-
liche Abfolge dieses Exwerbs, in ihrer Differenzierung noch zu wenig
bekamnt. Er verneint auch ein "Patentrezept", nach dem man die Frage
nach dem Einfluss der Sprache auf die Weltanschauung des Menschen

endglltig und entschieden 1dsen kdnnte.

Das Werk ist als bedcutende Leistung zu werten. Scine
Beschridnkung auf das kritisch sichtende Referat iber Methoden und Fr-
gebnisse der Forschung machen seine Vorzige aus. Es fithrt den Leser,
den Absichten des Verf.s entsprechend, zu einer allm#hlichen Vertraut-

heit mit dem ganzen Gebiet der Sprachpsychologie.

S84gegasse 17 0. Woodtli
8702 Zollikon

Mues, Werner : Vom Laut zum Satz, Heidelberg, Julius Gross
Verlag, 1964, 34 p.

Die Schrift wilil in die Hauptformen der deutschen Sprach-
struktur cinfithren, mit dem Zweck, fruchtbare Ansitze fiir cinen leben-
digen Sprachunterricht zu gewinnen. Ausgehend von den Phonemen, den
kleinsten sprachlichen Einheiten, die sich zu den Morphemen, den
kleinsten Bedeutungsgruppen zusammenschliessen, gelangt der Verf.
iber das Wort mit seiner lexikalischen Bedeutung zu den syntaktischen
Beziehungen inmerhalb des Satzes. Dabei spielt fir ihn die Unter~
scheidung zwischen "Wortarten" (Substantiv, Adjektiv, Verb) und "Form-
wortern" (Artikel, Pronomen, Konjunktion, Priposition) eine wichtige
Rolle, einec Unterscheidung, die sachlich zweckmissig, aber terminolo-
gisch unbefriedigend 1ist, weil die beiden Begriffe nicht Paralleler-
scheinungen ein und derselben Kategorie bezeichnen. Dann wird die
"strukturale Bedeutung" der Worter und Wortgruppen untersucht; sie
ergibt sich auf Grund verschiedener sprachlicher Formmittel: der
Stellung im Satz, der Flexion, der Funktion der "Formwtrter", der Pro-
sodie. Die Sprache erscheint dadurch als lebendiges Bezichungsgefiige

innerhalb eines festen Systems. Sprachbetrachtung muss daher immer
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von den einzelnen Bedeutungstridgern ausgehen und deren Verhdltniswerte
footstellen, Gine hloss inhaltsbezorene Grammatik ist ebenso sehr ab-
zulchnen wic cine bloss formbezogenc. "Es gibt im Sprachlichen nicht
Form oder Inhalt, es gibt nur Form und Inhalt" (8.73). Der Sprachun-
terricht kdnnte dadurch gewinnen, dass man die S#tze nicht nach gramma-
tikalischen Katcroricn in statische Blocke zerlegt, sondern seine Glie-
der immer in Beziehung zueinander und zum ganzen Satze sicht. Denn der
Satz selber ist eine dynamische, sich stdndig neu vollziehende Einheit.
Man braucht jedoch bei einer solchen Betrachtungsweise die traditionellen

Kategorienbezeichnungen der Grammatik nicht aufzugeben.

Die anregende Studie zeichnet sich durch Klarheit des Ge-
dankenganges und der Darstellung aus und zeugt von einmer ernsthaften
Beschdftigung mit dem Wesen der deutschen Sprache. Die Bibliographie
am Schluss weist auf weiterfihrende Literatur hin. Leider fehlt in ibr

der Name de Saussure, obschon der Text ausfifhrlich auf ihn Bezug nimmt.

Sdgegasse 17 0. Woodtli
8702 Zolliken

Quirk, Randolph : The Use of English, London, Longmans, Green
and Co, 1962; 5éme édition, 1966, vii plus
335 pp.

On s'étonnera peut-8tre de voir traiter ici d'un ouvrage
paru en 1962 déja. Mais si l'on considére qu'en 1966 les éditeurs met-
taient en vente la 580 gdition de ce livre, on conviendra qu'il vaut
probablement encore la peine d'en examiner les mérites, ct de le pré-
senter A un public de langue étrangére dont 1'information en cette ma-

tiere est encore trés nouvelle,

M. Randoliph Quirk, Professeur & 1'Université de Londres,
a rassemblé sous forme de cours une série de causeries données sur
les ondes de la British Broadcasting Corporation, pendant 17été de
1961. Ce caractdre d'cxposés homogénes se retrouve dans la division

et 1'étenduec des chapitres, dans leur ton {également; car 1'auteur
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s'adresse 2 un large public et non & des spéclalistes. Son but est
d'6veiller 1'intérét de son auditoire pour 1'instrument complexe grflce
auquel il s'entretient avec lui et s'en fait comprendre. Il veut faire
saisir 3 tous ceux qui utilisent 1'anglais avec une certaine habileté
la nature de la langue anglaise, ot satisfaire la curiosité naturelle
que chacun éprouve s'il réfléchit & cet ¢tonnant phénoméne qu'est une
langue, sa langue. Face au dévecloppement technique des moyens de com-
munication, 1' "honnSte homme" du XX2Me sidele ne peut se soustraire
aux problémes du langage, dont la puissance nouvelle 1'étonne et 1'in-
quidte. C'est a ce besoin d'information que veut d'abord répondre

The Use of English.

Mais le livre vise aussi plus haut. Les notioms de base
doivent permettre d'élargir le champ de la discussion, et le lecteur
ne doit pas se contenter de comprendre et de s'émerveiller; il faut
encore stimuler sa réflexion créatrice. C'est pourquoi chaque chapitre
est suivi d'une série de questions, ou de sujets de discussions, qui
permettent 2 chacun de vérifier s'il 2 bien compris, qui engagent le
lecteur A trouver d'autres cxemples des phénoménes évoqués, qui of-
frent au maftre et 2 ses dtudiants la possibilifé de prolonger 1'en-
tretien, de 1'approfondir et de s'aventurer vers quelque découverte

personnelle.

Le mot "linguistique" somne sec; il n'évoque gudre le
fauteuil confortable et le chaud rayonnement de 1l'8tre. C'est pourtant
cette atmosphére agréable ct détendue de conversation au coin du feu
qui émane du livre: sérieuse, sans pédanterie; la rigueur s'y tempére
d'humour. M, Quirk nous dépeint la langue, et ceux qui s'en servent
(ch. 1 et 2), tous spécialistes en un sens, donc séparés les uns des
autres, mais réunis par 1'éducation, qui recrée les modes de commu-
nication nécessaires et communs 3 tous. Les notions de 'juste' et de
"faux', de grammatical et de non-grammatical, s'estompent lorsqu'on
les confronte aux situations innombrables que la langue doit expri-
mer. Les emprunts aux langues étrangéres n'apparaissent plus comme
des impuretés, des signes de décadence et de faiblesse, mais mani-
festent une ouverture vers le monde cxtérieur, un désir de suivre

le développement culturel, 12 od il se manifeste avec le plus de force.
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Mais le langage a ses zones secrétes, et s'il a pu &tre
considéré comme la parure de la pensée (ch., 3), 1l en est aussi sou-
vent le déguiscment, ou méme le masque qui cache le vide ou le néant
des idées. Quoi qu'il en soit, le langage est fait de signes, de co-
des qui prétent 3 interprétations, et M. Quirk entraine le lecteur
dans 1'examen détaillé de ces conventions et de leur fonctionnement:
aux deux pSles on trouve d'une part le simple plaisir de la percep-
tion auditive, d'autre part l'intelligence de la pensde; entre eux

s'é&laborent los rapports qui unissent mots et idées (ch. 4).

REemarquons en passant, que l'auteur ne rejette pas les
anciennes catégories des grammairiens d'autrefois; il les utilise pour
mieux faire comprendre au profane les perspectives nouvelles de la

linguistique (ch. 5)., Quant 2a 1l'orthographe anglaise, si souvent atta-

quée, elle trouve en M. Quirk un défenscur convaincant (ch. 6). L'or-
thographe traditionnclle impose au langage une sorte de neutralité,
au milieu de toutes les variétés d'anglais que 1'on peut entendre.
Elle s'allic ainsi &étroitement & la notion de 'Standard English', ce
registre linguistique qul sert de dénominateur commun 2 toutes les
formes d'anglais spécialisées par l'origine, le milicu ou le métier.
El¢ment de 1l'ensemble du comportement bumain, le langage en refléte
inévitablement le ¢8té conventicnnel, sacrifie aux modes, échappe 2
la logique {(ch., 7). Le mot tend & revlitir une qualité mystique, ct

tisse une aura mapgique d'associations ct de collocatioms.
q!

"Jhat do you read, my Lord? - Words, words, words."

Ces répliques shakespearienncs scrvent de titres 3 deux chapitres

(9 et 8 respectivement) qui cernent avec conviction les problémes du
vocabulaire et de 1la signification. Les dictionnaires proposent des

définitions; les us et coutumes fixent les limites d'emplois. C'est

ainsi que le lecteur se trouve initié 2 la comparaison des styles ct
des niveaux de langues {(ch. 10), ot d'analyse en analyse découvre

les structures internes de la phrase, cclles des groupes nominaux et
verbaux, celles du lexique (¢h, 11 et 12), Il apprendra a tenir
compte non seulement de ce qu'il veut dire, mais de ce que son inter-
locuteur pourra ou pourrait comprendre (ch., 13). De cette idée de

lutte contre 1l'ambigufté, 1'auteur tire de trés vivantes considérations
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sur la poésic, sur les buts poursuivis, et les moyens employés, par
les écrivains - prosateurs ou poétes, Le linguiste nous montre, par
exemple, que Jene Austen utilisait déja trés cfficacement le procédé
du style indirect libre qui fut 12 marque de Flaubert un demi-siécle
plus tard; et Dickens se trouve promu au rang des tout grands maitres

&s techniques du langage - un hommage qui vient 2 son heure (ch, 14).

Mais il est vain d'essayer d'évoquer tous les problémes
envisagés dans ce livre savant, mais que sa forme permet d'explorer
a loisir. Son succés est garant de son intérét, et en fait déja un
"classique'" de la linguistique anglaise. M. Quirk a tenu la gageure
d'exposer au néophyte des problémes hautement spécialisés, Le texte
est vivant, sans cessc illustré par 1l'exemple. Chaque chépitre est
une legon teclle que 1'étudiant désirerait toujours en recevoir. Scul
le savant qui domine parfaitement son domaine et qui, de plus, est
doué d'un sens aigu de la pédagogie, est capable de réussir dans
1'art de la vulgarisation. Les maftres cn ce genre sont rares, Ce que
Gamow.a réussi A fairc pour les sciences physiques, Quirk l'a accom-

pli sur le plan linguistique en appliquant sa maitrise 2 1'anglais.

Deux appendices (A.C. Gimson, The Transmission of Lan~
guage, pp. 257-311, et Jercmy Warburg, Notions of Correctness,
pp. 313-323), une liste bibliographique choisie et un index complé-
tent les exposds de R. Quirk, Dans le premier appendice, M. Gimson
résume son Introduction to the Pronunciation of English. Signalons
les pages consacrées aux phonémes et A leur identification, aux va-
riations dialectales, et surtout aux ressources accentuelles et into-
natives des mots et Jde la phrase. Le phonéticien se penche aussi sur
le probléme de 1'orthographe anglaise avec beaucoup de doigté et un
sens aigu des r8les Jifférents que jouent dans 1'existence la langue

parlée et la langue écrite,

Dans le second appendice, M, Warburg montre le danger
du raisonmement abstrait, des préjugés ct des comparaisons avec d'au-
tres langues dans les jugements portés sur l'anglais. L'évolution ne

peut que ridiculiser les attitudes autoritaires 2 1'égard du langage.

Univefsité de Meuchitel F. Matthey

17, Ribaudes
2000 Meuchitel
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Espaffud actuwal, Boletin de la oficina internacional de informacidn
y observacidn del espafiol, Madrid.

Como ya lo sabrén muchos lectores, en el mes de junio

de 1963 se fundd OFINES (Oficina internacional de Informacidn y Ob-

servacidén del Espafiol), y en novicmbre del mismo afic se publicd el

primer nimero de la revista en la que se expresa: "Espafiol actual® -

cuyo décimo nimero acaba de aparecer.

Sobraria insistir en la importancia de OFINES, de la
que nadie duda; sus propdsitos venian expuestos en el primer nimero
de la revistz, en esos términcs : "Por una parte informard sobre per-
sonas, centros y publicaciones que tengan al idioma espaficl como prin-
cipal misidén profesional, De otra, reunird cuantos materiales puedan
ser {tiles para un mejor conocimicnto de las actuales circunstancias
de nuestra lengua, on especial las nucvas voces téenicas o coloquiales,.."
4 los ciento sesenta miembros fundadores - entre los cuales figura, |
como representante de nuestro pais, don Daniel Poyan Diaz, de las Uni-
versidades de Ginebra y Lausana - , se han agregado rapidamente otros
centenares, de manera que hoy OFINES tiene ramificaciones en el mundo
entero y cuenta con la colaboracibn y participacién de los mds cgregios
reprasentantes del hispanisme, tanto en los paises de habla espafiola

como en los demds,

En realidad, la cita antes aducida no da cuenta de teodas

las actividades de la organizacidn, Entre ellas figuran especialmente:

I. Publicacidén de Presente y futuroc de la lengua espafiola, valioso .
libro del que daremos una resefia en el préximo ndmero.
IT. Encuestas variadas, de dos tipos:

1) Encuestas reducidas, hechas a través del boletin aludide, y

contando con la participacidn activa de los lectores del
mismo; se refieren a "voces téenicas", "extranjerismos", "vo-
cabulario bisico", "coloquialismos", "terminologia gramati-

cal’, ectc.

4 1"!- P ' - . 2 x
2) Una éncucsta mds general, con el fin mds ambicioso de rea-

lizar una descripeidn exacta del habla espaficla actual de
la clase culta, en el dmbito hispadnico total - ello, en

colaboracién con varias entidades nacionales.
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primeros nGmeros son la prueba de que el plan de trabajo arri-

ba expuesto no es mera intencién platdnica. Tanto la labor de

informacidn como la de reunidn de material dtil al conoci-

miento y a la ensefianza del espafiol, sc desarrollan ripidamente,

v el boletin ya se pucde considerar un instrumento de trabajo

insustituible. Sc seflalard como ejemplo la "Bibliografia de -

dicecionarios especializades bilingles y multilingles”, de

G. Haensch y E. Lederer.

En préximos nimeros de esta revista, hablaremocs de

"Presente y futuro de la lengua espaficla", y luego de la gran encucsta
y

ya sefialada.

La suscripcidn al boletin es barata - 150 pesetas,

Direccidén: "Espafiol actual", Baletin de la Oficina internacional de

Informacién y Observacidn decl Espafiol (OFINES), Avda. de los Reyes Ca-

télicos, 3 - Madrid (3).

Université de Neuchftel

Case postale 402
2001 Neuchétel

DAndenas, Danicl H. :

Quillis, Antonio ¥y
Ferndndez, Joseph A, ¢

J.P. Borel

Introduccién o una comparacidn fonoldgica

dcl espafiol y del inglés, Washington D.C.:
Center for Applicd Linguistics of the Modern
Language Association of America 1960, X, 63 p.

Curso de fonética y fonologia espafiolas para
estudiantes angloamericanos, 28 cd, Madrid:
Conscjo Superior de Investigaciones Cienti-
ficas 1966. XX, 203 p. (MCollectanea phone-
tica', II.)

He aqui dos libros andlogos, aunque distintos por su

objetivo, y no sin una Intima conexidn entre si, tanto por sus funda-

mentos cientifices como por los métodos de andlisis que aplican al ma-

terial fénico dc la lengua castellona., En el campo de la lingliistica

aplicada, las publicaciones valiosas consagradas a la enseflanza del
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espaficl son - todavia - lo suficicntemente escasas come para que no
dejemos pasar la ocasidn de dar cuenta de esas dos obras en estc Bo-
letin, aun cuando ambas se destinen e¢n principio a estudiantes de len-

gua inglesa,

La segunda de ellas, la de A. Quilis y J.A, Fernindez,
es mis dircctamente prictica y tiene un fin pedagdgico. Sc trata de
un manual para cnseflar a pronunciar con la mayor correccidn posible el
espaficl académico, peninsular, dirigido cn general a los estudiantes
de habla inglesa y mis concretamente a los angloamericancs. Pero es
vilido de por si para cualquier aprendiz de espafiol y las obscrvaciones
que conticnc relativas a los fenbmenos fondéticos del inglés - y cn ca-
sos excepcionales del francés (sistema vocdlico, p. 50) - sirven de
puntos de referencia para una mejor identificacidn de los sonidos cas-
tellanos y Jde ayuda para su pronunciacién, Como su titulo indica, es
un método completo, con ejercicios fonéticos y fonoldgicos, que se
pueden hacer sca cen clase sca en ¢l laboratorio de lenguas, y cjemplos
de transcripcidn fonética. En su parte tedrica (nociones de fonética y
de fonologfa), el texto es preciso y cientificamente construido. En
suma, es un instrumento utilfsimo - y por ahora Gnico en su género =~
que en su composicidn, como los autorcs lo reconocen paladinamente
{p. XI), debe mucho al método de Picrre Delattre, cn sus Principes de
phonétique frangaise a l'usage des étudiants angloaméricains (28 od.,

Middlebury, 1951).

El otro de estos dos libros, en cambio, es un importante
ensayo de sistematizacidn en una materia fundamentalmente nueva: la
comparacidén Jde los sistemas f£onicos respectivos del espafiol y del in-
21lés de Norteamérica., Tan sdlo un brevisimo estudio de Robert Lado,
el lingiliista especializado en los problemas del uso y de la ensciianza
de las lenguas extranjeras (A Comparison of the Sound System of En-
glish and Spanish, en "Hispania", 30 (1856), pp. 26-29), habia abier-
to el camino que ¢l Sr. Negrete Clrdenas sigue ya con pie firme en
este libro. La comparacidn, sin ser exhaustiva, es completa y no com-
prende sblo la fonologia, sino también la fonética, con los capitulos
esenciales del acento, del ritmo siléibico y de la entonacidn. Tambiéa

esta obra es, a su manera, pedagdgica. Y el autor la compuso pensando

g
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especialmente en los estudiantes que sc preparan para ser los futuros
maestros de espaficl en los Estados Unidos. Para ellos, y teniendo en
cuecnta que "una de las dificultades principales de la cnmsefianza y el
aprendizaje de cualgquier lengua... procede de la ignorancia por parte
del alumno de la articulacidén de los sonidos y de la entonacidn de su
propia lengua", intenta ofrecer "una explicacidn metddica, pedagdpi-
camente prictica, comparando detalladamente la pronunciacidn del in-
glés v la del espafiol y destacando cn primer lupar las diferencias de
mayor alcance" {p. 1). Pero ante la novedad de su empresa, advierte
que muchisimo queda per hacer en este campo inmenso de la fonética y
fonologia comparadas y que, antes de pasar o las aplicaciones didic-
ticas, conviene cimentar sélidamente el conocimiento cientifico de
los dos sistemas fdénicos que se trata de comparar. Por ello su trabajo
es de Indole cientifica a la vez que prictica y, modestamente, con-
fiese que su obra servirid por lo menos como punto de partida para fu-
turos estudios comparativos entre el espafiol y el inglés, o entre

otras lenguas (p. VII).

Quizéds por esta razdém cl método exposgitive del Sr. Cir-
denas sipue une linea envolﬁente, comno en espiral: despusis de la enu-
meracidén resumida de los fonemas de ambas lenguas y de los principios
del silabeo y de la acentuacidn (pp. 2 a 17), sc entra en el cuerpo
de la obra, que es una amplia comparacién de las realizaciones foné-
ticas concretas de los fonemas estudiados en la primera parte (pp. 13
a 36), sezuida de un paralelo que rcsulta interesantisimo entre los
elementos que, en combinacidn sincrénica, constituyen la "entonacidn"
en espaficl y en inglés, en el curso del cual, junto con las termina-
ciones de grupos fémnicos (lok tonmemas de Navarro Tomds) y el nivel
tonal de una y otra lengua, se vuelve a los problemas del acento y a
los del ritmo sildbico o acentual que las caracterizan (pp. 36 a 48),
para terminar con un capitulo original sobre los patrones de entona-
cidén espafiola e inglesa (pp. 49 a 56), donde necesariamente reaparccen,
precisdndose y amplidndose, las nociones ya estudiadas en la seccibn

precedentc.

Lo que crez la analogia entre estos libros Jde que es-

tamos hablando s su comiin dependencia de los estudios fundamcntales
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de T. Navarro Tomis (Estudios de fonologia espafiola, New York, 19463
Manual de pronunciacién cspafiola, Madrid, 1961; Manual de entonacidn
espafiola, 22 ed., New York, 1943), donde ambos encuentran su rigurosa
base cientifica. A pesar de 1o cual el uno y el otro utilizan nomen~
claturas distintas para caracterizar el punto de articulacién de las
consonantes. ¢ Mo habria manera, como ya lo reclamaba André Guex para
el francés en las pdginas de este mismo Boletin (1e 2, p. 59), que nos
pusiéramos de acuerdo de una vez sobre algo tan clemental como la ter-
minologia (/d/ dental, linguodental o ipicodental; /{/ palatal, lin-
guopalatal ¢ dorsopalatal)? Y lo mismo podriamos decir de los simbolos

de transcripcidn: /y/'o 135 11 o 14/?

En un punto el ensayo de Cirdenas va mis alld que ¢l ma-
nual de Quilis y Fernindez., Y es, dentro del capitulo dedicado a la
entonacidn, en todo lo referente al "nivel de tono", es decir al subir
y bajar de la voz como en el canto, tonalidad mensurable en tonos y
semitonos de la escala musical. Sin duda los autores de un Curso des-
tinado a la cnsefianza de fonética "préctica" han consideradc indeil
el andlisis complejo y delicado de matices fénicos dificilmente per-
ceptibles para un ¢ido no muy entrenado. Y por mi parte creo que

ticnen raczdn.

Por lo demis, la matizacidn casi excesiva en la exposi-
cién de los fenbmenos fonéticos, sin distinguir los grados de pro-
gresidn en el aprendizaje, me parecen ser un defecto en obras peda-
gbgicas, Una cosa cs estudiar a fondo, hasta los menores detalles,
la realizacidn concreta de los varios fonemas en el habla corriente
de los paises hispanéfonos, que es lo propic de la investigacién cien-
tifica - y aln para ello seria prociso tomar en consideracidn las va-
ricdades regionales y locales de la prononciacién, muche mis de lo que
se hace en trabajos de tipo normativo, como los de Navarro Tomds, -

y otra muy distinta es la enseflanze de la lengue a los extranjoros.
Para ¢stos, lo esencial es deshacerse de la persistencia subconsciente
de los hébitos adquiridos en la lengua materna y familiarizarse con
un nuevo sistema fonoldgico; 1o cual se consigue, en un primer ticmpo,
s6lo gracias a la insistencia en los rasgos esenciales de los fonemas

de la lengua que se trata de aprender, dejande para mids adelante las
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variantes, que se¢ deberdn aprender segin el estudiante vaya dominando

la lengua y comprenda mcjor sus sutilezas,

En ¢l caso concreto del espaficl, no hay que perder de
vista ademis la extremada relatividad de ciertos fendmenes que 2 un
foneticista investigador pueden aparecer como muy importantes. Poner-
los de relieve en la ensefianza del espaficl, c¢n un grado elemental,
perturbarfia gravemente a los alummos. Tomo como primer ejemplo 1a
apertura de las vocales: Navarro Tomds transcribe en [E] y [?] las
variedades alofénicas de /e/ y de /o/ en determinadas posiciones, co-
mo en "perro" y "hoja"; pero de heccho en castellano estos sonidos son
apenas algo mis abiertos que las formas correspondientes medias, y mi
experiencia en la enseflanza del espafiol a estudiantes de varies ori-
genes (a los del Ticino en partiecular) me muestra que es una lucha
constante para ¢l profesor obtencr que estas vocales sc pronuncien
mucho mds cerradas de lo que los alumnos tienden a hacer. Otro ejem=-
plo estd em el sonido velar de la nasal [n] ante una consonante velar,
como en "tengo", que los franceses pronunciardn inconscientemente a
la manera de suv lengua materna. En este caso, y en todos los de las
varicdades alofdnicas de los fonemas espafioles /mn s 1/, que dan.
las series de sonidos [nn ?U]' etc., yo preferirfa hablar tan sdlo
de la tendencia asimilatoria, propia del espafiol, que atrae estos fo-
nemas hacia el puntc de articulaecidén de la consonante contigua, ten-
dencia con la que los estudiantes se familiarizardn poco a poco a me=

dida que adquieran soltura em la pronunciacidn del castellano.

Estas observaciones nc son necesariamente una critica
de las obras resefiadas. Constituyen més bien consideraciones de tipo
didictico que, 2 mi modo :le ver, deberian presidir a la claboracidn de
un nuevo método progresive para la enseflanza de la fonologia y de 1la
fonética espafioclas., En cuanto al libro de Cardenas, ¢éste presenta un
cardcter intermedio entre la investigacidn y la docencia que le sitda
en un plano muy particular. En su exposicidn tiene en cuenta, por lo
menos parcialmente, las modalidades latincamericanas del espafiol y su
método ciclico parece anunciar futuros desarrollos mds claramente pe-

dagbgicos en la linea dec mis propias sugestiones.

Université de Fribourg Ramén Sugranyes de Franch

8, avenue du Moléson
1700 Fribourg




	000_CILA4
	002_Sommaire
	003-20_Redard_Roulet
	021-45_Jeanneret_Guex
	046-53_Zellweger
	054-64_Biblio_Klaus
	065-70_Biblio_Divers
	071-76_Biblio_Divers

