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Leseverstehen in Lehrwerken

Ziel des Workshops war es, das auf das Lesen bezogene didaktische Kon-
zept der Lehrwerke, die in den Westschweizer Schulen fiir den Deutsch-als-
Fremdsprache-Unterricht verwendet werden, zu analysieren und zur Dis-
kussion zu stellen.

Dabei wurden modellhafte Texte aus verschiedenen Lehrwerken im Hin-
blick auf ihre linguistische Beschaffenheit, auf ihre didaktische Funktion
und auf das vorliegende Ubungsangebot analysiert. Die gemeinsame Ver-
gleichsbasis wurde dadurch hergestellt, dass die Lesetexte aus Werken ent-
nommen wurden, die fiir den Deutschunterricht zwischen dem 3. und
5. Jahr bestimmt sind. '

Lesetexte finden unterschiedlichen Eingang in die Lehrwerke, je nach-
dem ob es sich um Lehrwerke fiir den Anfangs-, den Mittelstufen- oder
den Fortgeschrittenenunterricht handelt. Der Einstieg in die Fremsprache
wird in den meisten Lehrmitteln zuerst streng miindlich gehalten, in der
Annahme, das Schriftbild wirke sich negativ auf die Aneignung des phono-
logischen Systems der Fremdsprache aus'. Im Fortgeschrittenen-Unter-
richt sind Lesetexte meistens auch sehr spérlich in den Lehrwerken vertre-
ten, zumal Lesen in der Regel als eigenstidndige Aktivitdt mittels authenti-
scher Dokumente (Zeitschriften, Literatur, Sachtexte. . .) unabhingig vom
jeweiligen Lehrwerk betrieben wird. Auf der sogenannten Mittelstufe hin-
gegen wird dem Lesen neben den anderen Grund fertigkeiten eine besondere
Bedeutung zugemessen, da die bereits erworbenen Grundkenntnisse dem
Lernenden erste Leseerfahrungen in der Fremdsprache erméglichen. Dabei
erdffnen sich im Kontrast zur Muttersprache zwei Anfgabenbereiche;

- Erschliessung einer neuen kulturkundlichen Welt;
- Einilbung spezifischer auf die Fremdsprache bezogener Lesetechniken.

Auf der Mittelstufe haben die neueren Lehrmittel eindeutig den Anspruch,
die Sprachkompetenz der Lernenden in den vier Grundferti gkeiten parallel
und integriert aufzubauen. Folglich haben Lesetexte, die in die Lehrmate-
rialien miteinbezogen werden, gewisse Bedingungen zu erfiillen:

- Siemiissen die jeweilige lexikalische, grammatische und/oder sprechakt-
bezogene Progression beachten;

1 Dies ist nachdriicklich im sogenannten «Cours romand» (J-B, LANG et al, [1983], Spielen
und Sprechen, Allemand #4e, Lausanne, L.E.P) dokumentiert, dessen fiir die Schiiler be-
stimmte Bestandteile im ersten Jahr nur Bilder vermitteln.
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- Sie diirfen eine gewisse Lange nicht iiberschreiten;
- Sie werden inhaltlich gewissen Themen untergeordnet.

Diese Restriktionen haben Xiirzungen, Vereinfachungen, \{erzcrruflgerll,
Beschrinkungen der Textsorten. .. zur Folge. Gan‘z ents;held:end fiir die
Beschaffenheit der Lesetexte ist aber das methqdlsch-dldaktnsche Lehr-
werkkonzept. Unter diesem Gesichtspunkt Idsst sn.:h anhan_d der Igse?exte
und des damit verbundenen Ubungsangebots gleichsam eine Geschichte
hendidaktik rekonstruieren.

de;nFt.:ii:::lrcrilszrr:Tiie Jahrhundertwende benutzten Lehrwerk? steht unter der
Bezeichnung «Leseiibung. Wiederholung» folgender Text:

Das Papier ist weiss. Die Tinte ist schwarz. Der Bleistift ist ru_md. D_ie Tafel
ist eckig. Die Feder ist spitz. Der Griffel ist stumpj? Das Lmecfl ist Ian_g.
Die Kreide ist kurz. Das Buch ist dick. Das Papier ist diinn. Die Tafel ist
hart. Der Schwamm ist weich. ..

Dieser als «Leseiibung» bezeichnete Text hat nicht Qie geri.ngslte le:tel—
lungsabsicht; er mag hdchstens das Ziel verfolgen, bestimmte in e:me gleich-
bleibende syntaktische Struktur verpackte Vokabeln zu pr«"isen“ueren, oder
_ da es sich um eine «Wiederholung» handelt - durch Rt.lckubersqzung
in die Muttersprache zu kontrollieren. {bersetzen erscheint zuglglch als
Ziel und Mittel des Fremdsprachenunterrichts, Sprache nur als ein Vor-
wand zu formalen und jeglicher Kommunikation entrﬁckten'Ubungen.

Anders verhalt es sich mit den Lesetexten im Lehrwerk «Wir sprechen
deutsch»?, aus dem folgender Auszug stammt (S. 107/8):

Niirnberg war frither vielleicht die schonste Stadt Deutschland.?. Doch
haben im letzten Krieg die Bomben drei Viertel der :Stadt zerstort. Was
bleibt heute von der Schonheit Nilrnbergs noch il'bng? _ '

Wenn wir den Hauptbahnhaf verlassen, stehen wir 1for einem mdchtigen
runden Turm, der zu den Stadtmauern gehdort. Von diesen Mauerrlz stelfen
heute noch grosse Teile. Wir gehen die Konigstrasse enthng, wo sich we.Ie
moderne Geschifte befinden. Bald kommen wir zur gpt:schen Lafrenzkir—
che. Bertthmte Maler und Bildhauer haben an dieser_' K:J"'che gearbeitet, und
wir stehen voll Bewunderung vor den Werken, die sie schufen. ..

2 A. ScuacHr, Deutsche Stunden, Lausanne, Payot, das jahrzehntelang in den Waadtldnder
Schulen fiir den Deutschunterricht verwendet wurde.
3 Charles CHATELANAT et al. (1962) «Wir sprechen deutsch» 3. Bd. Lausanne, Payot, 224 5,
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Die didaktische Funktion dieses Lesetextes ist zun#chst die Einfithrung in
die neue Lektion. Sie umfasst die Veranschaulichung der neuen syntakti-
schen Struktur, die Einfiihrung von Lexik und die Vermittlung landeskund-
licher Informationen. Es handelt sich um einen kilnstlichen, eigens zu die-
sem dreifachen Zweck von den Lehrbuchautoren fabrizierten Text, der so-
wohl als Lesetext als auch als Hortext verwendet werden kann, zumal er
neben dem Lehrbuch auch auf einem Tontréger verfiigbar ist. Was mit dem
‘Text weiter geschieht, ob er {ibersetzt werden, ob er zu miindlichen oder
schriftlichen Verstiindniskontrollen fithren, ob er zum Nacherzihlen oder
sonst irgendwie gebraucht werden soll, steht dem Lehrer frei. Wichtig bei
der Lektionsarbeit ist allenfalls das Einiben der neuen syntaktischen
Struktur (in unserem Beispiel das Relativpronomen). Die Lektiire wird
zweitrangig und eher als Alibi behandelt. Absoluten Vorrang hat die
schriftliche und miindliche Sprachproduktion.

In den 70er Jahren wurde «WSD» in einigen Kantonen durch das Lehr-
werk «Vorwirts»* ersetzt, das im wesentlichen der audiovisuellen Methode
verpflichtet ist. Trotz des Vorrangs des Miindlichen kommt der Lektire
eine bedeutende Funktion zu. Und zwar behlt sie alter Tradition gemass
die Funktion, den Einstieg in eine neue Unterrichtseinheit zu gew#hr-
leisten, indem sie Lexik vermittelt und die neue grammatische Einheit vor-
stellt, wie es aus dem folgenden Auszug (K3, S. 88) ersichtlich ist:

.. .Wahrend Astrid und Evelyn traurig aus dem Fenster sehen, halt Herr
Bungert eine Rede:

«Meine Lieben Téchter!

1hr macht lange Gesichter. Ich weiss, dass dieser Urigub nicht der
schdnste war. Natiirlich seid ihr jetzt enttduscht. Aber warum sage ich
«natiirlich»? Als ich noch jung war, sind wir mit dem Rad in Urlaub ge-
Jahren. Unser Ziel war selbstverstdndlich nicht im Ausland, sondern viel-
leicht 50 km von unserer Heimatstadt entfernt. Dort haben wir gezeltet,
Pjlze gesammelt und uns am Feuer eine Suppe gekocht. Immer wenn es
geregnet hat, sind wir ganz nass geworden, weil unsere schlechten Zeite
nicht einmal einen Boden hatten. Ja, so war das, als ich ein Junge und
Mutter ein junges Midchen war. Trotzdem haben wir uns damals pefreut:
wir waren ja jung und begeistert.»

Der Text, iiber dessen moralisierenden Unterton und Fabriziertheit wir uns
hier nicht weiter 4ussern wollen, liefert den lexikalischen und thematischen

4 Harald SgeaEr; Jtirgen Kosseae (1983), Vorwdrts International, K3A. Bonn, Gilde Buch-
handlung Carl Kayser. !
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Stoff fiir eine Reihe von sprachlichen Titigkeiten, die im Zusammenhang
mit dem grammatisch-kommunikativen Lernstoff geiibt werden.

«Vorwirts» hat aber auch das unverkennbare Verdienst, das Lesen als
eigenstandige Aktivit#t einzufiihren, die in vom Lehrbuch getrennten Lese-
heftchen geiibt wird. Der textsortenspezifisch natiirliche und thematisch
meist interessante Lesetext wird dabei von Wortschatzhilfen und einem
Ubungsapparat begleitet, der vorwiegend zur Unterstiitzung oder zur Kon-
trolle des Verstehens beitrigt. Lesen wird somit verstanden als Vorstufe zum
personlichen Umgang mit authentischen, didaktisch nicht aufbereiteten
Texten,

Der Eigenart von Lese- und Hortexten wird jedoch nicht Rechnung ge-
tragen. Die meisten Texte sind nimlich sowohl in graphischer Form als auch
auf einem Tontriger verfiigbar, wobei die stilistisch-linguistischen Merk-
male der Texte eher der schriftlichen Norm entsprechen.

Das Lehrwerk «Unterwegs Deutsch»® hat sich die meisten Errungen-
schaften der didaktischen Diskussion um den kommunikativen Fremd-
sprachenunterricht der letzten Jahre zu eigen gemacht, unter anderem auch
die Erkenntnisse, die im Bereich der Lesedidaktik durch die Arbeiten von
Hans-Jiirgen HERINGER, Gerard WESTHOFF und anderer® bekannt gemacht
worden sind.

Unter diesem Gesichtspunkt enthdlt das Lehrwerk «Unterwegs
Deutsch» nicht nur zahlreiche, meist authentische und textsortenspezifisch
vielfiltige Texte, sondern auch jedem Text angemessene didaktische Er-
schiiessungs- bzw. Ubungsprogramme. Gemaéss den Empfehlungen von
CIRCE III” wurde der Vorrang der rezeptiven iiber die produktiven Fédhig-
keiten angestrebt.

Die Autoren haben sich bemiiht, die Texte thematisch zu gruppieren.
So finden wir beispielsweise in der Lektion 35 vier lingere Texte zum Thema
«Gefahren der Technik»: «Der Zauberlehrling», «Zauberlehrlinge von
heute», ein Bericht tiber die Katastrophe in Bhopal, «Tschernobyl» und
schliesslich Goethes «Zauberlehrling»®, Der erste Text dient als Vorent-
lastung zum Goethe-Gedicht, zu dem er eine Paraphrase liefert. Die beiden

5 Von cinem Schweizer Autorenkollektiv verfasstes Lehrwerk, das vor kurzem in verschiede-
nen Westschweizer Kantonen eingefithrt worden ist. (Yves ANDEREGGEN ¢t al, [1989] Unter-
wegs Deutsch 9, Basis und Erweiterung. Neuchitel, COROME, 242 8.)

6 Erwihnt seien hier besonders: Gerard WestHorr (1987): Didaktik des Leseverstehens.
Miinchen, Hueber Verlag, 198 S,; Hans-Jtirgen HERINGER (1988): Lesen lehren lernen: Eing
rezeptive Grammatik des Deutschen. Tubingen, Niemeyer, 372 8.

T Commission intercantonale romande de coordination de l'enseignement fir die Stufen
7-9.

8 Wegen der Anzahl und Linge der Texte sehen wir hier von einem Abdruck ab. Der interes-
sierte Leser moge sich auf Lektion 35 von Unterwegs Deutsch 8, S. 80-85 bezichen,

34

mittleren Texte gehéren zur Textsorte Bericht und sind mit Fotos und Sche-
matas versehen,

Je nach Schwierigkeitsgrad der Texte werden verschiedene Lesetechniken
und Aufgaben vorgeschlagen. Es wird, um H.E. PIEPHOS Kategorien® zu
dokumentieren, «iiberfliegendes, suchendes, analytisches, vergleichendes
und ausbeutendes bzw. exploitatives Lesen» geiibt,

Ferner wird von einer Auffassung des Lesens ausgegangen, die Lesen
als einen dialektischen Prozess zwischen eigenem Wissen und im Text ver-
schliisselter Information auffasst, wobei der Aktivierung des Vorwissens
eine entscheidende, das Verstehen férdernde Funktion zukommt,

Der Ubungsapparat ist so angelegt, dass die Lesetexte einerseits zum An-
lass gemacht werden, die Sprech- bzw. Schreibfertigkeit des Schiilers durch
Nachahmung, Beurteilung, Rollenspiel, Zusammenfassungen. . . zu berei-
chern; er ist andererseits auch so ausgerichtet, dass der Schiiler zum selb-
stindigen Texterschliessen durch spezifische Lesetechniken, wie etwa
Stopfen von Wortschatzliicken durch Erraten aus dem Kontext, befshigt
wird.,

Ein effektiver Umgang mit den neueren Lehrwerken stellt hohe An-
spriiche an die didaktische Kompetenz der Lehrer, Voller Erfolg, d.h. Ent-
wicklung einer entkrampften, neugierigen und selbstsicheren Lesehaltung
b?im Schiiler, kann nur unter der Bedingung gewihrleistet werden, dass
die Lehrer in ihrer Ausbildung theoretisch und praktisch mit den Modelien
der neueren fremdsprachigen Lesedidaktik vertraut gemacht werden.
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GERARD MERKT

9 Cf. Hz_ms Eberhard Piepuo (1985): Didaktische Anmerkungen und Empfchlungen zum
{.,esen im Fremdsprachenunterricht. In: Christoph EDELHOFF (Hrsg.), Authentische Texte
im Deutschunterricht, Miinchen, Hueber Verlag, S. 31-43.
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