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Lernziele und Lehrpléne in der franzosischen und italienischen Schweiz

Eine kritische Bestandesaufnahme

Helmut Hruer definiert den Terminus « Lehrplan» a_ls «Auswah} und
Anordnung von Lernzielen und Lerninhalten, durcfh die nagh fachhc:leln
und iiberfachlich-erziehlichen Gesichtspunk?len die Theorie der S¢ ;‘1 e
und Bildung ausgedriickt und auf ei_nzelnc Fache.r und Jahrgangsstuien
ausgelegt wird. Der Lehrplan ist ein Stoffverteﬂqngspllan,- \;'lenn nur
Festlegungen der Lehrinhalte (= Stofte) vo_rhanden sind»!. NlC. t l:v;an'lgg
der untersuchten kantonalen Lehr?lﬁne ﬁ;r den Deutschunterricht* sin
i ichen solche Stoffverteilungspiane. '
lmR\Zehir;::‘?:;th'nien oder grzhmenlehrpk‘ine sind Lehrpldne mit allgel-
meinen und fachlichen Lernzielen, die jegioch nur als Grobpele, als
Lernziele mittlerer Reichweite formuliert.smd_f’. .Auc_h wenn dieser Ter-
minus durch Diskussionen um Rahmennchtl{nlen in der Buncle'sre:pu-f
blik begrifflich reichlich vorbelastet ist, wiirdq 1c'h dennOf:h den Entw;llr
eines «Programme-cadre» der «Sous-commission dg lallem’andg er
«Commission intercantonale romande de c.oordmatlon c.le I’enseigne-
ment» (CIRCE III)* vom Dezember 195.!1 dlese:r Kategorie zurechnen,
und dies obwohl darin Aussagen zur Plfferenzxerungsstruktur unﬂc} ZUr
«expliziten Abgrenzung der in staatlicher Verantwortung getro 5e:fl‘mehn
Regelungen fiir Schule und Unterricht von denen der Schulpraxis»* ieh-
lel}“'doch umfassender ist der in den sechziger unFl siebzige“r Jahren viel
diskutierte Begriff des Curriculums. Neben den fiir Lehrplane chara}cte—
ristischen Lernzielen, Inhalten und Methoden umgrelft «d?.s. Cumcu&
lum auch die Unterrichtsbedingungen und Verhaltensdlsposmor:en un
somit die gesamte organisierte Sequenz von Lernerfahrungen»®.

1 Vgl. Heuer, H. (1977): «Lehrplan», in: SCHRODEI:{ ans FINKENSTAEDT, Th. (eds.):

ikon der englischen Fachdidakiik, Damll.sta L, . . )

2 ggflfjﬁ,te?stchung %agen die kantonalen Lchrplar;(e ﬁ;r den tpf;lg.éch;?l;esggﬁ 3&12 2:_
tufe 1 {obligatorische Schulzeit)undder.Se undarstufe y

r:::l afl;:r‘:'le(fganzt%;schsprachiger Kantonsteil), Freiburg, Genf, Jura, Neuenburg,

Waadt, Wallis und Tessin zugrunde.

H. (1977, 126/127. o . . )
i YIE} I(-?If)‘rjr:a::{issiogl inle)rcantonale romande de coordination de l'enseignement (CIR

CE 1)/ Sous-commission de l'allemand (1981): Rapport - Programme-cadre 749, co-

inatis scial CIRCE 111, 13-36. . ) ]
5 ?;{ngigz;aiﬁ;m, R. (1977) «Rahmenrichtlinien», in: SCHRODER, K. / FINKEN

sTAEDT, Th. {eds.): Reallexikon der englischen F achdidaktik, Darmstadt, 196.
6 Vgl. HEuer, H. (1977, 127.
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Zweck und Aufgabe von Lehrplinen

Fragt man sich, welches die Einflussmoglichkeiten des Staates auf Schu-

te und Unterricht sind, lassen sich die folgenden Einflusssphiren unter-

scheiden:

a) Aus- und Fortbildung der Lehrer

b) Anstellungspraxis

¢} Unterrichts- und Schulinspektion (wo eine solche existiert)

d) Priifungen (soweit diese zentral gestevert werden)

¢} «Genchmigung» von Lehrwerken bzw. einheitlicher Gebrauch von
Lehrwerken (dies betrifft vor allem die Schulen der Sekundarstufe 1)

f) Lehrpldne

Ohne im einzelnen auf diese Bereiche eingehen zu wollen, ldsst sich
vyohl behaupten, dass der Erlass von Lehrplinen sicher nicht die effek-
tivste Art staatlicher Einflussmoglichkeiten auf Schule und Unterricht
darstellt. Viele Lehrer unterrichten, ohne {iberhaupt den Lehrplan ihres
Faches zu kennen, was besonders auf der Sekundarstufe Il in einzelnen
Kantonen zu eigentlich chaotischen Verhiltnissen fiihren kann (in der
deutschen Schweiz noch weit mehr als in der Suisse romande und im
Tessin),

Und dennoch: die staatlichen Behorden sind verpflichtet, Lehrplidne
Zu 'erlasseq, tragen sie doch die Verantwortung fiir die Gewihrleistung
gle_lchwertlger und vergleichbarer schulischer Lernangebote. Diese Ver-
pflichtung ist vom Gesetzgeber in den einzelnen kantonalen Schulgeset-
zen festgehalten. So heisst es etwa im Artikel 1 des Tessiner Schulgeset-
zes (vom 29, Mai 1958): «La scuola pubblica ¢ ordinata, vigilata e diret-
ta dallo Stato e dai comuni . . .»7 oder im Artikel 3 «La direzione dell'in-
segnamento spetta al Consiglio di Stato che I'esercita per mezzo del di-
partimento della pubblica educazione...»®. Artikel 9 des Tessiner
S_ch}llgt?setzes nimmt dann direkten Bezug auf die Lehrpldne: «Il Con-
siglio :ﬂl‘ Stato emana i regolamenti di applicazione della presente legge
e stflblhsce 1 programmi di insegnamento per ogni ordine di scuola»?®
Amkel.12 des gleichen Gesetzes spricht dann dem Erziehungsdcparte-.
mqnt die Kompetenz zu, Normen betreffend Lehrmittel und Schuima-
terial zu erlassen ', Analoge Bestimmungen werden auch die kantonalen
Schulgesetze der Suisse romande enthalten. Die staatlichen Behorden

7 Vgl. Repubblica e Cantone de! Ticino (1958): Legge della scuola, art. 1
8 Vgl. Repubblica e Cantone del Ticino (1958), Legge della scuola, art, 3'
9 Vgl. Repubblica ¢ Cantone del Ticino (1958), Legge della scuola. art. 9.
10 Vg{. Bcpubb]ica ¢ Cantone del Ticino (1958), Legge della scuola, ant. 12 «Le norme cir-
ca i libri di testo e il materiale scolastico sono stabilite dal dip;xrlimenm».
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e Sehalpan léireer]lz};;:: (:‘i:l:gfsg\lffifer koénnten Lehrpline weglgltririlg
def Schulpm];t1§tun neuer Lehrwerke sein, bei der Angassung' Et "
e e oner 3 bgei der Auswahl von Lehrwerken, ware es n1ct wiir:
Vthal_'lanel:' urrll‘l ekehrt die Lehrpldne den Lehrw;rken angepass Al
e du i?} den untersuchten Lehrplanen die w.arwen.de;ltep et
denlggiz:‘::ﬁz;nerwﬁhnt der Stoffverteilungsplan bezieht sich 1mp
wer s |
oder GXPIiZit a‘rlfls.lcfl)llr line tatsichlich die unterrich"flic!'le Wij‘kh::hk:ilﬁt:
d WlJ‘rdmll o dren gc also nur einigermassen verlésslich, konn ;:lr: e
WIderSPlege 'n,l‘l\:’schnur fiir alle Arten von «Abnehmerp» (alsohau b
au?'? :fli?ﬁrglige Schulen) sein, die sich iiber das Erreichte anhan
weite 1)
Zielfommii?mnﬁfrl:n()tgsr:iisze:uzlci):g;t indirekte Hilfe fir d'endun::;:
ict Lehrplan; 2sein Dies mag fiir einige Féicher. zutreffen, in t.erh Re-
nclh:;:f ::rloll;fk;m ﬁi; den Fremdsprachenunterricht, den Deutsc
ge

. ) F
i in; r ist — besonders au
i i und im Tessin; diese
bl ie verwendeten Lehrwerke und

liine, mogen sie auch noch so

terrich ‘
der Sekundarstufe T — weit mehr durch ﬁ
Materialien gesteuert als etwa durch Lehrp

gut formuliert sein.

«Gefahren» von Lehrplinen

§ i ini fah-
Zum Abschluss dieser einleitendeq Ub_erlegungcmksi;:rl1 ;:i einige «Ge
» hingewiesen, die Lehrpldne in sich berger'l' Le:hrplﬁnc e
" Dai t die Gefahr der Erstarrung zu erwéhnen. hrpléine haben
i e Zuer]SB harrungsvermogen. Da Lchrpléine' ve_rstand ic erv:; ise
e gI:OSSGSJ ; eindert werden kénnen, haben sie _dle Tendenz z o
AL r]gg,ntwic:klurlgcn kann nicht rechtzel_tlg R_cchnung lg(TiCh_
Yo er Neugp entsprechen nicht (mehr) der untemcht}_mhezn WlFCh -
gen werden. .f Vergessenheit (angesichts vieler Lehrpline la_sst ‘31te o
- geratﬁr;;‘) Da Lehrplidne, wie oben erwihnt, oﬁ auf best:imm o (be-
gf:};eznud?)eielir‘werke zugeschnitten sind, kdnnen sie auch dazu
§
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braucht werden, veraltete Lehrwerke kiinstlich am Leben zu erhaiten,
auf dem Gebiete der Lehrwerke neuere Entwicklungen zu verhindemn
oder doch zumindest zy behindern,

Eine zweite aligemeine Gefahr, die von Lehrplinen ausgehen kann,
besteht darin, dass das Augenmerk zu sehr auf das gelenkt wird, was ge-
lehrt werden soll: die Aufmerksamkeit richtet sich so weniger auf das,
was die Schiiler lernen {sollen). Viele widerstehen nicht der naheliegen-
den Versuchung, anzunchmen, die Schiiler lernten eben das, was gelehrt
wird. Jeder, der Unterricht kennt, weiss aber, dass dem nicht so ist.
Trdstlich ist dabei, dass auch der schlechteste Lehrplan nicht verhindern
gelernt wird, Die Uberbetonung des Lehrens gegeniiber
noch dadurch verstarkt, dass bei der Lektiire von Leht-
Lehrplanteilen ein Gewicht Zugemessen wird, das ih-
mt. Hiufig enthalten neyere Lehrpline nach einer Be-
u erwerbenden Fahigkeiten, Kenntnisse und Haltungen
modernistisch aufgeputzter «Kataloge» (Kataloge von
hemen, Grammatikpensen usw.). Beim Lesen werden die
einleitenden Beschreibungen kurz tiberflogen. Der Leser hilt sich an das,
was er kennt, aus eigener Unterrichtserfahrung kennt, vielleicht auch
vom Fremdsprachenunterricht her, den er seinerseits als Schiiler genos-
sen hat, zum Beispiel an die Listen grammatischer Inhaite. So sagt sich
etwa der Lehrer der Sekundarstufe | «Das muss ich unterrichten», der
Lehrer der Sekundarstufe 1T « Das miissen also meine Schiiler kénnen ».

Lehrpline kénnen in ihrem Wert auch dadurch geschmilert werden,

dass sich Abschluss- und Ubertrittspriifungen, wo solche bestehen, nicht
nach ihnen richten.

Fiir den praktizierenden Lehrer sind aber Priifun-
gen, die seine Schiiler am Ende der betreffenden Schulstufe Zu bestehen
haben, in der Regel entscheidender als Lehrplanvorgaben. Dazy ein
konkretes Beispiel: Es gibt Schulen, deren schriftliche Maturitdtspri-
fung ausschliesslich aus einer Ubersetzung eines meist literarischen Tex.
tes von der Muttersprache in die Fremdsprache besteht. Im entsprechen-
den Lehrplan wird aber dje Fahigkeit des Ubersetzens mit keinem Worte
auch nur erwihnt!

planen einzelnen
nen nicht zukom
schreibung der z
eine Reihe oft
Sprechakten, T

Beurteilung der Lehrpline Jir den Deutschunterricht in der Jranzdsi-
schen und italienischen Schweiz

Im folgenden werden die Lehrplidne fiir den Deutschunterricht in der
franzosischen Schweiz und im Tessin etwas genauer betrachtet. Das

Hauptaugenmerk gilt dabei den darin enthaltenen (oder nicht enthalte-
nen) Lemnzielen.
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Der Besprechung der stufenspezifischen Lehr_;_)ginia (SEkléEd:;:;t:el

ien eini inere Uberlegung -
darstufe I1) seien einige allgemeiner :
}sltg?ltsﬂr(:lzhe die Lehrplidne beider Stufen gleichermassen betreffen

a) Revidierbarkeit von Lehrplinen

. line
Es wurde oben von der Gefahr der Erstar'rung ge§p_rochcn , (;he LIE};E;( ?ete
inS sich bergen. Sie miissten also periqdlsch rey1d1e1:t werde;mimtersuCh_
Hinweise auf Revidierbarkeit finden sich aber in keinem de

ten Lehrpléne.

b) Allgemeindidaktische Lernziele

i a auch
Die Einleitungen einiger, lingst nicht all_er Lehrllzlgnet: :;1;13;1:?; ch
Hinweise auf allgemeindidaktische Lernziele. S0 delsi s etwa im
leitungskapitel «Langues vivantes» des Lehmlans esLy e cantonal ¢¢
L’enseignement des langues‘ v:lvantes se prop'l te contr
POl'l'cmru)’f «l ement de la personnalité du lycéen en ¢largissa h
i it o ogrir)lmunicatives .. .»" und weiter unten im selben Le dr-
Competenf’esnzeignement des langues vivantes doit permettre, en plus i
{)lan ) "‘t-)ilisztion aux phénoménes du langage, l’ov._wgrture positive a:r-
, S“msll' 4s. aux civilisations et aux littératures des d‘1ffercnts pays coilch -
nméesl;ts lirsmﬁoge Formulierungen finden sic}:jaugh ]:n d;nr ;{Sts_:l?ﬁr - ;c ;_
inen i lan fiir die Sekundarsty .
plhﬂel:l"n u'n::i E:tv::zligergiTg;r} g:stschunterricht .lassen sich auch VOE
1/T\I:'?:‘ili‘(.:llI']:'gtl.‘.ger bundesritlichen Verordnung iiber die Anerl«:nm;/r;gi ;’:;Jls
Maturitdtsausweisen (Maturitiits—Anerkenn.ung_svcrordllllunﬁi R
ableiten und werden in allgemeinster Form in vielen Lehrp

Sekundarstufe 1l erwihnt.

¢) Beziehungen zwischen Zielen, Inhalten und methodischen Vorge-
hensweisen

1 i d methodischen Vorgehens-
i n zwischen Zielen, Inhalten und methodischen ns-
g?i';:tl:li:fleg:den in der Regel nicht aufgezeigt. Dies gilt fiir die allgemein

5.
11 Vgl. Lycée cantonal de Porrentruy (1980),_ Programl:r‘l‘z C(I!Z: 2:(:)‘\11?5, y
12 Vel. Lycée cantonal dé Porrentruy (1980): Programm
13 Vgl. Programmi del liceo (19%%): l_ill'l.dgueomgcliemc, .
. i i 1 : esco, 21.
‘X:ll gm$$$: g::l:llif:?ugl: mgdia (1983), Lingue moderne/Tedesco, Scuola ticinese
. Proj

isc (1961):
14 ‘{log-]i ]l"l!a{rllsc.i'études des écoles secondaires et progymnases de langue frangaise ( }

15 \Llﬁlg{lf:sro!?dogsge;’bg?ﬁie Anerkennung von Maturititsausweisen (1968): Art. 7.
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didaktischen wie auch fiir die weiter unten zu besprechenden fachspe-
zifischen Lernziele. Damit aber Lernziele allgemeindidaktischer Art
nicht zu wohlklingenden Leerformeln erstarren, miissten im fachspezi-
fischen Teil konkrete Hinweise gegeben werden, wie sie realisiert werden
konnen. Der Tessiner Lehrplan fiir die Sekundarstufe [ begniigt sich mit
der knappen Andeutung, dass Haltungen wie «disponibilita a esprimersi
nella lingua, la fiducia dei propri mezzi, lo spirito d’iniziativa nell’appro-
fondire le proprie competenze» !¢ durch eine «metodologia adeguata ad
ogni tipo di allievo»'® zu férdern seien. Je konsequenter nun aber alige-
meindidaktische, facheriibergreifende und fachunabhiingige Ziele in die
Lehrpline einbezogen werden, umso schwieriger wird es, fachspezifische
Lernziele vom grammatischen formalen System einer Sprache abzulei-
ten. « Wer unterrichtet, hat Entscheidungen verschiedener Art zu fillen:
Entscheidungen iiber Ziele, Themen, Verfahren und Unterrichtsmittel.
Die Entscheidungen dieser vier Arten bedingen sich gegenseitig, d.h.
Entscheidungen der einen Art haben Folgen fiir die Entscheidungen der
drei andern Arten. Dabei haben Entscheidungen iiber Ziele den Vorrang
vor andern Entscheidungen. Aber auch bei Zielentscheidungen miissen

die durch die Themen, Verfahren und Medien gegebenen Méglichkeiten
und Grenzen mitbedacht werden!’?,

d) Beziehungen zwischen dem Unterricht in den einzelnen Fremdspra-
chen und zwischen dem Fremdsprach- und Muttersprachunterricht

Als Fremdsprachunterricht st der Deutschunterricht in der Suisse ro-
mande und im Tessin auch Sprachunterricht. Es erstaunt daher, dass in
vielen Lehrplinen, abgesehen von einleitenden Bemerkungen zu den
«Langues vivantes», kein Zusammenhang zwischen dem Unterricht in
den einzelnen Fremdsprachen besteht. Sie laufen meist vollig parallel.
Ebenso erstaunlich ist der vollig fehlende Bezug zum Muttersprachun-
terricht. Mit jeder neu zu lernenden Fremdsprache muss der Schiiler
wieder von vorn beginnen. Der Unterricht (oder zumindest der Lehr-
plan) nimmt keine Riicksicht darauf, dass der Schiiler vor Beginn des
Deutschunterrichts schon mehrere Jahre Unterricht in seiner Mutter-
sprache gehabt hat, dass er schon eine Sprache «gelernt» und «erwor-
ben» hat. Die Strategien, die sich der Schiiler im Verlaufe des Lernens

16 Vgl. Programmi della sc
103, 12/15,

17 Vel. Expertenkommission zur Einfihrung und Koordination des Fremdsprachunter-
richts in der obligatorischen Schulzeit (1976): F remdsprachunterricht: Unterrichtskon-

zept Lehrwerkkonzept, Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirekto-
ren, Informationsbulletin 74, Genf, Sekretariat EDK, 8.

uola media (1983): Lingue moderne/Tedesco, Scuola ticinese
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und Erwerbs seiner Muttersprache (oder unter Umstidnden einer weite-
ren Fremdsprache) angeeignet hat, werden fiir den Deutschunterricht
nicht fruchtbar gemacht. Jedenfalls geht dies aus den untersuchten Lehr-
planen nicht hervor. Bestiinde aber im gesamien Sprachunterricht Ei-
nigkeit iiber einige wenige Grundfragen des Sprachunterrichts (etwa
iiber den Sprach- und den Lernbegriff), so konnte dadurch dem Schiiler
das (Sprachen) Lernen wesentlich erleichtert werden.

¢} Deutsch als Landessprache — Probleme der Sprachnorm

Nicht durchwegs, aber doch sehr hiufig fehlt in den Lehrplinen ein Hin-
weis auf die Tatsache, dass die zu lehrende Sprache auch Landessprache
ist. Die deutsche Schweiz wird explizit nur in wenigen Lehrplinen er-
wihnt: so kurz im Walliser Lehrplan fir die Sekundarstufe I1'%, ebenso
kurz in den Berner Lehrpldnen fiir die Sekundarstufe 1'* und die Sekun-
darstufe 112°. Ausfiihrlicher ist davon die Rede im «programme-cadre»?!
von CIRCE Il und in den Tessiner Lehrplinen?2. Im welschen Rah-
menlehrpian? und in den Tessiner Lehrplinen2* wird dabei auch aufdie
Moglichkeit eines Schiler- und Klassenaustausches mit der deutschen
Schweiz verwiesen. Meist wird in diesem Zusammenhang ein Problem
verschwiegen, das andererseits fur unsere Schiiler von eminenter Bedeu-
tung ist, die Tatsache nimlich, dass—abgesehen von bestimmten, beson-
deren Situationen — in der deutschen Schweiz als Umgangssprache nicht
die Standardsprache, sondern Dialekt gesprochen wird. Im schon mehr-
fach zitierten Rahmenlehrplan der welschen Schweiz heisst es dazu «La
langue 4 enseigner visera donc 2 une certaine ouverture vers les dialectes

18 Vgl. Département de V'instruction publigue du canton du Valais (1976): Plan d’études
et programmes des écoles secotidaires du 2¢ degré préparant 2 la maturité, Allemand,
17.

19 Vgl. Plan d'études des scoles secondaires ¢t progymnases de langue francaise (1961):
Langues modemnes, 64.

20 Vgl. Gymnase frangais de Bienne (1982): Réforme et prolongation des études gymna-
siales. Rapport 1. Plan d'étude: allemand.

21 Vgl. Commission intercantonale romande de coordination de I'enseignement (CIR-
CE 111}/ Sous-commission de I'allemnand (1981): Rapport - Programme-cadre 749, co-
ordination spécial CIRCE 111, 18, 21.

22 vgl. Froce., Chr./KOLDE, G./Rupp, H./SiTTa, H./STAUFFACHER, W./STERN,
M./ THOMKE, H. (1982): Ziele des Deutschunterrichts am vierjahrigen Liceo, 3, 7,8

23 Vgl. Commission intercantonale romande de coordination de l'enscignement {CIR-
CE 1II) / Sous-commission de I'allemand (1981): Rapport - Programme-cadre 749, co-
ordination spécial CIRCE 111, 21.

24 Vgl. Programmi della scuola media (1983); Lingue moderne, Scuola ticinese 103, 12.
vgl. FLUGEL, Chr./KoLpe, G./Rupp, H./SITTA, H./STAUFFACHER, W./STERN,
M./THoMKE, H. (1982): Ziele des Deutschuntermichts am vierjahrigen Liceo, 5.
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?el]i?;gn;;]:(eis»:i :Viesal;er diese «gewisse Offnung gegeniiber den Dia
eutschen Schweiz» im Unterricht konkr 151 .
-a O - t
da;:xlllaer glt?t dieser Lehrplan keine genauen Auskiiflf’tzeu realisieren sei
SChdegl;eerrr::;n Lfil;l(cin prézisere Angaben zu den jeweiligen Normen der ge
er gesprochenen Sprache und i )
che des Lehrers und des Schiilers. Mi er e on 2t Spra-
] s. Mit Ausnahme des K
Tessiner Lehrplan fiir die Sek eI T oo
undarstufe 1126 behandelt kein L i
etwas ausfliihrlicher Weise die Lern it das ® plan tn
' ersprache und damit das P
Fehlers. Es wird schlicht «K. i B o o des
orrektheit», was das auch 1 i
mag, gefordert. In einigen Lehrpli wi i e peissen
, gef ] rpldnen wird die Verstindlichkei
Zg;:;::iir;gzsiéungeﬁ I1111 den Vordergrund geriickt (und iiber den j;\tavgiel:
orrektheitsgrad nichts ausgesagt!). Ei iti i
l , : gesagt!). Eine positive Einstel-
nl:;g nf:lm Pha:ir_lomen des.Fel_‘:lers im Lernprozess wiire aber notwend?g
man die allgemeindidaktischen Ziele iiberhaupt ernst und isE

man dazu bereit, etwas dazu bei ieim
. , elzu U ; .
lich anzustreben. tragen, sie1 nterricht auch tatsiich-

[ Gewichtung der einzelnen Fihigkeiten

E;;Z ng:;f?tul?g der emzelneg zu erwerbenden sprachlichen Teilfihig-
ket ast in all.en pehrplancn. Meist wird das Problem - besonders
den Leh}'planen fir die Sekundarstufe I - mit einem allgemeinen Hi
weis auf die Bedeutung miindlicher Fihigkeiten «abgetan» e

Lehrpline der Sekundarstufe I

llcl(l)ln.}:;ln?g: nil:ite fir}_e. E(;cpell':tenkommission der Erziehungsdirektoren-
e fiur den Fremdsprachenunterricht in d i i
schen Schuizeit formuliert. Zwei M i sor Dot o
: cht 0 . onate spiter lag dieser Berich
in franzosischer Ubersetzun i e e
g vor. Es handelt sich dabei ie bei
EDK-Bulletins 2a und 2b. Di i i orbst 1975 v o
. Diese Lernziele sind im Herb
Konferenz der kantonalen Erzi i o orer Proeon e
rzichungsdirektoren auf ih
sammlung in Zug gutgeheissen w i e poaarver.
mmlung orden. Es stellt sich nun die F ]
wieweit diese Lernziele neuere kanton i lusst haben
i iel _ ale Lehrpliine beeinflusst hab
g:d zwlitr in erster nge natiirlich die Lehrpline fiir die Sek{xlndarstuf?;]
nn aber auch - indirekt ~ jene der Abnetimerschulen. ,

25 vgl. Commission i inati
ye intercantonale romande de coordination de I'enscignement {(1981),

26 Vgl. FLuceL, Chr./KoLbe /
M TrowKs 1. (1982) 3 , G./Rupp, H./SITTA, H./STAUFFACHER, W./STERN,
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Explizit erwdhnt wird der genannte EDK-Bericht?” nur im Rahmen-
lehrplan von CIRCE Iil, und zwar in den einieitenden Bemerkungen zu
den Erarbeitungsgrundsitzen?®, Indirekt scheint mir davon auch der
Entwurf eines Deutschlehrplans fiir die Tessiner Scuola media beein-
flusst zu sein. Im allgemeinen spiirt man aber in den von mir untersuch-
ten kantonalen Lehrplinen recht wenig vom Gedankengut dieser Ver-
lautbarung. Noch sehr wenig, dies ist nur ein Beispiel, wird in den kan-
tonalen Lehrplinen zwischen Horverstindnis in Einwegkommunika-
tion und Horverstindnis in Interaktion unterschieden (diese Unterschei-
dung wird explizit nur vom schon erwihnten Entwurf eines Rahmen-
lehrplans von CIRCE III und dem Tessiner Lehrplan fiir die Sekundar-
stufe II getroffen). Mindestens erwihnt wird in einigen Lehrplinen das
von der Expertenkommission geforderte allgemeindidaktische Ziel des
Lernen Lernens. Wie gross der Abstand der Zielformulierungen der Ex-
pertenkommission zu jenen der Lehrpldne (und vielleicht auch zum Un-
terricht) ist, mégen einige Zitate von Lernzielen aus dem Bereich der
sprachlich kommunikativen Fertigkeiten belegen: «Der Schiiler soll fi-

hig sein zu verstehen, was ein muttersprachlicher Sprecher sagen will,
wenn er sich dussert»?. Im Kommentar zu diesem Lernziel wird gesagt
«Gegenstand des Verstehens ist primir nicht das Wort oder der Satz,
sondern die Ausserung oder noch unmittelbarer: der Mensch, der mittels
Sprache etwas dussert»3°, Und noch ein Ziel aus dem Gebiete des Hér-
verstehens in Interaktion: «Der Schiiler soll jene Techniken der Kom-
munikation erwerben, die thm erlauben, sein ungeniigendes Horverste-
hen zu kompensieren»?', Dieses fiir einen Schiiler der obligatorischen
Schulzeit eminent wichtige Lernziel bleibt leider in fast allen Lehrpld-
nen unerwihnt. Ebensowenig hat das folgende Ziel Eingang in die kan-
tonalen Lehrpline gefunden «Der Schiiler soll fihig sein, nétigenfalls
sein Nichtverstehen anzuzeigen und Kommunikationsschwierigkeiten
durch Riickfragen zu iiberwinden»32, Auch das folgende Lernziel, nun
aus dem Bereich des Sprechens, wird nicht in seiner ganzen entscheiden-

27 Vgl. Expertenkommission zur Einfilhrung und Koordination des Fremdsprachunter-
richts in der obligatorischen Schulzeit (1974); Bericht und Antriige zur Einfiihrung und
Koordination des Fremdsprachunterrichts in der obligatorischen Schulzeit, Schweize-
rische Konferenz der kantonalen Erzichungsdirektoren, Informationsbulletin 2a und
2b, Genlf, Sekretariat EDK.

28 Vgl Commission intercantonale romande de coordination de I'enseignement (1981),
17.

29 Vgl. Expertenbericht . .. (1974), 98.

30 Vgl Expertenbericht . .. (1974), 98.

31 Vgl Expertenbericht . .. (1974), 99.

32 Vgl. Expertenbericht . .. (1974), 99.
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hienS:;;agwilte fiir dgn Deutschunterricht gesehen «Der Schiiler soll fa
g »Sich sprachlich so zy dussern, dass ein muttersprachlicher Ht‘)r:x_'

;zszrﬁeg; w;;st :r sggen willy -‘_3. Zu beachten ist in diesem Zusammenhang
drioklioh 22 k(; ats Lem‘ZJel des korrekten Sprachgebrauchs ist aus-
orcoet o 28 bnn » €s wird aber 'dem Ziel der Verstéindigung unterge-
ordnet> ] aneben sei gehalten ein Zitat aus dem Entwurf eines Rah-

Ipians von CIRCE III: «Léléve Sera capable de se faire compren-

Beit i
1trag verstanden werden, dieses Problem etwas zy entschirfen: ich

Im Expertenbericht hej
. ¢isst es : .
ist nicht u dazu: «Das Erlernen einer Fremdsprache

cin‘zlsli 22:— ;i;est; Em;luss c!es Regclwis§ens auf die Sprachbehen"schung
Zeoit i goners it un ob ein so!cher_Emﬂuss iiberhaupt besteht ist zur
ctes P g‘:xstlscll:en_und didaktischen Diskussion €in noch :mgel('i-
habepoblem. meri a{usf:he Untersuchungen scheinen die Annahm
egen, dass dabei die fol'genden Faktoren eine Rolle spielen: c:

33 Vgl Expertenbericht 1974
- , 100,
34 vpl, Expertenbericht . . 51974;, 188.

35 Vgl Commission ing
M mtercantonale romande de coordination de 'enseignement (1981)

36 Vgl. Expertenbericht (i
.. (1974), 95,
;g :/fgl. ‘lii_xpeneqbcﬁcht . (]974)), 9s,
et%vl:a [1;;} f:l;e:}t;rf ggn Stizl?en Krashen von der University of Southern Californi
+ .3 BURT, M.; KrasuEN, St, (1982): Language Two, New York/Oxlf%r:io
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Fasst man «Grammatik» als Bestandteil eines grosseren Bereichs
«Sprachliche Reflexion» auf, eines Bereichs, in dem die iibliche «Schul-
grammatik», wie sie weit herum betrieben wird, auch ihren, allerdings
begrenzten Raum finden kann, so darf wohl behauptet werden, dass
«sprachliche Reflexion» im Deutschunterricht der Sekundarstufe Il ein
prosseres Gewicht besitzt alsim Unterricht auf der Sekundarstufe 1. Man
darfaber nicht von der falschen Annahme ausgehen, dass so verstandene
«Grammatik» nicht auch schon auf der Sekundarstufe I betrieben wer-
den kénne. Art und Umfang sprachlicher Reflexion sind auf den beiden
angesprochenen Schulstufen verschieden, miissen es ja wohl auch sein,
soll der Unterricht alters- und stufengerecht, soll er schiilergerecht sein.

Leider geht aber aus fast allen kantonalen Lehrpldnen fiir den
Deutschunterricht in der franzosischen und italienischen Schweiz ein
ganz anderer «Grammatikunterricht» hervor.

Lehrpline der Sekundarstufe I1

An vielen Schulen der Suisse romande und des Tessins wird auf der Se-
kundarstufe 11 ein stark literaturorientierter Deutschunterricht betrie-
ben. Man konstruiert einen falschen Gegensatz zwischen «Cours de lan-
gue» und «Cours de littérature». Das Erstaunliche nun ist, dass sich ein
solcher Unterricht in den meisten Fillen nicht auf die kantonalen Lehr-
pline berufen kann. Es fragt sich, welchen Stellenwert man der Literatur
im Deutschunterricht der Sekundarstufe Il einrdumen will und ob auf
dieser Stufe die sprachpraktische Ausbildung so sehr zuriickgedringt
werden darf. Der Neuenburger Lehrplan weist ausdriicklich darauf hin,
dass ein Gleichgewicht zwischen «exercice de languey, «pratique de la
lecture» und «information sur la civilisation et la culture des pays ger-
manophones»® eingehalten werden miisse. Auf den Problembereich
«Literatur» geht auch der Kommentar zum Tessiner Lehrplan dieser
Stufe ein, wo es u.a. heisst: «Griindliche Kenntnis von mindestens drei
(fir Schiiler des Maturitétstyps D: mindestens vier) anspruchsvollen
Texten grosseren Umfangs (z.B. Roman, Abhandiung, Drama, Gedicht-
sammlung), erginzt durch mindestens eine Zusatzlektiire in italieni-

scher Sprache.

39 Vgl. République et Canton de Neuchatel, Département de I'instruction publique
{1981): Plan et programmes d’études pour le gymnase cantonal de Neuchate! - Alle-

mand, 2.
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Methodischf‘: Hinweise: Literarische Texte sollen nicht dazu verwen-
cfel werden, q’ze Entwicklung unterschiedlicher Lesehaltungen einzu-
iiben; c.iazu eignen sich Sachtexte deskriptiver, expositorischer argu-
m_enFatlver oder instruktiver Art wesentlich besser. Ebensowen;'g zielt
die literarische Lektiire direkt auf den Erwerb bestimmiter lexikalischer
oc?'er grc‘z‘mr{?atischer Strukturen. Es geht vielmehr um weiterreichende
Ziele, ngmhch um den Erwerb von Strategien, die zur Rezeption fremd-
s,_arachhcher Literatur befihigen. Die Schiiler sollen beim Lesen litera
rischer Texte auch Spass haben». )

Besondere F’mbleme scheinen die Uberginge von einer Schulstufe zur
apdem auch im Deutschunterricht zu stellen. Ein Zauberwort ist dabei
die oft bemiihte Maturitdtsanerkennungsverordnung, die MAV oder
ORM. Thre Aussagekraft wird weit herum sehr iibersc’hiitzt. Es stimmt
zwar, der Anhang (!) zum Reglement fiir die eidgendssische Maturitiits-
prufungep enthalt auch die sog. Maturititsprogramme. In Artikel 13 der
l\./.IAV hcl_sst es aber «Uber den Umfang des Lehrstoffs der im Maturi-
tatszeugnis aufgefiihrten Ficher geben die Maturitétsprogramme im An-
hang zum Reglement vom 17. Dezember 1973 fiir die eidgendssischen
M.aturltatsprﬁfungen fiir die einzelnen Typen eine in freier Weise zu be-
nutz"ende Wegleitung»“. Ich glaube, die Zeit ist geckommen, damit auf-
zuhdren, bestimmte Forderungen, welche die Sekundarstufe ’II an die Se-
kundarstufe I stellt, mit dieser «in freier Weise zu beniitzenden Weglei-
tung» abzgstl’itzen. Im iibrigen enthilt die MAV durchaus auch Ziele
die 'behcrzlg't werden diirfen (z.B. die im schon erwihnten Artikel 7 an-’
gefuhr'.te'r.l Ziele). Nach Auskunft eines Mitglieds der Eidgendssischen
Matuntatspr@ifungskommission spielen die Lehrpline in den Sprachfi-
chern als Kriterium fiir die Anerkennung von Maturititsschulen eine
untergcqrdpete Rolle. Ebensowenig ist die Form der miindlichen und
der schrllfthchqn Maturitatspriifung zwingend vorgeschrieben. Zum Ab-
schluss dieser Uberlegungen sei noch vermerkt, dass die Matl.lritiitspro—
ftr_amme zur Zeit revidiert werden. Sie sollen inhaltlich genauer be-
s ;}rlr;:rllt ;e::\iznziw Resultate dieser Arbeit sind aber erst in einigen

40 Vgl. Fouger, Chr/Kolbg, G./
M./THOMKE, H. (1982), 7. /RUPP, H/SITTA, H./STAUFFACHER, W./STERN,

41 Vgl. Verordnung iiber dic Anerkennung von Maturititsausweisen (1968), Art. 13
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Ubergang von der Sekundarstufe I zur Sekundarstufe I

Der Ubergang von der Sekundarstufe 1 zur Sekundarstufe II ist ja alles
andere als konfliktlos. Eine Losung kann meines Erachtens nur im of-
fenen, vorurteilsfreien Gespriich der beiden Schulstufen gefunden wer-
den. Als erster Schritt sollte die Sekundarstufe Il aufhdren, Forderungen
zu stellen, zu deren Erfiillung die Lehrer der unteren Stufe weder willens
noch in der Lage sind. Eine Reform hat nur ¢ine Chance, wenn sie von
unten nach oben aufgebaut wird. Dabei solite aber die Sekundarstufe I
vermehrt auch an jene Schiiler denken (auch wenn sie nur eine Minder-
heit bilden), die nach Abschluss der obligatorischen Schulzeit eine wei-
terfiilhrende Schule besuchen. Die in den Lehrplinen der Sekundarstu-
fe I enthaltenen Angaben sind leider nicht dazu geeignet, den Lehrern
der Anschlussstufen ein auch nur einigermassen realistisches Bild iiber
den Kompetenzstand ihrer zukiinftigen Schiiler zu vermitteln. Wenn et-
wa in einem erneuerten Deutschunterricht der Unterstufe grammati-
schen Kenntnissen ein anderer Stellenwert zugeordnet wird als friiher,
kann dies dazu flihren, dass auf der Sekundarstufe II ein systematischer
Unterricht in der deutschen «Schulgrammatik» nachgeholt wird, was
bei Lehrern und Schiilern den sicher falschen Eindruck entstehen lisst,
der «eigentliche» Deutschunterricht beginne erst jetzt. Es sei erlaubt,
hier nochmals eine Stelle aus dem Kommentar zum Tessiner Deutsch-
lehrplan fiir die Sekundarstufe I zu zitieren: «Der Deutschunterricht
am Liceo muss auf den Voraussetzungen, die die Schiiler von der Scuola
media her mitbringen, aufbauen. Dabei wird es wesentlich darum gehen,
der zumindest gegenwiirtig naheliegenden Versuchung zu entkommen,
den Schiilern zu zeigen, wie wenig sie wissen und kdnnen; wichtig ist
vielmehr, sie in den bereits erworbenen Kenntnissen und Fihigkeiten zu
bestitigen, auch wo diese von bisher Gewohntem abweichen, und sie mit
Blick auf die Ziele des Deutschunterrichts am Liceo alters- und stufen-
gemdass zu erganzen»*2.

Der Anspruch der Sekundarstufe IT, moglichst genau zu erfahren, was
ihre kiinftigen Schiiler, die einen erneuerten Deutschunterricht genossen
haben, nun tatsichlich wissen und kénnen, ist meines Erachtens aller-
dings auch berechtigt. Vorliufig muss dies durch genaue Kenntnis der
auf der Unterstufe verwendeten Lehrwerke und vor aliem im direkten
Gesprich zwischen Lehrern der beiden Stufen ausgehandelt werden.
Lehrpline geben, wie schon erwihnt, ein nur sehr unscharfes Bild und

42 Vgl FutigeL, Chr./Koupe, G./Ruep, H./SitTA, H./STAUFFACHER, W./STERN,
M./THoMKE, H. (1982), 1.
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entsprechen zudem meist nicht der unterrichtlichen Wirklichkeit. Es
so}l versucht werden, ein sehr allgemeines holzschnittartiges Bild‘des
\yunschenswerten Kompetenzstandes eines Schiilers nach der obligato-
rischen Schulzeit lehrwerkunabhingig zu umreissen: Im Hér- und Le-
severstehen wird ein ziemlich hoher Kompetenzstand erreicht werden
Der Lehrer der Sekundarstufe I1 kann da mit einer geringen, schmalen'

~ Bandbreite rechnen. Nicht so hoch, aber auch noch wesentlich héher als

fruher,. wird die Sprechfihigkeit ausgebildet sein. Allerdings ist dabei mit
er.hebh'chen individuellen Unterschieden zu rechnen. Am schwichsten
wird die Schreibfihigkeit ausgebildet sein, auch da muss mit einer gros-
sen Bandbreite gerechnet werden. Was den erreichten Korrektheitsgrad
angeht, so.ist an das Zitat aus dem EDK-Bulletin zu erinnern wonach
Korrekth_elt zwar angestrebt, aber dem Ziel der Verstﬁndigung’unterge-
qrdnet sei, Im Bereiche der Kenntnisse in der deutschen Schulgramma-
tik wcla.rden die Lehrer der Sekundarschule II nicht umhin kénnen bei ih-
r@n‘kun_ftigen Schiilern gewisse Abstriche vorzunehmen. Auch di:e Lern-
f‘ah_lgkelt‘sollte erhalten geblicben sein. Dies ist, wie jeder Praktiker
weiss, keine Selbstverstindlichkeit. Hier wird die Bandbreite einerseits
von Personlichkeitsvariablen, andererseits von der Art des Deutschun-
terrichts auf der Unterstufe abhiingig zu machen sein.

Bei meinen groben Umrissen habe ich bewusst Angaben zu Art und
U.mfang des Wortschatzes, zu Grammatikpensen weggelassen. Solche
L‘1sten, obwohl von Lehrern der Sekundarstufe 1T nicht ungern geschen
fithren nur zu Missverstindnissen und tragen nicht dazu bei. den «Gra:
ben zwischen den Stufen» zu iiberbriicken. ,

Eine genauere Bestimmung von « Treffpunkten» nach der obligatori-
schen Schulzeit ist im {ibrigen vom Ausschuss Fremdsprachenunterricht
der PéicFagogischen Kommission der EDK in Angriff genommen worden
Dass diese Aufgabe von einem gesamtschweizerischen Gremium eben-
dem Ausschuss Fremdsprachenunterricht der EDK, bearbeitet,wird
zeigt, dgss es dabei nicht nur um ein Problem des Deutschunterrichts in,
der Suisse romande und im Tessin geht, sondern dass dje Erarbeitung

solghl:tr «Treffpunkte» einem gesamtschweizerischen Bediirfnis ent-
spricht.
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