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De plus en plus, l'enseignemént des langues vivantes re=~
court aux techniques audic-visuelles. L'utilisation de ces moyens nouw
veaux souléve nombre de‘pfa lémes sur quoi manque souvent encore 1'in-
formation nécessaire, La publicité commerciale, la recherche de la fa-
cilité, le désir d'stre 2 la page incitent les uns & une confilance avet-
gle, tandis que d'autres se tiennent sur leurs gardes et craignent ce
- qu'ils appellent une mécanisation de 1l'enseignement, |

_ Cette 1llusion comme ce refus sént dommageables et
n'ont d autre cause qu'une série de malentendus, D'abord la nouveauté
n'est pas sl récente qu 'i1 paraft : vers 1906 déja, Ch, C. Clarke, pro=
fesseur a 1'Université de Yale, recourt & une "machine parlante“ dans
les classes de langues étrangdres, eot, depuis la dernidre guerre suye
tout, le magnétophone a permis d'appliquer avec un succds réel certains
des principes établis par la linguistique moderme. Ensuite,'dané un la-
boratoire de langues, 1'éléve peut prendre téut le temps qui lui est
nécessaire pour maftriser telle difficulté particulidre, sans retarder
le rythme de la classe; le professeur, lui, y joue un réle plus actif
et plus important qu'avec n'importe quelle autre méthode directe ou
lsemi-directe.

En quoi, demande~t-on encore, cela regarde~t~il 1'uni-
versité ? La réponse est double, D&s le moment que des laboratolres de
langues s'installent dans les écoles secondaires, un pergonnel engel~
gnant apéclalement formé est nécessaire. Car si 1'on peut s'initier en
quelques heures au maniement d'un magnétophone, les méthodes audio-
visuelles exigent, elles, une préparation de niveau universitaire. Le
r8le du laboratoire, les problémes qu'empsrte son intégration dans
1'enseignement traditionnél, les divers champs de son application doi.

vent Etre scigneusement &tudiés, Il ne suffit pes que les mattres de



l'ensetgnement secondaire sachent les avantages de ce nouveau mode d' en~
seignement, il importe teout autant qu'ils en connaissent les Ilmites et
~ les servitudes.. Bref, ils doivent posséder une formation assez pouésée
dens les domaines de 1la phonologie, de la phonétique aormale et correcs
tive, de la syntaxe‘structurale, de la raychologie du comportemeﬁt et
de 1'apprentissage. L'université& doit done se‘préparer‘& asshmer_une
telle formation, Elle é, d'autre paft, un premier r8le & jouer dans la
recherche. D'année en année, les appareils se perfectionnent f il faut
‘se tenir su couranﬁ, Etre a méﬁe d'informer exactement, de conseillar
avec sflvreté, Quant aux méthodes, celles qui sont actuellewent en vents
dane le commerce s'adressent aux débutanfs, adultes principalement;
elles ne répondent pas aux exigences propres de notre enselgnement se-
condaire. Le matériel didact*oue doit donc &tre, dans une 1afne mesure,
créé et adapté, travail long, délicat, ol doivent collaborer le linguis~
te, le pédagogue et 1le psychoxogue, et qul ne souffre aucune improvisa-
tion : il faut dé&finir préalsblement les bases lexicales correspondant
3 tel niveau d'étude, 1'ordre d'apprentissage des structures syntaxi~
ques, la méthode de présentation, la durée et le rythme des exefciées,l
les rapports de la matidre entendue avec la référence écrite, ete,

La reconnaissance de ces diverses tdches a conduit 3 la
- création, en 1965, d'un Centre de linguistique appliquée 3 1'Université
de Neuchfitel, qui diquse d'un labsratoire de langues depuils 1960, Trés
vite, une collaboration interuniversitaire apparut indispensable, C'est
ainsi que le 15 décembre 1965 se réunissaient 3 Neuch3tel des représen-
tants des Universités de Be erne, Fribourg, Genédve, Lausanne et NeuchBtel,

Ils approuvérent la création d'une Commission interuniversitaire de 1in-

guistigue appliquée (CILA) qui, depuis lors, s'est réunie chaque mois,

et ol sont maintenant représentées téutes les universxtés suisses, v
compris la Hochschule fur ertschafts- und Sozilalwissenschaften de Saint-
Gall, .

La CILA a décidé d'organiser un premier cours 2 1'inten-
tion des maftres qui enseigrent déja dans un laboratoire de langues ou
seront appelés 3 y officier prochainement, Ce cours aura lieu 2 Neuchfitel
du 26 septembre au 14 octobre 1666. ‘A son programme figurent 1'enseigne~
ment, par divers spécialistes suisses et étrangers,-de notions appro-

Priées de linguistique synrheonique, de phonétique, de psychologie




linguistique, 1'6tude de problimes didactiques et méthodologiques,
enfin 1'introduction & tous les aspects pratiques du 1éboratoire, du
_ maniement des appareils au classement des collections. L'enseignement
se fera en‘frangais et en allemand et 1'on considérers l'enseignement.
du frangais, de 1'allemand et de l'anglais, '
Autre décision : la publication d'un Bulletin dont
la rédaction a &té conflée aulCentre de linguistique appliquée de
Neuchfitel. En voici lé premier numérc, qul donne une idée sinon com~
pléte, du moins suffisante du but de cet organe. La pramiére partie
réunit des articles traitant de problémes généraux ou particuliers 3
telle langue, tous relatifs & 1'enseignément par les méthodes audio.
visuelles et 4 la iinguistique appliquée. La seconde,‘bibliographique,
renselgne suy Quelques ouvrases ressortissant aux mémes domaines :
nous espérons pouvoir la développer et lui donmer un caractdre systé-
matique. | : _
Espérons qu'en dépit de sa véture modeste, ce Bulle- -
tin deviendra le trait d'union entre tous ceux qui, chez nous, 5'ocecu-
pent, & des titres divers, de lienseignement paf les méthodes audio~
visuelles, Il se développera 3 la mesure de leur collaboration, de
leurs critiques et de leurs suggestions, Nous sollicitons les vmes et

les autres ! par avance, merci .

Georges Redard

La Commission interuniversitaire suisse de

1{nguistiqﬁe appliquée (CILA)

se compose actuellement des membres suivants :

Université de Ble o MM, Ed:;Kolb et Ph. Quinche

Université de Berne : MM, P,F. Flilickiger et G, Redard (président)

Université de Fribourg : Mlle H. Christoffels et M. R. Sugranyes de
' : Franch '

Université de Gendve : Mlle 8, Vater, M. J.-F. Hétrel .

Université de Lausanne MM, E. Giddey et A. Guex

Université de Neuchitel : MM, A, Cilliard (secrétaire) et €. Redard
Université de Saint-Gall : M. H. Gonzenbach
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Le laboratoire de phonétique et de poétique expérimentales

de 1'Université de Genéve,

Le projet de rénoﬁation du laboratoire de phonétique de
Gendve date de 1959. Un crédit de démarrage fut accordé en 1961, Puis,
avec l'aide de la Société Académique ot griice 2 des crédits d'Etat an-
nuels, nous n'avons cessé de perfectionner 1'appareillage, complétant
un ensemble qui ne pourra se déployer que le jour od des salles suffi-
samment spacieuses nous sercnt affectées,

Actvellement et.depuis la 16 juillet 1965, le labora-
toire se divise en deux secteurs ! celui de la phonstique et celui de
la poétique. Pour le premier, j'ai fait appel a M. J,-P, Métral; je
lui ai confié l'enseignement de la kymographie, &tude des vibrations
nasales, buccales, laryngiennes enregistrées simultanément, mais par
voles distinctes, Le‘modéle actuel, installé par les services techni~
ques de l'Université de Strasbourgn est un électro skymographe, soit une
version améliorée du Kettererschreiber., L'amplificateur qui en est 1'H.
me nous permet de diriger les informations fondamentales sur 1'écraﬁ
d'un oscilloscope Tektronix, od les vibrationé du nez, de la bouche et
du larynx s'inscrivent 2z des niveaux différents, Lfﬁppareil disposant
d'une mémoire, les images dpparues peuvent &tre fixées et photograF
phiées. Il est également possible de conserver les images obtenues
dans la partie supérieure de 1' &cran, - od 1i'on enregistre par exemple
la voix du maltre -~ et d'effacer 2 volonté la partie inférieure, od
1'on fait apparattre }d voix de 1'élédve, La kymographie est l'un des
fondements de la phonétique expérimentale : elle renseigne exactemént
sur l'articulation, ses moments, son intensité, la pente des attaques,
la transformation et 1'interaction des soms cdntigus; elle met en lu~
miére les phénomdnes de naéalisation, de sonorisétion, de dévoisement
et, en bref, toute cspéce d'assimilation; elle révéle des épenthéses,
elle renseigne sur la nature des sons prononcés (par exemple les di-
vers types d'r). |

| La seconde base de la phonétique expérimentale est re-
présentée par la palatcgraphie, Naguére, nous avons travaillé a3 l'ai-

de de palais artificiels; nous en aveons néme fabriqué, en résine



synthétlque, 2 la manidre des mécaniclens-dentistes. Depuis 1961,
nous dispcsons d'un photopalatograrche, dont le modéle a ét& congu par
le Dr Anthony, d'Edimbourg; notre réplique a &té construite par la
maison‘Wagner de Strasbourg. Nous photographions l'empreinte laissée
par la langue contre la voiite palatine lors de 1a pronqnciation de
tel ou tel phonéme, de telles ou télles_associatipns de phonémes.
Cette étude, précileuse, détermine les points d'articulation, dévoile
leurs déplacements gcus l'influence des phonimes voisins et, par 1a,
éclaire les phénoménes de palatalisation, de.mouillure, de vélarisa-
tlon. Celuil qui a &tudié de cette maniére les phaseé d'une évolution
historigue, pav exemplelcelles gri conduisent de l'e fermé accentué
libre du bas~latin au ol {(wa) dn frangais moderne ne peut plus les
oﬁblier ni les intervertir. La palatvographie rend de grands serviceé
" daus 1'apprentissage du langage chez les sourds-muets et dans la
correction des défauts de prononciation,

Nous possédone aussi un coliteux speciv ographe américain,
le Soﬁagraph Kay, permettant 1'étude des résonances et des zones for-
mantielles, Mlle 8. Vater est cn train de l'utiliser abondamment au
cours de ses recherches sur la diphtongaison allemande. Ce mSme appa-
reil peut nous fournir des renseignements sur la valeur de telles ou
telles prothdses dentaires ou sur la’ qualité sonore des instruments
de m.usiciuét Coﬁvenablement réglé, 1) devrait conduire 3 la détermina~
tion objective de la ‘qualité voeésale.

En pratique les deux secteurs s'interpénétrent sur plus
d'un point, pour la bonne raison que la poétique prend 3 tout moment
son appul sur des ﬁotions de phondtique. Aussi‘le laboratoire dispo-
se=t~ll d'un certain nombre d'appareiis'qui sont communs aux deux
secteurs : ce sont, en premidre ligne, deé appareils de démonstra-
tion acoustique, comme le sonomdtre (mettant en &vidence la formation
des harmoniques), lz pipe de Ticchioni (montrant le r8le des résona-
teurs dans la furmation du timbre), le générateur de fréquences (dé-
terminant les seuils de 1l'audition, vérifiant la vitesse des enre-
glstreurs, la justesse des diapasomns, etc.), l'oscilloscope portable
Siemens (pour 1'étude de 1'onde sonore, la différenciation du son et
du bruit, les rapports amplitude~intensité, largeur d'onde~-fréquence,

la distinction des harmoniques et du fondamental), 1l'oascilloscope



Philips (pour 1'étude de 1a chaine'parléey_de la syllabation, etc.).
Nous pouveons filmer l'oscillogramme griice A une caméra continue et pro-
céder A des mesures trds précises das dﬁrées et des rythmes comme 2 une
gegmentation améliorée des phonémes qui, dans un kymogrdﬁme tendent 2
'se confondre (voyelle -:-r, voyelle -+ 1, par exemple). l
Le secteur de la phonétique utilise encore un stroborams

Tarneaud (permettant 1'observation des cordes vocales en mouvement), un
spirométre (mesurant la dépense d'air relative auxlphonémes, mals per.
- mettant aussi des &tudes relatives au vers, au verset du podme en prose,
3 1; strophe, 2 la période, et que le second secteur peut revendiquer) .
Enfin, celul qui voudrait refaire les études de Stetson sur'la'Syllaba«
tion, ou étudier les rapports de la respiration avec le vers ou la
strophe dispose d'un puneumograrhe, accessoire du kymogréphe.

| Personnellement, jé'mfoccupe plus particulidrement du
second secteur, celui de la poétigue, of je suls secondé par'Mlle 5.
Vater, Ici, le principal outillage est constitué par un groupe de qua-
tre appareils, savoir : un magnétophone professionnel un intenalmet;e,
un mélographe Frdkjaermjensen, un mingographe. Les informations reé-
cuelllies sur bande magnétique, sont analysées par cette chaline &lec-
tronique et ressortent du mingographe sous forme d'une bande de papler
- ol apparaissent trois courbes : un oscillogramme complet, un intengi~ |
gramme et un mélogramme. Un dCroulement rigoureusement 1sochrone et un
€talonnage automatique nous permettent de mesurer les durées (avec une
précision allant d'1/100 de seconde 2 1/400 de seconde selon la vites-
se choisle), les intensités (en décibels) et les hauteurs musicales
(2 un 1/2 ton et, dans la partie moyerne du tracé, a 1/4 de ton pras),
Ces données fournissent d'excellents renseignements sur la segmenta-
tion des phonémes et sur les phénomdnes d'assimilation, Un procéds
inédit nous a permis, tout ré;emment,:de déterminer le moment de 1'ic-
tus rythmique dans la chafne parlée et d'étudier les modifications du.
tempo en: fonction du débit (nombre de syllabes compris dans le groupe
rythmique) et en re;atlon avec le signifié émotif de la mesure. Dans
le secteur II, le chercheur dispose g4 accessolres qul sont destinds
a d'éventuelles é&tudes de psychoiogie stylistique : modification du
- rythme respiratoire et cardiaque (cardiographe, sphygmographe, phieumo-

~ graphe) en relation avec le texte récité, modification de certaines



“w 9 ml'

réactions physiologiques, Des diapasons, un harmonium Hohner, 'un métro-
nome 2 mercure inscrivant ses batteménts au moyen d'un signal &lectri-
que viennent compléter 1'équipement de ce secteur.

Nous vivons ici dans le présent et dans 1'avenir, Nous
savons que demain nous aurons bescin d'un segmentateur pour néus livrer
3 des études de microphonétique, d'un seecond spectrographe en vue d'obe
tenir uﬁe photographie continue de textes plus longs que ceux que nous
pouvons examiner avec le sonagraphe. La connexion d'un'mélographe et
d'une cellule de télévision doit permettre une visualisation de la mé-~
lodie propre & corriger 1'intonation monot ne des sourds-muets qui
font 1'apprentissage de 1a parole, A 1'écoute des progrés accomplis
dans les autres domaines de la prospection séientifique, nous vivons
dans un perpétuel devenir, Mais il serait régrettable-que certains ap-
pafeils, et non des moins onéreux, fussent démodés avant que se soient
ptésentés les éhercheurs pour qui nous les avions prévus. La CILA, en
nous adressant des esprits avides de connaissance, valorisera les reg-

gources de notre laboratoire.

17, chemin Garance Henri Morier

1208 Grange-Canal

Eléments segmentaux et &léments prosodiques

L' enseignement de la prononciation d'une langue étranw
gére n'est pas chose aisée : on a longtemps cru (et certains ensei-
gnants croient encore) qu'une langue vivante s'enseigne comme une lane
gue morte et que les formes orales de ‘cette langue s acquerront automa-
tiquement, par imitstion ou par imprégnation lnconscientes. Bien au con-
traire, les problémes que pose cet enseignement sont multiples, mails
plus délicats encore lorsqu'on a affaire 3 des étudiants avancés, En
effet, dans les cas les plus favorables, ces étudiants avencds auront
appris la prononciation des mots de cette laﬁgue,_ils sauront peut-f.
tre les transcrire en symboles phonétiques, mais bien rares sont ceux

qul sauront dire correctement une suite de mots organisés en groupes



et en phrases, L'enéeignement qu'pn_leur a donné a présenté les éléments
de la langue parlée en piéces détachéeé : on a oublié qu'une phrase n'est
pas une juxtapdsifion de mots mais une onde sonore ou une suite d'ondes
sonores, un flot continu de sonms qui s'enchafnent en s'imbrigquant les

uns les autres. En d'autres termes,.on s'est attaché aux éléﬁenta segmehm
taux au détriment des é&léments prosodiques0 Cette négligence est d'ail~
leurs imputables aux nombreux traités de prononciation.qui se contentent
de présenter 1'un apréds 1'autre chacun des sons de la-langue, comme s'il
s'agissait des pléces d'un puzzle qu'il suffirait ensuite. d'assembler

| pour acquérir une prononciation correcfe;

Les études entreprises dans différents laboratoires de
phonétique (en particulier aux Etats«lnis) ont montré& 1'importance des
&léments prosodiques dans 1'audition et dans la phonation, L'um des plus
négligés de ces éléments, c'est le rythme. Uné comparaison entre le
frangals et 1l'anglais, par exemple, montre que, comme suf tant d'autres
points, ces deux 1ahgues s'opposent : le frangais ast caractérisé par
une grande égalité rythmique, 1'anglais par l'inégalité de son rythme.
Dans un mot dit sans intention affective particuliére, les syllabes
frangaises se succédent 2 intervalles réguliers, seule la derniére syl
labe étant un peu plus longue que les autres; en anglais les syllabes
tombent 2 des intervalles irrdguliers, le rythme est haché, saccadé,
inégal. L'oppusition est encore plus flagrante s l'on considére le
groupe rythmique.: en frangails, lea rythme se maintient toujours égal
jusqu'a la derniére syllabe prononcée du groupe, qui sera un peu plus
longue que les autres (dans certains cas, les voyelles finﬁles des
mots importants du groupe seront légérement allongées). Alnsi, le mot
perd son individualiéé, se fond dans le groupe; l'unité rythmique est
le groupe (ce dui vaut au frangais d'8tre la langue des calembours).

En anglais, le rythme propre 2 chaque‘mot_se maintient dans le groupe;
1'unité rythmique est le mot et non pas le groupe.

| L'accent, autre élément prosodique, est étroitement 116
au rythme. 5i nous poussons plus loin le paralléle esquissé plus haut
entre le frangais et l'anglais, 11 faﬁt relever en tout premier lieu que
ta place de l'accent de mot est fixe en frangais (c'est-a-dire qu'il
affecte toujours la méme syllabe, la defniére), tandis qu'en anglais

il peut affecter n'importe qué11¢ svllabe, L'6tude statistique 3



laquelle s'est livré Pierre Delattre (1) montre que dens les quatre lan-
ques qu'il a analysées, c'est en anglais que l'on trouve la plus grande
diversité dans la place de l'accent, avec cependant une certaine tendan-
ce A le placer dans la premidre moitié du mot, Tl résulte de cette di-
versité que l'accent a en anglais une founctiszn distinctive : ainsi, le
mot record peut &tre substantif ou wverbe seloﬁ que l'accent est sur la
premiére ou la seconde syilabem Cette'possibilité.n'exiate_pas en fran~
¢ais ¢ un accent placé sur la premiére syllabe du mot encore aura une .
valeur affective maln non pas distinctive, Autrement dit, il est impose
gible de changer le sens d'un mot en frang¢ais par le déplacement de
1'accent tonique; il pourra exprimer 1'état affectif du locuteur, mais
ne pourra pas changer le sens de son message. Il en découle qu'un étu~
diant francophone apprenant l'anglais a tendance 3 sous-estimer 1'im-
portance de l'accent tonique, & ne.pas marquer avec assez de netteté
l'opposiﬁion entre syilabes toniques et syllabés atones ou 2 placer
syatématiquement l'acecent sur la dernidre syllabe du mot. L'étudiant
anglophone apprenant le frangais doit également modifier ses habicudeé
rythmiques et toniques, Mais il s'achoppe encore 3 une autre difficule~
té : la nette altermance des voyelles tonigues et atones en anglais a
pour effet de réduire beavcovp de voyelles atones & une sorte de déno-
minateur cemmun, qu'on appelle voyelle neutre cu "schwa", son voisin
du e muet frangals, L étudiant anglophone est tenté de tramsporter cete-
‘te habitude de l'anglais nu frangais, ce qui le fera dire : "il est
‘melade" pour "il est malade". '
Rythme, accent tenique, Iintonatlon : volci un troizidme
élément prosodique qui est actuellement 1icbjet de plusieﬁrs études,
Pour s'en tenir une fols encore au frangais et a l'anglais, une étude
de Pierfe ﬁelattre (2), fondée sﬁr 1'analyse de spectrogrammés, déga-
gé les principales caractéristiques intonatives de ces deux langues.
Dans une phrase déclarative, la continuation se marque le plus souvent
en frangais par une intonation montante, en anglals par une intonation

descendante, Une fois de plus, les deux langues s'opposent, D'ailleurs
: ang .

(1) Comparing the Prosodic Features of English, German, Spanish and
French : IRAL, 1, 1963,

(2) La legon d'intonztion de Simone de Beauvsir : The French Review,
35, 19451,



la courbe générale de l'intonation est netteﬁent plus unie, plus plane
en frangaiﬁ qu'en anglais, ol la ligne intonative est brisée, coupée
‘par de ncmb:éux a~coups. Cela confirme ce gue nous avons vu plus haut
A propos du rythme et de 1'accent tonique et se trouve susgsi 116 3
1'articulation reldchée, décroissante et posférieure de 1'anglais par
"opposition 3 l'articulation tendue, croissante et antérieure du fran-
gais. _ -
| Les habitudes rythmiques, toniques et intonatives de

la laﬁgue_maternelle s'acquidrent dans la petite enfance par imitation
instinctive., Passé 1'dge de dix ans environ, de nouvelles habitudes

ne peuvent &dtre prises que par un effort comscient. Une prise de consw
clence des éléments prosodiques (et naturellemenﬁ des &léments segmen-
taux auesi) de la langue maternelle est indispensable 2 1'apprentissa~
ge'des formes orales d'une langue étrangdre. Et si elle est indiépenw
sable a 1'étudiant elle l'est bien plus encore au maftre qui sera
alors & méme de prévoir les difficultés que rencontreront ses &tudiants
et de trouver comment les surmonter, en fonction des caractéristiques
de la langue materneclle de ses &léves. Tout &tudiant qui se destine 2
l'enseignement d'une langue vivante devrait, au cours de ses études,
gtre amené 4 connaltre ces éléments de sa langue maternelle aussi bien
que ceux de la langue qu'il enseignera,

Reste un dernier é&lément prosodique, tras importaﬁt et
mal exploré encore : il s'agit des phénomdmes, souvent fort complexes,
qui apparaissent lors du passage d'une syllabe 2 une autre syilabe ou
d'un mot 3 un autre mot, phénoménes que 1l'on groupe gous le nom de
jointure (juncture) et qui pourraient faire 1'6bjet d'un autre arti~

cle,

6, avenue Beaumont ‘ ; André Guex

1000 Lausanne



L'acquisition du systéme phonologique frangais :

problémes pédagogiques

. La phonétique, -~ gt 11 arrive qu'on entende par ce mot,
sans en débattre clairemenﬁ, plusiéurs notions différentes -, est 3 la
mbde chez les professeurs de langues vivantes. Certains, par exemple,
croient encore malheureusement qu'elle se réduit a 1'orthoépie, c'est~
A-dire.a l1'engemble des régies qui, daus ﬁne langue donnée, prescri-
vent la prononciation reconnue corrects : un ensemble de correéponn
dances entre la graphie de la langue et un modéle de prdnonciationl:
il s'agit de décider, par exemple, a'il faut prononcer en frangaié
[ekyestr(a)} ou [ekestr(s)], [std:d] oulstZ]. Ce sont 13 des difficul-
tés A vral dire secondaires : les traités delprononciation (1) et les
dicticnnaires de prononciation (2) ont &té congus pourlles résoudre
il suffit de les consulter. Pour l'étranger le probléme se situe ail-
leurs. Il s'agit pour lui de maftriser des sons qui n'existent pas
dans sa langue, ou qui jouent, s8'ils y existent, un r&le différent.
Par mattfise, on doit comprendre pérception auditive, identification,
autant et méme davantage que production correcte,

Mais d'abord, lorsqu'il pense aux fréquents contacts
entre hommes de langues diverses auxquels donnent lieu aujourd'hui lé
tourisme, le commerce, 1'industrie, 1'étudiant peut se demander s'il
vaut la pelne de comsacrer de nombréuses heures 3 1'acquisition de la
prononciation correcte d'une 1ahgﬁe étrangére. Aprés tout, tréé fréw
quentes sont les situations ol nous réussissons 3 nous faire suffisam-
ment comprendre a3 1'étranger, méme avec une prononciation trds défec~
.tueuse, et désormals une élocution fautive est bien rarement considé-
rée comme ridicule : qu'on songe aug films ou aux piéces radiophoni-
ques dans lesquels, intentionnellement, 1'auteur fait intervenir des
acteurs {ou leurs doublures sonores) qui s'expriment avec un fort

"accent" destiné 3 les signaler comme étrangers. Savolr pourquoi ce

(1) c£, Pierre Fouché : Traité de prononciation frangaise. Paris,
Klincksieck, 19539,

(2) Léon Warnant ": Dictionnaire de la prononciation francaise.
Gembloux, Duculot, 1962,



procé&dé contribue méme 2 renforcer notre plaisir, ce serait matidre 2
une étude socio~linguistique intéressante, Toujours est-il que beau-
coup de nos contemporains jugent illuscire, et d'ailleurs sans grande
utilité, da maltriser la prononciation d'une langue étrangérén'On‘les
comprend, mais ils se trompent.

En effet, pour qui nz s'y intéresse pas comme spécilalis-
te, l'effort de parler sans graves déformations une langue étrangéré
mobilise trop longtemps trop d'attention, pour un “rendement" jugé par
avance insuffisant., C'est ici que se trouve 1'erreur : s'il importe de
8'exprimer avec un minirum de correction phonétique, ce n'est nullement
pour faire valoir une belle &locution, mais au contraire pour &tre sdr
de comprendre correctement autrui. Co paradoxe est dfl au fait que sur
le plan neurologique, audition et phunation ne sont que les deux pSles
d'une unique fonction : les mé&decins parlent des circuits nerveux de
1'audio-phonation. Les véritables faﬁtes d'élocution dans une langue
étrangére sont celles qui entrainent une erreur dans la compréhension
dv message, Elles sont beaucoup plus fréquentes quion le croit. De
plus, elles ge situent, dans 1'énoncé, en_d'autres points que ceux suf
lesquels le locuteur non averti croit devoir porter son attention, Cela
revient 2 dire Que les difficultés ne sont pas redoutables par elles-
‘mémes, mais parce que le locuteur ne les éprouve pas comme difficultés,
ou méme n'a pas la moindre conscience qu'il se trouve 2 tel instant
devant un fragment d'énoncé qui représente pour lul un probléme :
lorsqu'il était dans le rdle de l'auditeur, il n'a pas entendu,.ou en-
tendu faux, et par conséquent sur ce point, il est exclu qu'il s'ex~
prime 3 son tour correctement. La faute risque dés lors de modifier

le message (1), et si le destinataire se irouve incapable de percevolr
l'erreur et de la corrigér aussitdt dans sa compréhension, la méprise
s'aggrave; e message échangé ne refléte plus la pensée des interlo-
cuteurs; brusquement l'échange‘s'arréte, devenu impossible.

De plus, en présence de tels falts le comportement des

interlocuteurs se révéle difficile a corriger & cause de la direction

(1) On peut s'en convaincre par 1l'examen attentif des fautes dans une
dictée d'éléves débutants; dans la presque totalité des cas, prés
de la moitié des fautes dites "d'orthographe" sont en réalité des
faites de phonétique, plus précisément d'identification auditive.



de l'attention au cours d'un entratien : ausel bien chez 1'auditeur que
chez le locuteur, l'attention se porte naturellement sur la pensée et
non sur son expression, en linguistique on dira : sur le signifié, et
non sur le sigﬁifiant sonore, Le premier effort du professeur est donc
de faire prendre conscience de la faute en tant qu'elle concerne des
song, provisoirement détachés de leur valeur significative, D'd@ 1'in-
tér&t primordial, pour les éléves débutants, des exercices et des tests
de discrimination auditive, sur lesquels nous aurons 2 revehir.

Mais quelles sont donc ces fautes ai’ lmportantes par
leurs conséquences ? Dans la partie qui va suivre, le lecteur spécia-
liste nous pardonnera le rappel de dbnnées archi-connues :elles ne fi-
gurent ici qu'en raison de leurs conséquences en pédagogie de phonéti-
que frangaise, Les premiéres fautes (1), les plus grﬁvea, tiennent 2
la difficulté d'identification de phonémes de 1a_1angue d'étude in;on-
nus de la‘langue'maternelle de l'étudiant. Il faut donc que le prdfes-
seur connaisse les deux systéﬁes de phbnémes en présence; et én conQ
flir dans la conscience ou plut8t dans 1'inconscient de -1'éléve. Nous
tenterons plus tard de présenter le systéme frangais comparé aux sys-
times des principales langues voisines, Gonténtons-nous pour 1'instant
d'évoquer des exemple de phonémes nouveaux pour 1'étranger : telles
sont Jes voyelleé nasales de notre langue. Tel est aussi notre phonéme
voealique /y/, inconnu des locuteurs espagnols, italiens, anglais,
grecs, portugais, polonais, russes. Ces derniers seront donc incapa-'
bles de compfendre au départ la différence entre "c'est au~dessus"
et "c'est au-dessous". On assiste, chez eux, au phénomdne de 1'inter-
féren;e phonétique : le phonéme nouveau est le plus souvent incons-
ciémment analysé dans les traits pertinents qu'il possdde en commun
avec ceux des phondmes voisins de la langue maternelle. Ainsi /y/ |
frangais est identifié par um Anglgis successivement c?mme antérieur,
puis d'aperture minimale, d'od sa féalisatioh [jul, le locuteur ou=
bliant la labialisation, non éssociée dane sa langue aux deux autres

traits,

(1) bien entendu, nous écartons d'emblée les facteurs prosodiques,
tout aussi importants; mais ils font 1l'objet d'une autre contrie
bution dans ce Bulletin. :



Les secondes fautes, tout aussi importantes, sont celles
qul portent sur des sons qui existent bilen dans la langue maternelle,
mais y fonctlonnent autrement. L'eépagnol connaft les deux sone vocali-
ques {e] et [&]{ les deux sons consonantiques [s] et [z], maisrils cor-
respondent pﬁur lui, les deux premiers au seul pﬁdnéme vocalique e/, |
les deux autres au seul phondme consonantique /s/, avec variantes com:
binatoires, réalisées automatiquement et inconsciemment, [e] ou [e],
[s] ou [z] selon l'entourage. Or en frangais, il s'agit de quatre pho-
némes, de quatre £léments différenciateurs;'voyez "je le feral volon-
tiers", "je le ferais volontiers";‘”ils.ont décidé", "ils sont décia
dés", "ils ont des idées"., Comme 1'Espagnol’n'at£ribue dans sa langue
auvcune différence de signification & ces différences d'articulation, .
il ne les entend pas, Il ne les entendra pas non plus en frangais. Si
done il étudie notre langue, il lui faudra apprendre A reconnaftre 3
1'audition, puis 2 choisir dans son élocution un terme d'une des pai-
res ci-dessus, Identique sera le probléme posé a un Arabe par la dis-
tinction /p/./b/ 2 1'initiale : "cette bidre est chaude", "cette pier-
re est chaude",

| A une troisiéme catégorie appartiennent les fautes dues
2 la présence, dans la langue d'étude, de phondmes identiques mais pré~
sentant une distribution différente de ce qu'elle est dans la langue
maternelle, Par exemple, si 1'allemand connaft la distinction phonolo-
gique consonne sourde ~ consonne sonore en position initiale et inté-

rieure, il ne la connait plus en position finale : das Rad = [ra:t]

ou [ra:qd], der Tag = {ta:k]. En frangais la sonorité reste pertinente
la rade / la rate, il brigue./ une brique. '
La quatridme catégorie est celle des fautes dues 2 une -
différence de segmentation des syllabes : sur ce point, en raison des
enchatnements et des liaisons, le frangais, avec sa forte tendance 2
la syllabation ouverte, pose 3 la plupart des étrangers de trés gros
problémes, aggravés encore par le jeu déroutant du [s]:caduc des grou-
pes comme : "il est arrivé d'Amérique il y a quatre ou cing ans"
(syllabatien : [imlsntawriwve—daume~ri-kimﬁamkamtruwsfﬁkﬁ]), ou bien :
"il en aime une autre" (syllabaticm :[i~l3-né-my-no:tr]), eu encore :

"il refuse de refaire .,." (syllabation : [il-ra-fyz-der-fer,..])



opposé 3 : "il a refusé de le refaire" (syllabation. : [i-lar=fy~ze~
dal-rafc-rjj, ont déja arrété des centaihés d‘étudiants‘au laboratoire
de langues, non seulement par le difficulté de 1' énonciation, mais dé~
ja par celle de 1'qudltionr _ _

Ces quatre catégorias de difficultés, d'origine'diffé»'
rente, sont de nature phonitigue et phonologique pour les trois pre-
miéres, proprement phonétique pour la quatrilme. Proprement phonéti-
que aussi sera la différence articulatoire (et donc aussi auditive)
d'un méme phondme dans deux langues : on sénge ici au /r/ en anglais
et en frangais, en espagnol et en frangais, Dans ce dernier cas, cet-
te différence fait surgir une difficulté phonolsgique : la prononcia-
tion fréquemment grnssejée du /¢/ frangais peut entrainer la confusion
d'identificaticn avec la "jota" espagnole, D'od une difficulté nouvelw-
le dans le systéme des correspondances sons«lettres, puisque la "jota"
espagnole se note par une lettre prononcée en frangais [j].

Cette dernidre observation nous entraine A mettre en
évidence une difficulté que rencontrent notamment les étudiants avane
cés, qul ont acquis une bonme connailssance du frangals écrit sans pos-
géder aucune formation phonétique systématique : c'est malheureusement
le cas de la #ré&s grande majorlpe de nos étudiants. Nous voulons par-

ler des interférences entre le ccde sonore et le code graphique de la

langue, qui se superposent aux problémes phonologiques et phonétiques,

si bilen que les énoncés des éléves deviennent un enchevétrement de

fautes trés difficiles 2 redresser. Si l'on s'adresse 2 un Italien par
exemple, il sera relativement aisé d'cbtenir de luil lg discriminat;on
auditive, puis la production correcte de [oe] et de {9], de [oe] et de
[e] comme sons isolés, ensuite en séries de syllabes ouvertes dépour=
vues de sens (logatomes) et en dehons de toute présentation écrite.

Mais dés que ces sons deivent s'intéérer dans la lecture de la phrase

"je ne recommencerai plus”, on obtient [djenerekomanséreplu]. En effet

oubliant la trop bref "conditisunement phonétique” qu'on venait de lui

imposer,.l'éléve retrouve dans sa lecture les correspondances sons=-
lettres caractéristiques de sa langue maternelle : lettre "e" = son
€], lettre "u" = son [u], pour n'évoquer qu'une partie de la question.

De toutes les rometn*xiions précédentes, il résulte que

le professeur doit connaftre ¢

-;.'u * '1
S NEUCHATEL 4,

Gl
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a) les systémes phonologiques en présence;

b) les problémes de discrimination auditive de sons non seulement isolés
(démarrage analytique), mais le plus rapidément pcssible dans leurs
combinaisons propres 3 la langue étudiée (problémes de la "distribu=-
tion"); ‘

¢) le jeu des interférences, aussi bien.relatives aux sons les uns avec
les autres, que résultént du conflit entre le message des yeﬁx et

celutl de l'oreille, ' _

Dans un prochain fascicule, nous examinerons comment le
professeur peut se faire une représentation aussi systématique que¢ pos-
sible des phénoménes évoqués, et par quels procédés il peut redresser
les fautes de ses étudiants, D'ores et déia, signalons la rdgle d'or

de la pédagogle en phonétique : "une seule chose A la fois",

6, rue Emer de Vattel Albert Gilliard
2000 Weuchitel

Beispiele von Interferenzen bei deutsch lernenden

Sprechern verschiedener Muttersprachen

1.1, Umschreibung des Gegenstandes, ~ Unsere Sammlung von
Beispielen zur Interferenz betrifft lautliche und grammatische Inter-
ferenz aus der Muttérsprache gegenliber dem Deutschen als Zielspraché.
Lautliche Interferenzen treten auf, wenn Sﬁrecher Phoneme derlziel-
sprache mit solchem ihrer Muttersprache identifizieren und so die
Zielsprache nach den phonetischen Regeln.der Muttersprache sprechen,
Die Einwi;kung der morphologischen und syn;aktischen Struktur der Mut-
tersprache auf die Zielsprache bezeichnen wir als grammatische Inter-
ferenz. FlUr diese Umschreibung und fﬁr.die Unterschéidung einzelneyr

. Formen lautlicher oder grammatischer Interferenz sei auf Weinreich [1]

verwiesen,
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1.2, Die Rolle der Interferenz im Fremdsprachunterricht, -

Das Auftreten von Interferenzen stellt den Unterrichtenden immer wieder
vor Probleme. Mit welchen Mitteln, fragt er, ist den Interferenzen ent-
gegenzuwirken ? Welche Abweichungen vom gegebenen Muster der Zielsprache
sind von allem Aﬁfang an zu verbessern, und welche soll man zun#chst
durchgehen lassen, um sie sp¥ter systematisch zu korrigieren ? In wel-
chem Grade l¥sst sich Uberhaupt in einer aus Schﬂlern‘vieler vefschie-
dener MuttersPraEhen zusammengesetzten Klasse eine éinhéitliche und
doch allen Schillern gerecht werdende Methodg zur Beldmpfung der Inter-
ferenzen anwenden ?

Die methodischen Ueberlegungen und Ratschl¥ge bei Moulw
ton [2], Martens [3], P, und M, Léon [4], Lado [5]}, Guberina [6] ﬁnd‘
van Teslaar [7] QUrfen hier =is bekarnt vorausgesetzt werden.

Flir die Wahl der Mittel, mit denen wir den Interferenzen
entgegenwirken kidnnen, sind die Muttersprache und die Motivation des
Schiflers ausschlaggebend., Es gilt daher, seine linguistische und lerp~
psychologische Situation abzukliren, bevor man ihn zu besonderen Uebun-
gen zur Bek¥mpfung der Interferenzen veranlasst, Fir die Erfassung der
linguistischen Verh¥ltnisse sind kontrastive Darstellungen'der Ausgangs~
und der Zielsprache, wie diejenigen von Uoulton {2] und Kufner [8] fur
deutsch und englisch, Yusserst wertvoll. Leider standen uns diese Stuw
dien erst nach Abschluss unseres Kurses zur Verfiigung. Fur Deutsch als
Zielsprache von andern Ausgangssprachen aus als Englisch fehlen die
kontrastiven Gesamtdérstellungen noch, Dagegen kann eine systematische
Erfassung der vorkommenden Interferenzen Uber die linguistische Situaw-
tion Aufschluss geben. Sobald wir feststellen, dass sonst einwandfrei
h¥rende Schiiler Lautketten der Fremdsprache vnrichtig perzipieren,
miissen wir beobachten, durch welche_Léute ibrer Muttersprache die Schii~
ler die ihnen fremden Laute der Lernsfrache ersetzen. Dieser Ersatz er~
folgt nicht zuf¥llig, sondern wird vom Phonemsystem der Muttersprache
beim Perzipieren und beim Sprechen gesteuvert. Die Fehler sind zahlen-

. méssig begrenzt und bédingen sich gegenseitig. Die Korrektur, d.h.
die Umwandlung des Fehlersystems iﬁ das Phonemsystem der Fremdsprache
ist auch von uns mit verschiedenen Mitteln mit mehr oder weﬁiger Erfolg

versucht worden,
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Die Beschreibung und Vorfuhrung der Artikulation (vgl.
Mér;ens [3]) kann wohl momentan Perzeptions-~ und Ausspréchehémmungen
ﬂberﬁinden helfen, allein aber nicht zur automatischén uﬁd unbewussten
Beherrschung des neuen Systems fifhren, Hren und Nachsprechen von Lau-
ten oder kurzen Lautgruppen ist selbst bel richtiger Artikulation nicht
von nachhaltiger Wirkung. Sobald sich die Aufmerksamkeit des Durch-
schnittsschlilers « wie es in der natlirlichen Sprechsituation der Fall
igt - auf den Inhalt der Mitteilumg und nicht auf die Artikulﬁtion ein-
zelner Laute richtet, wirken wieder Interferenzen. Man kann auch, um
die Uebungssituation der natlirlichen Sprechsituation mdglichst anzuni.
hern, die Schiler ein Gesprdch anhdren, nachsprechen und mit verteil-

ten Rollen wiederholen‘lassen uand sie dabei veranlassen, ihre Aﬁfmerkw
samkeit auf eine bestimmte Lauteigenschaft zu richten, Die meisten hi-
ren dann richtig und sprechen richtig nach. Verlangt man aber am Ende
desselben Baﬁdes die freie Anwendung des_ebeﬁ Gehlrten und richtig
Nachgesprochenen in selbst zu formulierenden Antworten auf Fragen Uber
das geflihrte GesprHch, dann erscheinen desto mehr Interferenzen, auch
fUr die besonders geiibte Lauteigenschaft, je treffender die Antworten
inhaltlich sind, (Beispiele iiber AuslautverhXrtung aus einem Weitere
bildungskurs 1965/1966 fUr Deutschlehrer franz8sischer Muttersprabhe).
Auch Uebungen mit Hilfe von Gegensatzpasren (Wein ~ Bein)
schalten die Interferenz ‘ﬁ@ﬁicht automatisch und ein fiir allemal aus,
Vielleicht haben sie diese Wirkung, wenn sie w¥hrend mehrerer Wochen
jeden Tag wiederholt werden. Dies wurde in ﬁnseren Fdllen nicht durch-
geftihrt, und am Ende der Beobachtungszeit waren Interferenzen, die mit
Hilfe besonderer Uebungen bekdumpft worden waren, selbst bei Gegensatz~
paaren hbrbar. ' |
| Erst nach Abschluss des Rurses stand uns eine Reihe won
Aufs¥tzen zur Verfligung, die zur‘Korfektur der Aussprache einen neyen
Weg zeigen : Peter Guberina, Branke Vuletic, Y. Gospodnetic, P. Pozojevic
und J, Skaric stellen in der Revue de Phonétique appliquée (Mons, Cen~
tre Universitaire de [’Etat} 1, 1955, 35~64, 65-76, 81-93, eine als
"werbo-tonal" bezeichnete Methode der "correction phonétique" dar. Sie
" verlangt fiir die Ausarbeitung des Lehrmaterials flir die in Frage kommené
den Sprachpaare einen grossen Zeitaufﬁand, besonders dann, wenn das Ma-

terial auch der Anforderung genligen soll, eine natiirliche Sprechsituation



darzustellen, was wir fiir n8tig halten. Erst sufgrund eigener Beobach~
tungen werdéﬁ wir Stellung nehmen k¥nnen,

1.3, Zur Sammlung, Ordnung und Transkription der Beisplele. -
" Die Beispiele stammen mit wenigen Ausnahmen aus einem audiovisuellen,
mit Uebungen im Sprachlabor verbundeznen Deutschkurs fiir Anfdnger der
Universitdt Bern im Sommerwsamester 1965 und im Winceérsemester 1965/66,
Wéhrend beider Semester standen in der Woche 1l Stunden zur Verfigung,
die ungef¥hr gleichmi gsig auf den Klassenunterricht und die Laboribun~
gen verteilt waren. Die Ausnzhmen betreffen vorausgehende oder paral-
lele Kurse anderer Stufen. Die Klasse bestand aus 18-22 Studieréﬁden.
Die Beispiele stammen von solchen mit englisch (eng.), franzBsisch |
(frz.), griechisch (gr.}, italienisch (it.), katalanisch (kat.), und
indonesisch (ins.} als Muttersprache. Sie wurden in einem Zeitpunkt
notiert in dem die Schiiler die elementaren Strukturen schon hHtten.
beherfschen gollen, am Ende des ersten und im Laufe des zwelten Semes-
ters. Man erkennt, dass die betreffenden Schiiler das erwdhnte Ziel
nicht erreicht haben, Sie bildeten zwsr eine Minderheit der Klasse,
fielen aber dem Unterrichtenden gerade wegen ihrer Lernschwierigkei-
ten besonders auf. Die Griinde fiir das Versagen mdgen in fiir sie zu
friih angesetzten Laboriibungen und in einer zu wenig intensiven Ueber=
wachung im Labor liegen. Sehr wahrscheinlich aber hdtten sie auch un~
ter besten Bedingungen die deutsche Phoneﬁstruktur in der gegebenen:
Zelt wegen der in ihrem ﬁail bessznders starken Wirkung von Interferen-
zen nicht beherrschen gelerat.

Die vorwiegend als Einzeluwbrter zitierten BeisPiele ge~-
hdren in zusammenh¥ngende Gesprich,,teils als Antworten auf den stimu-
lus oder die Frage des Bandes, teile als Uebungen im freien Sprechen
iiber ein vorbereitetes Sachgebiet. Die Grundlage bildet der Lehrgang von
Burgdorf I, et al., Méthode audio- visuelle a° allemand [9],

Flir verschiedene Erscheinungen, die wohl beobachtet,
aber nicht gystematlech evfasst worden sind, muss die Sammlung erginzt
werden, so fiir /s/, /s/ der Griechen, ftir /d/, /d/ der Spanier, die
Vokale der Polen und Ungarn u.a,m.

Der Berichterstatter, dessen Muttersprache das Bern-
deutsche ist, hat die Beispiecle nach der Schiilerspur der Uebungston-

b4nder transkribiert und nach der Transkription, der Reihenfolge und



Numerierung der deutschen Phoneme, wie sie Moulton 2] anwendet, geor-
dnet, Auf die Beispiele lautlichar folgen solche grammatischer Inter-

ferenz. Der semantische und der stilistische Aspekt sind hicht beriick~

sichtigt,

(Siehe s. 23 - 32 : Anhong im phonstischer Umschrift)

Anmerkung zu den Beispielenu

Vokale : Ein Ueberblick ifber die Abweiéhungen von der
richtigen Lautuvng zefgt, dass [%] statt [1], [£] state [e], [g] statt
[o] bei pol., ung., sp,, als Muttersprache auf dieselbe Ursache zu-
rlickzufihren sind, ndmlich auf das Nicht-Erkennen des:Kontrastes oo
spannt"” (tense) gegen "ungespannt" {lax) als sinnentscheidende Laut-
qualit¥t. Da notwendigerweise die gespannten Vokale gegentiber den unge-
spannten gel¥ngt, die ungespannten.gegenﬁber den gespannten gekiirzt
efscheinen, ergibt'sich aus dieser zweiten, mit der ersten kombinierten
Qualitit eine Verstﬁrkung der Abweichung vom deutschen Phonemsystem.
Rorrigierende Uebungen mﬁsstén zuerst das Obr an diese Kontraste gewth-
nen, und erst nachher'sollten die Schﬁler,lsorgfﬁltig liberwacht, veran-~
lagst werden, sié im Sprachlaﬁor zu. sprockan, Solche Kontrastiibungen
stellen aber vielfHltige Anforderungen. Sie milssen dié kontrastiven _
Lautqualit¥ten klar hersusstellen, die kritischen Phoneme in verschie-
denen Stellungen (ev, in An-, In« und Auslaut) enthalten; weder die
Laute, noéh die Wﬁrtér isolieren, sondern sie unter Zuhilfenashme nt-
glichst reich varierter Intonaticmen in die Form einfacher Mitteilun-
gen bringen, die einer vertrauten Sit;ation entsprechen und bgkannten
Wortschatz verwenden: sie:solien sich in eilner Reihe von kurzen Satzen,
am besten, weil am eindrlicklichsten, in einsm zusammenh¥ngenden Ges
spréch wiederholen und einprégen lassen; sie dirfen nicht mit andern,
gar neuen Schwilerigkeiten verbunden sein; sie miissen 30 kurz sein,
dass sie sich dber mehrere Wochen neben andern Stoffen in jeder-Stunm
de kurz durchspielen lassen.

Siehe Fortsetzung s. 33
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Lautliche Interferenzen

Vokale
/i/  Schiiler :

ig f£il
spazirgan
prdbirt
gp%ltan
'baisp%l
'keno

/%/ Schiiler :

ge'vite
pin
t18
ngmst

/g/ Schiller :

"regan
Hibarlege
itali'anar
itali'anerin
'lezan, 'lesan
'jeden 8k
tverden

ZET

Eir

ge'zean

'g&ign

/%/ Schiiler

L]

(1), le]

[e] .le]

lo:], [1]

ig '§t§:1e den 'vagen

'h%lfén

/u/  Scniiler :

' filsboden

't rfids

L}, [ 2]

-

Muttersprache
pol., ins.
pol., sp.
pol. |
8P
ar.
ung.

it., sp., ins.
Sp.
pel.
kat.

gr.
Er.
sp.
Sp.
8p., pol}
rol.
pol.
pol.
pel.
am. eng.

ar. eng.

Sp.
ar.

am. eng.

am. eng.

"ich fiel!
'Spaziergang’
'probiert’
'spielten'
'Belspiel!

'Kino!

'Gewitter!'
‘bin! -
Migch!

'nirmst!

'Regen!
'aberlege!
'Italiener!’
'Italienerin'
‘lesen'
'jeden Tag!'
'werden'
'sehr'

Ierl'
tgesehen!

'gehen'

'ich stelle den Wagen'
'helfen' |

'Fussboden’

'Trude



8.

-2 -

pllix, vi:x, Eﬁk
zi 'filsren
‘kii:xen

ig\fﬁf spet vek
gliten

A

. : ‘
/E/ Schiiler : [9],[@]
doirst

mit 'jlinen 'matgan
'vil:rds '

am. eng.
8p.

Sp.

gr.
pol.

kat.
am. eng.

am. eng

/o/  sentner + (o], [ou], [au], [u]

fus'boden
sou, sAu
ge'st§1qn
ig z8k fgr
ig tsdk for
'optel
fbgdan

/e/ Schiiler : [é}

fgl
zi kgxt

frz.
am. eng.
8p., ins.

&p.

pol.
pol.

ung.

ung L]
ung.

/4 sentirer = [u],[ul,[o],[1]

fur

"frustuk

ge' é’ex}ke foA iren

for ‘hersn

tei ain 'mantel "ibar

';beral

'ibung

(aber richtig : ig miista)

kat.

Sp.

am. erg.
am. ené.
pol.
pol.
pol.‘

'Buch!
'asie fuhrent

~ 'Kuchen’
'ich fuhr spit weg'

'guten'

'Durst!
'rit jungen MEdchen'
'wurde!

'Fussboden’
Isol
'gestohlen'
'ich zog vor'
'ich zog vor'
"obwohl'

'Boden'

'voll'
'sie kocht!

tfir!

’Frﬁhstﬁck'

'Geschenke flr ihren’
'fiir Herren'

'zieh einen Mantel {iber!
"dberall

'Uebung'

'ich mlisste?



10.

11.

12.

130

14,

15.

/E/ Schifler : [g],[;]
'punktlig

fymf, funf
finf

'tsgrﬁk

i¢ 'vurde
'aine 'hipge

den ‘anfaB der ‘d8tukes

[o],[e],[s]

/8/  Schiller :

Tran'tzoizin

'aine sene ge'zigl

der 'leve
4
'mobal
ut

25 -

it., ins.
SPe

it.

ins.

8p., 1it.

gr.

am. eng.

SP.
gr.
SP .
frz,

/8/  SBchiiler : [ﬁ],[g]}[gl

tefnet
tsvglf
ig kente

/a/  Schiler : [%],[g}
ge'brétan
"redio

ig"r&te 'inen

ig 'hax@Eh..'vg::gan

der a::rits

/é/ Schiiler : (i]

L

'ka®ilok

/ai/

artbeitet

Schiller @ [éi]

'reize!

sp., pol.

it.
SP.

ung L]

am. eng.

Sp.

8P

am. eng.

ung-.

ung.

'plinktlich'
" fiinf!
'FHng!

tguriick’

. 'iech wiirde!

teine hiibsche!

‘den Antang des Stiickes!

'Franzgsin'

. 'ein schones Gesicht'

tdexr Lowe!
iM5bel!

'gffnet!
'ewdlf!
'ich kbrinte'

'gebraten'
'Radio’

'ich rate ihnen'

| ! iCh habe e Wagen'

‘der Arzt!

'Katalog'

'arbeitet!
'Reise!
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kleid ung. 'Kleid!
'keine ung. 'keine!
‘bleibe’ ung. 'bleibe’
'fleissik ung. 'fleissig"
16. /oi/ ung. oft [51], ev. Einfluss des Schweizerdt.
17. /au/ ung. oft [Qq], ev. Binfluss des Schweigzerdt..

18. /e/ Schiiler : [a], [e]

klait 'farbsn 'lasan gr. 'Kleid firben lassen'
glaft . am. eng. 'schlgft’
spet, §p§t ‘ ins., ung. 'epit !

19. /&/  Schiiler : [&:}

"tetesr ung. - 'Téter!
"ferfase¢ir ung. | "Werfasser!'
"imesr : ung. 'immer'
"toimesr ' ung. 'Zimmer!
E ‘odesr _ ' ung. 'oder'
'vise€in ung. 'wissen'
} 'inge:l ung. 'Insel!
: "blge:r | ung. 'Blicher'
| ‘selb&:r ung. | 'selber'
'§v§st5:r ung. 'Schwester'
'atomforde:r . ung.  'Atomforscher'
er ist 'imer fol ung. 'er ist immer voll'
'ende des se'mestérs ung. o 'Ende des Semesters'

i aber richtig : *bﬁgar 'lezen | 'Biicher lesen'




2.2

Kongonanten

. /p/ Schiiler : [b]

hg:x um brai ' kat.

/o/  Schiiler : Lﬁ],fVl [b]'[?]

?in Bp.
ain vix B
ig¢ 'haﬁe Sp.
ttaugsen . SP.
das vilt hent..vant sp.
'fervant - 8p.
die 'ﬁczrin Sp.

) ‘ e .
mit 'ainem vux, bux im park

ar'vaitsimer SP.
‘vilden zi SP.
pro'Biiran . Sps
ig ha::fe sp.
'mG:val Sp»

/t/  Schiiler : [d],[ﬁé],[té]

dorda'neben _ . ung.
-alle 'zindas 'hugrig 8P»
er haiste hansg SP.
/a/

/k/  Schiiler : tﬁ] [xs] (fiir
auf der taud kat.
'vexsaln ung.
/&/

=y !
Lo

/t/  Schiller

'habalfaft kat.

Sp.

ks)

'hoeh und 5reit'

'"pin'
'ein Buch'

tich habe!

’Taﬁben'
'das Bild héngt .. Wend'
'Verband!

'die Birin'

-aber richtig ¢ die Beamtin, die Wienerin. die Berlinerin

'Mit einem Buch im Park!
'Arbeitszimmer!'

'bilden Sie!

'probieren’

'ich habe'

' Mbel!

tdort daneben!
'alle sind hungrig'
'er heigst Hans'

fauf der Kauisch!

'wechseln'

'febelhaft!



8.

10.

- 11.

12,
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/v/  Schiiler : [5], [ﬁ]
im 'bontsimar SPp. 'im_Wohnzimmers
'ainen 'bagsn - sp. ' 'einen Wagen'
an di bant, vent  sp. - 'an die Vapg'
'ainzn 'guiten Pa:gan sp. 'einen guten Wagen'
das 'Bgtar Sp. ‘das Wettepr
ain {ﬁisansafligas verk  sp. 'ein wissenschars1ian
. . ‘ Wer
i¢ P11l 'Bisen 8p. 'ich will wiggen:
i¢ volte ﬂisan 8P 'ich wollte Wissen'
"Yrauxen 'ﬁgrdan Sp. "brauchen werden’
der '1Q§e di 18vin ST ‘der Ldwe, die L8win'
ho'tel belbituy Sp. 'Hotel Bellevue! _
er 'laxte 'bi:dsr, 'biider, 'bi:dsr 'er lachte wieder, wiede
: wieder
ig 'beobaxtete‘ﬁ; EDe. "ich beobachtete wie'
/s/  Schiiler : [z]
'auzgegagen ’ ' frz. o - 'ausgegangen'
'hazdu frz. 'hast du!
'hat zi: | frz. : 'hat sief
"tatzaxs ' frz. 'Tatsache!
0% zi frz., ung. 'ob sie!
/z/  Schitler : [él
le:gen 8D | 'leéen'
nag ‘hause ' sp. " 'nach Hause'

/8/  Schifler : [s],[éJ,fx],fgjx (gr.,sp.,ins.)

stean ste:t gstaikt "stoisrn 'frustuk  sreipt
‘sm§rtsan stimt spa’tsirg&ga 'studium 'spi:ltsn
'svester gvaits 'spanent sprigt snel

. ’ : o
'raiseseks ge'svgman un'suldik fer’stgan ge'stglen
be’stglt‘ flirartsain
"frixtix Eau'fgnstar

/z/
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13.

i4.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
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/¢/  Schiiler : zéro, [k],(h]

re:ts | kat. 'rechts'
rekts SPpi, UNg. trechts’
'siher ung. 'sicher'

/x/  Schiiler : [k], [g}’[g;J zéro

'kﬁkangragk breng. _ 'Klichenschrank'
ge'zﬁgt . 8Sp- . 'gesucht!

er'vagan, er'vasen Sp. ~ 'erwachen'

den.d;:p sggan Sp. ‘ 'den Dieb suchen'’

da sas ik 8P« 'da sah ich!

busg sp- 'Buch '

nagt  sp. : ‘Nacht!

nag 'hause ' 3p. 'nach Hause!
ge'magt 'magan  sp. 'gemacht!, 'machen'
'raugen SP. 'rauchen'

di fenster zind® ho: sp. 'die Fenster sind hoch’
/m/

/n/

/n/  Schiiler : régﬁi frz.,sp;,it;,pol;,ung.

'inge 'hinge 'igke ‘'Inge' ‘'hengon ‘hegksn Thingen'
zi 'zangsn em'pfangen 'prif:fuygan '
pol. ¢ ye 'kann ich nicht sagen"

/r/ Schiller :lam.eng._ meist;EA] odeI'Ep]

/1/ am.eng (€1

/i/

/h/  Schifler : zéro, © (coup de glotte)

dort' “in ' breng. 'dorthin'

'hinten das ~aus it. ‘hinter das Haus'
Ser 'kfiler it. '"Herr Kdhler!

“er kox hat 'hainen it. 'Herr Koch hat einen ..
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. ge'ferpte “a:ire ' SP. igeférbte Hapare'

Ser ist haus 'hamburk breng. 'er ist aus Haemburg'
Jer ist haus ber'li:n breng. 'er ist aus Berlin'
haux des 'fenster ist® brait it.  'auch das Penster ist

' : ‘ breit?
'bainof ab'olsn it ' 'Bohnhof .. abholen!
Uber'aupt it., flberhaupt!
aber h gut "si je fais attention'!

- Konsonantenverbindungen
'kﬁgalgragk | kat. ' TKiihlschrank'
'la:fzime Sla:fzims kat. \ 'Schlafzimmer'
'voinzime két. "Wohnzimmer'
ar'baitsima kat., sp. "Arbeitszimmer’
auf dem ngt ins. ‘ 'Hete!
nest Sp. 'Netz'
di 'bligeristesn kat.  'die Blicher stehen’
"bezuxt, be'zuxt | 8D. 'Besuch'!
naxt 'hamburk ' SP. | 'nach Hamburg!'
ain ra'z@:rtmesar sp. 'ein Rasiermesser'
di 'strg:sanba:nt S0, 'die Strassenbahn'.
um su 'seltsn ' SPp. 'um zu zelten'

der 'ainkauft - sp. 'der Einkauf!
de'sembar 8D, 'Dezember!
ain ge'gegkt | SD. - 'ein Geschenk!
di zait, die 'zaitug sSp. - 'die Zeit', 'die Zeitung‘
di sait, di 'tsaitug sp- 'die Zeit', 'die Zeitung'
tvai svai svai 'voxgn Sp. ; 'zwei Wochen'
i¢ zgk for . Sp- 'ich zog vor'
ab'veslugg gr. : 'Abwechslung'
'opfol, o'po:l Sp. "obwohl'

~one tsu 'kloxpfan SP. 'ohne zu klopfen'
Ube'rom ' ung. 'iiber Rom'
'nigrauxsatai Xat. _ 'Nichtraucherabteil!

vaig'naxtan ' Sp. '"Weihnachten'!
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Grammatische Interferenz
[ér gehdrts nich  mir| br.eng.
[?r ist sehr heiss, er ist kalﬁ] SP. TR

FDie Familie ist in die Wohnung] am. eng.
~~ ! .
[pie Kinder kormen von die Schulﬂ am.eng.

[@er Tisch iSt[%n di , d% m{#al] am.eng. 'in the middle’

[Er geht [ts&& di Sel

Der Hund ist An di "tepig |

[Toa ai Kinder]

[tsu 41 juniversi'tatsbibliote:k |

'auf dem Teppich'

'fur dis Kinder'

[in di haus | 'im Haus'

) Y :
[in d% stra:se}
\ -

Wortstellung

wo er findet seine Eltern

weil sein Biiro ist jetzt in Sctheberg
er will ins Kino mit Anne gehen
zwanzig und funf

pl&tzlich da war ein Knall

am Abend die Stehlampe brennt

'guf der Strasse!

anm.eng.
br.eng.

br.eng.

br.oengo3

am.eng.

am-eng. '

die Schaufenster sind voll mit Geschenken zu verkaufen

ich gehe zu suchen das Werk
die Minner auch kimmen sich
guch nicht hatten gie dieses Buch

darum liess das Buch mir mit der Post schicken

weil nach zwei Tagen beginnt Weihnacht
wenn der Verkehr gross ist, man muss warten

niemard winscht zu Plitze bestellen

- damit wir kommen nicht zu spat .

obwohl ich mache alles

obwohl ich habe alles gemacht _
ich glaubte;dass die KOnige waren vielleicht
in den Strassen Kinder singen

ich wusste, dass die besten I&den waren dort
ich weiss nicht, wo verbringe ich die Ferien
am Werktag der Verkehr ist grisser

die Stédter am Sonntag fahren auf das Land

die Stddter am Sonuteg sind auf dem Land

am.eng.
ung.
ung.
ung.
pol.
ung.
ung.
8D

&p-.

- 8p.
8P

Sp.
Sp.
Sp.
sps
gr.
gr.

'er gehSrt nicht mir!

'Er geht an die See’

am. eng.



weil er hat viel zu tun _ gr.
wahrscheinlich er kommt : o frz.
Artikel

nicht mehr als Woche : ung.
ich fuhr mit Flugzeug | ung.
ich werde mit% Zug fahren ung.
vielleicht werde ich mit Wagen fahren ung;
sie hat kleine Puppe - pol.
Feschenke filr Familie ' pol.
daneben ist Zimmer von Ulrich ung.
dort ist Kliche von Frau Kohler ung.
ich kaufe fiir Kinder Wiirstchen ung.
ich weiss nicht, ob Hotel Bellevue teuer ist  ung.
will Lampe kaufen fir Schlafzimmer ung.
er hat ein Glick gehabt ' | ung.
aber ich hatte ein Unglick ung.
wir fuhren mit Drahtseilbahn ung.
Pronomen

Ich wiinsche mich zu fliegen ' ung.
8o dass erst nachts nach Hause kam - ung.
sie sagten, dass das Buch mit Post schicken werden ung.
leider erinnere mich nicht gut ung.’

jiingere Leute, wer die verschiedenen Ausfliige machten ung.
- wdhrend ein Konzert am Radioc hidre ung.
Im Laden suchte ein Kleid ung.

Verschiebung des Wortakzents

'architekt sp., eng., weih'nachtgn 8p., ar'beiten frz.,
ar'beitszimmer frz., staub'sauger frz., 'atomforscher ung., sp.,
'obwohl ung., 'polizei ung., die 'verletzten ung., un'faliwagen
ung., 'katalog ung., am.eng., 'verfasser ung., un'schuldig 8D,
a'merikaner sp., ki'lometsr sp., vor'sichtig sp., 'inserat ung.,
'geschenk ung., der 'franzose; dic 'frangdsin, der 'Jugoslave,
die 'Jugoslavin, der Italiener, die *Italienerin, der 'Pariser,
die Pa'piserin ung., der 'verkehr ung., in die ‘'fabrik ung.,

die 'musik ung. o '



Uebungen zum Vokalismus, die diesen Anforderuﬁgen

genligen, und damit Aussicht auf Wirkung haben wiirden, sind erst noch
auszuarbeiten. _

Eine weiltere, auf eine gemeinsame Ursache zuriickfiih-
rende Interferenz liegt fUr Schiiler eng., it., sp., pol., Mutterspra-
che bei den Ersatzlauten fir /8/ und /4/ vor. Beispicle wie pol,
';bahaupt zeigen, dass er nachfoigende labiale Konsonant keinen Eine
fluss auf die Rundung des vorausgehenden Vokals hat. Wirksame Uebun.
gen lassen sich wohl aufgrund der Anregungen von Guberina [6] finden,

Bei ung. [£] fUr [@) im Auslaut wirken Vokalinterfe-
renz zusammen mit Interferenzen des Wortakzents und der Intonation.
Vielleicht spielt auch noch der Einfluss des Schriftbildes hinein,
Man sollte wohl einen Versuch mit Uebungen unter gleichzeitiger Verw
wendung phonetisch geschriebenen Textes machen ['ain 'jgga at
'qugrgé]. Bel sehr h¥ufigen Wortgruppen gelingt spontan die korrekte
Lautung : ['bﬂgar], [*lezen].

Konsonanten : Fehlende Auslautverhirtung und stimmn
hafte statt stimmlose Assimilation [ho:x un-brait; ho:x und» brait;
haz du; dor da'meben] lassen sich nur schwer korrigleren, wenn die
Schiiler einmal mit Texten arbeiten und der Wirkung des Schriftbildes
ausgesetzt sind, Die Beispiele stammen denn auch bezelchnenderweise
von nur scheinbaren Anféngern. Gelegenheiten zu korrektiven Uebungen
bictet das Umsetzen in konsconantisch auslautenden Singular und vom
Praecsens oder Infimitlv ins Practeritum starker Verben, z.B, : Wie .
viele Tage kann er bleiben ? Das letzte Mal blieb er elnen Tag.

| Um das Problem des sp. [ﬁ] haben wir uns mit wenig

Erfolg bemiiht. Kontrastlibungen, wie, die folgende hatten wohl momen-

tane, aber nicht nachhaltige Wirkung :

1, Sie bieten Getr¥nke an., Beispiel : Bier. Antwort : Wer will ein
Glas Bier ? ~ Wein, Milch, Wasser, Most, Vodka, Mineralwasser,
warme Milch, Welssweln, Moselwein.

2. Wo wohnen Sie ? Beispiel : Berlin. Antwort : Wir wohnen in Berlin,

~Wien, Basel, Warschau, Biel, Wil, Wien, Binn, Polen, Wohlen, Bern,

Verona,



3. Was winschen Sie ? Beisplel : Warmes Wasser., Antwort : Ich wilnsche
warmes Wasser. - Wolsse Wdsche, welche Wolle, ein Wirstchen, einen
wartvollen Wecker, |

g, Wﬁﬁlen Sie aus den drei letzten Wortern das richtige und wiederho-
len Sie den ganzen Sctz ! Beispiel : Nehmen Sie von meinem -
Stein/Bein/Wein, - Antwort : Nahmen Sle von meinem Wain,

Der Verkdufer hat Brot mit - Birsten/Wirsten/Flrsten.
Seine H#nde sind von den Dornen - bunt/trund/wund,

Das Schiff fihrt auf grossen -~ Wogen/Bogen/Drogen.
Dieses Buch hat zwel ~ Binde/WHnde/HEnde.

In diesem Laden gibt es gute - Bahren/Staren/Waran,

Ende der Uebung.

Dar Versuch, Grieéhen und andern 3-losen Fationali~
titen ein deutliches [§] beizubringen, gelang mehr oder weniger, je
nach dem Wirkupgsgrad der Interferenz, Wertvolle'Anregungen zu Usbuns
gen hat, wie oft, Marteuns [3] geboten, eine Darstellungdes.Proﬁlems
findet sich bei Guberina [6].

Die durchgehende Anwendungvon /¢/ fur alle Stellun-
gen des velaren Reibelautes, also auch filr /x/ dUrfte ein Einzelfdll '
sein, der sich wohl nicht ohne Einfluss des Schriftbildes entwickelt - .
hat, Die Abneigung gegen /x/ ist umso merkwifrdiger, als /x/ in der
Muttersprache (sp.) vorkommt,

Bei [ﬁg} fiir /g/ kann man sich fragen, ob man korrigies
ren soll, da die Aussprache [ng/ sehr verbreitet ist. Bei Fremdspraehi-

gen k¥nnte die Ursache filr die Abweichung'im Schriftbild liegen, -

Grzmmatisches : Es ist ﬁberrdschend, dass man nicht h¥ufiger Fillen

begegnet, wo die Interferenz aufgruﬁ@ des muttersprachlichen Rhythmus
zus;ande komnt., In dén'folgenden Beisplelen ktnnte der Rhythmusz cine
Rolle spielen : eng. [von ai gg:le],'eng. (an di 'tgpig]."&uf dem Tep~
- pleh", eng. [in di haus] "Im Haus", eng. [in d%'gtra:se} "auf der
Strasse",

éEEikEl : Fir Schiller ung. und pol. Muttersprache miissten besondere
Uebungen zum Gebrauch der Artikel eingeschaltet werden, da sie auf

Grund ihrer Muttersprache oft weglassen oder damn verwechseln.



ks

Wortstellung : Auf die Stellung des Verbs im deutschen Satz (Umklam-
merung) wirken sich trotz vieler Uebungen starke Interferenzen aus
éllen erwZhnten Ausgangssprachen aus. Man misste iber eine Serie gut
dosierter, oft zu wiederholender Usbungen verfiigen, die ausgehen |
knnten von der Wortstellung im Aussage = und im Fragesatz, anschlieéé
send F¥lle mit und ochoe Voranétellung des Adverbs und schliesslich
Konjunktionalsitze betreffen wiirden. Also z.B. : Er raucht, =

Raucht er ? - Er raucht itberall, ~ Usberall raucht er, = Raucht er
oft 7 Ich weiss nicht, ob er oft raucht, «

Ebenso mit : Sie spricht; man sagt es; man glaubt ihm; sie verfolgen
ihn. usw, mit h¥ufigen Adverbien und Konjunktionen und Umsetzung ins
Perfekt. |

Wortakzent ! Am nachhaltigsten wirkt sich als Interferenz ﬁie ung,
Anfangssilﬁenbetonung aus, oft auch so, dass ﬁberkomﬁensierend der
deutsche, auf die erste Silbe Akzent gegen das Wortende zu verschow

ben wird : vor'sichtig, Un'fallwagen, Ar'beitszimmer, usw,

69, Egghtilzlistrasse Paul F, Flickiger
3000 Berne

Bibliographie :
1. Weinreich, Uriel : Languages in contact, findings and problems,
Londres, La Haye, Paris, 3e édition, 1964,

2. Moulten, William G. : The sounds of English and German., Chicago
‘ und London, 1962,

3. Martens, Carl und Martens,Peter : Phenetik der deutSchen.Sprachee
. Praktische Aussprachelehre.
Mitncheri, 1961,

4, Léon, Pierre R.: laiwratoire de,langues et correction phonétique,
Essali méthodologique, Paris, 1962,

4, Léon,Plerre R. et Léon, Monique : Introduction 3 la phonétique cor=-
' rective 2 1'usage des professeurs
de frangais 2 l'étranger. Paris,
1964, ‘
3, Lado, Robert : Linguistics accross cultures, Applied linguistics
for language teachers, Ann Arbor, Univ. of Michigan
Press, 5, 1957

6, Guberina, Peter .: in Libbish, B, : Advances in fhe teaching of mo-
dern languages, Oxford, 1964,



6. Guberina, Peter : La méthode audisevisuelle structuro-globale.
Revee de phonétique appliquée, 1, 1965, 25-64,

7. van Teslaar, A,P. : Learning new sound systems : problems and pros-
pects. IRAL, 3, 1965, 79-93,

8. Rufner, Herbert L, : The grammatical structures of English and
German. A contrastive sketch, Chicaze und Lon-
don, Univ, of Chicago Press, 1963,

9, Burgdorf, I. : Montani ¥,, Skreb Z., Vidovic M, Méthode audio-
visuelle d'allemand, Paris et Bruxelles, 1962,

Les exercices d'allemand au laboratoire de langues :

deux ans d'expériences

I. A la recherche d'une didactique de l'enseignement en laboratoire.

Contrairement 3 ce qu'ume certaine publicité commer~
ciale essaie de faire croire, il n'existe pas, 2 notre avis, dans le
domaine de 1'enseignement des langues, de méthode universelle permet-
tant d'apprendre "sans larmes", "sans peine® ou "eﬁ dormant', Il
est bien reconnu qu'il y a lieu, avant d'opter, dans ﬁne situation
donnée, pour une didactique déterminée, de tenlr compte de 1'#ge et
du degré de préparation de 1'éldve; de sa langue maternelle, de la
structure de celle qu'il se propose d'apprendre, des conditions pra-
tiques dans lesquelles cet enseignement se donne et enfin du but
reconnu de ce dernler. Ainsi, pour ne donmer qu'un exemple, nous ade
mettons volontiers que la méthode dite "directe" est plus apte, dans
beaucoup de cas, 2 donner au degré'@nférieur dey résultats pratiques.
immédiats, mais le moyen le plus slr et le plus vapide d'accéder a
une comnaissance approfondie de 1'allemand nous paraft &tre la métho-
de "grammaticale” bien comprise. De méme, il ne noué paraft pas judi-
cleux d'adopter telle quelle une didactique quelecongue de 1'ensei-
gnement en laboratoire expérimentde 3 1'étranger, Il S'agit aulconﬂ
traire de recherzher une utilization de ces appareils qui réponde

a4 nos besolns particuliers.



Au moment d'entreprendre, en 1964, le travail én la-
boratoire, notre situation &tait celle~ci : chargé de deux heureﬁ
hebdomadaires d'exercices pratiques d'allemand 3 l'intention des can-
didats au brevet d'Etat pour l'enseignenent secondaire inférieur
(BESI), nous devions falre porter notre programme sur une cinquan.-
taine de séances de= travail en laboratoire, Nos candidats avaient
tous, en vue du baccalauréat, étudié 1'allemand pendant sept ans au
moins, représentant environ 1000 heures d'enseignement ,{On estime
qu'il faut de 15000 & 20000 heures 3 1'enfant pour apprendra sa lan~
gue maternelle), Ils en avelent ure connaissance solide; certains

la parlajent couramment, en bilingues, Il nous sembla denc que le
mellleur parti que nous pouvions tiver des pussibilités offartes
par le laboratoire étzit de développer systématiquement les facultéé
d'élocution et les automatismes. La prononciation des &tudiants étrant
dans l'ensemble satisfaisante et la morphologie thécriquement acguise,
nous décidimes de mettre l'accent principal d'une part sur 1'intona-
tion et, de l'autre, sur la syntaxe et ce qu'il est convenu aujourm
d'hui d'appeler les structurez de phrases,

En tant que maftre de methodologie de 1'allemand 2

1'Ecole Normale et responsable dgs cours de perfectlonnement pour

les instituteurs en place, ncus avons d'autre part pris l'initiati~
ve d'organiser un cours de laboratoire en une vingtaine de séances
2 l'intention des normaliens et des instituteurs : cela dans 1'inteme
tion de familiariser les maftres d'allemand des classes préprofes-
eionnelles avec 1'emploi du nouveau manuel "Wir sprechen deutsch”
(1), récemment introduit dans 1eé écoles neuchiteloises. Ce cours,
d'un niveau scrsiblement Lnférleur au premizr -~ il ne fait appel
qu'aux notions élémenzaires puésentées dens les trois volumes de
cette Méthode = n'en différe pourtant pas fondamentalement : il se
propose lui auesi d'habituer le ﬁaftre.a parler 1l'allemand correc~
tement, mais spontanémnent

| Ayant consacré les six premiers mois aux essals,

nous avons dés 1'6té 1964 élaboré la matiére des ecours suivants ¢



\

1I. Cours "BESI" :
4. Phonétique (12 bandes)

Du fait qu'on tend aujourd’hui 3 accorder 3 1'ensei~
guament oral la priorité sur l'écrit, la phonétique prend‘une imporw
tance qu'elle n'a pas toujours eue, celle méme qu'occupait 1'2rtho-
graphe dans l'enseignement de la langue écrite, Nous luil avons done
réservé une place de premier plan dans l'ensemble de notre cours,
Toutefois, vu le temps limité nous avons dfi nous contenter de mettre
en évidence ceux des sons allemands qui présentent pour leg francos
phones des difficultés particulidres. Nous regrettons gurtout de
n'avoir pu encore consacrer gu'une seule bande & 1'accentuation et 2

1'intonation, Veici la table des matidres de ce cours da phonétique,

1. Les voyelles simples (premiéve partie)

2. Les voyelles simples (deuxidme partie)

3. Les diphtangues

4, L'attaque des voyelles et "h" dit aspiré

5. Les occlusives ~ Quelques cas particuliers

6. Les lettres "s“, "z'; les grcupes."st", "ep", sifflantes et di-
verses combinaiscons

7. Le "ich" Laut et le Mach" Laut

8. Quelques cas particuliers (Mv", "jh, Wyt  new)

9. L'enchafnement et 1'assimilation consonantiques

10, L'accentuation et 1'intonation

11, Exercices récapitulatifs

12, Exemples empruntés 3 la Iittéréture,

B. Grommaire (21 bandes)

r

11 faudrait des cehtaines de bandes pour traiter;
-au niveau universitaire, la grammeire allemande dans toute‘son étenw
due, Certains chapitres s'y prétant cependant beaucoup mieux que
d'autres,; n.ous avons, sans trop de regrets, choisi un nombre limité

de sujets parmi les plus importantsL.En voiei la liste :

1. La place dv verbe : 1l'inversion grammaticale
2. La place du verbe : le "rejet" du.verbe

3. La place du verbz : le discours indirect



4. La place du verbe : L'interrogation indirecte
+ La place du verbe : constructions diverses
« La placa du verbe : la syntaxe de "wenn"

"

5
6
7. L'emploi de "es
8. Le génitif

9. Les pronoms personnels et les pronoms relatifs
10. Les pronoms relatifs et les pronoms démonstratifs
11, Les participes et propositions qualitatives

12, L'impérarif

13, L'emploi des auxlllalres "sein" et "haben"

14, Les particules verbales

15. Les auxiliaires de mode

16, La voix passive

17, Les adjectifs épithétes

18. La négation

- 19, Les noms composés

20. Les numéraux

21. Traduction de quelques verbes frangais,

III.  Cours destiné aux normaliens : (20 bandesg)

Daws l'intention d'offrir aux instituteurs et aux
normaliens la poselbillte de s entraTner, nous avons, en nous li.
mitant & 1°' esseutiel, composé vingt bandes traitant la matiére
des trois volumes du manuel "Wir sprechen deutsch", a savoir t 5
bandes de phonétiaue, 10 bandes sur la matidre du volume I et 5
bandes sur quelques chapitres tirés des volumes II et IIL. En voi-

c¢i la liste :

b

1. Les numéraux
2. Phonétique (lzs voyelleg)
3. La négation
» L'imp&ratif ~ la forme de politesse
o Phonétiqué (les consonnes)

4
5
6. Les verbes et leurs compléments
7. Les pronoms personnel$

8

- Phonétique (les liaiccns Etl'aCcentuatiop)



9. L'interrogation

10.
11.
12.
13,
14,

‘L'ordre des mots et des membres de phrases
Phonétique (récepitulation)

Les prépositioms

Les verbes 3 partiéules séparables

Phonétique (&locution, intonation)

15, Les auxiligires de modé

16,

17.
18.
19,
20.

IV,
A,

1,

L'adjectif épithéte
L'imparfait et le¢ parfait
La subordonnée

Le style indirect

La notion de futur, le conditiornel, le pessif.

Observations

Remarques générales :

L'élaboration des exercices fut a plusieurs points de vue un tra-
vail trés instructif, Nous n'avons pas tardé & nous apercevoir
que nombre d&'exercices, 1acunéires par exemple, qui figurent, 2
juste titre, dans tous les manuels, ne se prétenf gudre aﬁ tra~
vail en laboratoire; que d'autres en revanche, les exereices de
permutation notamment, qu'on y trouve moins souvent, s'adaptent

d'autant mieux aux possibilités de 1'instrument.

L'enregistrement des bandes, travail délicat, offre des difficul.
tés, et d'asbord celle du choix des présentateurs. Vivant dans un
pays qui s'accorde, précisément dans sa partie gefmanophohe, des
libertés trés-grandes avec la prononciation de l'allemand, il £al-

lut choisir entre le "Schweizer Hochdeutsch" et celui du "Siebs”,

Nous avons opté pour ce dernier et engagé des étudiants allemands

comme locuteurs. Malgré cette précaution, la qualité de 1'élocu~

tion laisse encore » désirer,

Le travall en laboratoire a quelque peu souffert du manque d'homo~

généité de notre public composé en partie d'étudiants d'ascendan~

‘ce alémanique et parlant 1l'allemand avec facilité et d'autre part

de francophomes n'ayant pas les mémes facilités, Nous nous sommes

efforcé d'imaginer des exercices profitables 2 1'unm et 2 l'autre



-

groupe, mais estimons que pour des &tudiants d'un niveau de connais-

sances assez avancé, seul un cours trés différencié, permettant 2

chacun de travailler selon son programme personnel, donnerait entiére

satisfaction,

B.

Remarcues particulidres

Au cours de nos séances de travaill, nous avons en outre

constaté :

1)

2)

3)

L'utilité relative des consignes, C'est par l'exemple concret ser-

vant d'amorce, bien mieux que par la consigne, pourtant donmnée en
frangeis et formulée trés simplement, que l'&tudiant saisit ce
qu'il aura 2 faire, '

L'utilité dv texte. Habitués 3 lire et 4 écrire la langue é&trangére

plutdt qu'a 1'entendre et 2 ia parler, les étudiants éprouvent, sur-
tout au début quelque peine 2 faire les exercices sans se référer
au "seript", Le moyen trés_simple de les y contraindre serait natu=-
rellement de ne point leur fournir le texte, Nous n'avons pas pu
nous résoudre 3 les en priver‘systématiqﬁement; il nous a.sémblé
qu'en leur enlevent toute possibilité d'y recourir, nous nous
privions d'un moyen efficace d'atténuer la différence sensible en-
tre leur degré de préparation, La plupart d'ailleurs s'habituent

assez rapidement 3 jouer le jeu, c'est-d-dire 2 travailler "les

yeux fermés",

Le probléme de la répétition systématique des solutions. Au niveau

ot nous travaillons, elle lasse les bons étudiants; quant aux fai-

- bles, ceux dont 1l'oreille est insuffisamment éduquéé,lils n'en

4)

5)

profitent pas toujours, Malgré ces réserves, la répétition est seu~-
vent utile.

L'importance des connaissances thébrigues. Nos exercices n'ayant pas

&té composés en vue de 1'acquisition de notions nouvelles, mals vi-
sant avant tout 2 l'éducation des réflexes, la connalssance des ré-
gles élémentaires était supposée acquise. Les étudiants qui ne la
possédaient pas bienlétaient bien souvent amenés & nous demander un
supplément d'information théorique,

Travail individuel ou travail collectif ? Avec l'intensification de

1'enseignement, sen individualisation est le principal avantage




qu'offre le laboratoire. Nous avons donc laissé chaque étudiant avan-
cer & son rythme propre. Cette manidre de travaeiller comporte cepen-
dant, outre la nééeésité d'une organisation trés stricte, 1'inconvé-
nient sérieux d'emp&cher le professeur de procéder au début de la gé-
ance 3 une rapide mise au point,

6) Fiches, Chaque &tudiant tenait 2 Jour, lui-méme, une fiche personnelle,
Ces documents nous ont perﬁis notamment d'apprécier dans une certaine
mesure le degré de difficulté &es bandes.

7) La lecon en laborétoire et 1'enseignement en classe. La matidre des

exercices composés en vue du travail en laboratoire s'est révélée
trés utile également dans 1'enseignement traditionnel en classe odl,
sous une forme ou une autre, mais toujours orale, nous l'avons utili-
sée au Gymnase et 2 1'Ecole Normale,

8) L'attitude des étudiants, Tous se sont adaptés sans difficulté et ra-

pidement & 1'instrument nouveau. Ils ont fréquenté les séances régu-
liérement. Nous y voyons la preuve non pas de leur enthousiasme, mais

de leur intéré&t soutenu, justifié& par le profit qu'ils en ont tiré.

V. Programme d'activité future

Nous préparoné en ce moment 2 l'intention des &tudiants
du BESI une troisidme série d'unme vingtaine de bandes d'exercices consa-
crés a la stylistique et 2 la syntaxe. Dés que cette derniére partie de
notre cours aura subi l'épreuve de la pratique, nous nous proposons de
regrouper la matidre des quelque soixante bandes ainsi'élaborées pour
en faire dés 1967 ﬁotrg COURS STANDARD comportant quétre parties d'im-
portance sensiblement &gale : PHONETIQUE, GRAMMAIRE, SYNTAXE, STYLISTI=
QUE. ' )

25, ch, de 1'Abbaye ‘Rodolphe Zellweger
2000 La Coudre '
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lLes cours d'anglais au laboratoire de langues

de 1'Université de Neuchftel

Les cours actuels d'anglais au laboratoire de langues
sont destinés tout d'abord aux &tudiants qui viennent d'entrer 3 1'uni..
veraité, Ils ont &té créés au profit des candid#ts au brevet pour l'en~
seignement secondaire inférieur (BESI), mais ils ne sont pas fermés aux
autres étudiants et, trés rapidement, 1l'intéré&t des futurs licenciés
pour ces exercices pratiques s'est également manifesté, OQuoi qu'il en
soit, le cours s'adresse & un public assez homogéne, puisque tous ces
jeunes gens viennent d'obtenir un baccalauréat ou un certificat de ma-~
turité fédérale au terme de leurs &tudes gymnasialesa Ils ont donc tous
un bagage de connaissancesencore trés générales : solide é&tude de la
grammaire essentielle, capacité de comprendre un téxte écrit de diffi-
culté littéraire moyenne, aptitude 2 s'exprimer par écrit en un anglais
simple, Sur le plan de 1l'expression orale et de 1la compréhension du lane
gage parlé, les talents sont plus divers; certalns de ces jeunes étu-

diants ont déja mis & profit leurs vacances estivales pour séjourner en

_Grande~Bretagne, mais c¢'est le cas du petit nombre. On constate donc-

que, 8'ils lisent parfois fert joliment, ils ont de la langue une cou-
naissance avant tout livresque, pour des raisons trés diverses, mais
od spparaissent comme primordiaux le probldme du nombre des heures heb-

domadaires consacrées 3 1l'a rentissage des langues vivantes, et celuil -
PP g2

des effectifs élevés dans les classes. L'&tudiant est capable de compren~

dre tant bien que mal. son professeur, toujours pré&t, lui, a adapter som
élocution au degré d'incompréhension de ses éléves; il est apte a.s'EXw
primer en cas de besoin, mais avec beaucoup d'hésitation, et, trés sou~
vent, sans mafttriser les prcblemes de prononciation d'accentuation et
d'intonation, pourtant essentiels lorsqu'on veut é&changer des idées, ou
simplement quelques propos dans une langue étrangérér

Le but de nos exercices en laboratoire est donc de remé-
dier A ce déficit, en donnant 2 l'étudiant l'occasion de réactiver ses
connaissances, en 1l'obligeant A écouter et 2 articuler, a substituer 2
la réflexion trop paralysante des réactions immédiates, automatiques, 2

8'habituer au rythme naturel du langage. La bande enregistrée restitue



2 son oreille la langue étrangére sous une forme toujours identique, 2
une vitesse d'élocution qui, éans 2tre excessive, ne fait aucune conces-.
sion aux réactions d'incompréhension de 1'éléve. $'il n'a pas compris,
il peut arréter l'appareil, revenir en arridre, et entendre la phrase 2
nouveau; mails, ce qui esst trés important, celle~cl aura conservé gon ca-
ractdre intégralement.

Il s'agissait dés lors de créer des exercices simples au
cours desquels L'étudianf mettrait en pratique ce qu'il savait déja. Om
est trés &tonné de constater 3 l'usage qu'une structure aussi commune
que la forme interrogative, ou négative, cause encore et toujsurs quel.-
ques difficultés imprévues, lorsqu'il s'agit de 1'exprimer rapidement,
sur commande, tout en respectant 1l'articulation correcte des sons,
1'accentuation normale ét 1'intonaticn naturelle au dialogue.

Nos efforts ont domc porté en tout premier lieu sur l'ac~

quisition d'une proncnciation sfire : cours de phonétique, et d'une auto-

matisation aussi poussée que possible des mécanismes morphologiques et

syntaxiques : cours de syntaxe pratique.

Nous disposons actuellement de Qingt bandes d'exercices
de phonétique et de dix-huit bandes d'exercices de syntaxe. Chaque
bande correspond 3 un déroulement inintervompu de vingt minutes envi-
ron, ce qui doit permettre 2 l'étudiant, dane la limite d'ume séance
* de quarante=-cing minutes, de travailler A son rythme personnel. Il
doit se sentir 1i5re de s'arréter, avoir la possibilité de s'écouter,
et par 1a d'apprendre 2 se juger. Cette critique l'aménera 2 se corri-
ger, donc 2 effacer certaines parties de son travail pour y enregistrer
un énoncé plus satisfaisant, le plus proche possible du modé&le proposé.

En phonétique, nous avons a disposiﬁion des exercices
sur les voyelles simples, les diphtongues et ttiphtongueé, les consonnes,
les formes faibles, les liaisouns, 1'in£onation (déclaration, interroga-
tion), la place de l'accent, et quelﬁues essais de dictées phonétiques.
De plus, des tests de discrimination suditive ont &té &laborés et se
trouvent en cours d'expérimentation.,

En syntaxe, nous avons repris des €léments tels que la
négation, 1l'interrogation, les formes contractées, la relance interro-
gative "n'est-ce pas?”, la place de 1'adverbe, les réponses braves,

la traduction de "moi aussi", "“toi non plus", pour nous aventurer en des



domaines plus complexes : la possession, l'usage des temps de 1'indi-.
catif, la voix passive, les subordonnées infinitives,

i Ce n'est ia‘qu‘une premidre étﬁpe, naturellement. En
phonétique.aussi bien qu'en syntaxe, bien des sujets restent 2 explo-
~rer, Mais nous avons cholsi un certain nombre de problémes caractérige
tiques, afin de nous créer un tableau aussi complet que possible des
difficultés que le créateur de bandes doit résoudre, pour un public
donné. Si une bande traitant d'un son particuller est relativement sim-
ple 2 composer, celles qui touchent 2 1'intonation de la phrase se ré-
vélent beaucoup plus difficlles 2 réussir, ne serait-ce que parce que
1'intonation dépend étroitement d'une appréciation subjective de la
situation. De m&me les structures fondamentales négative ou interro=
gative perméttent d'aboutir 3 des exercices relativement satisfaiSanté;'
celles, beaucoup plus complexes, qui touchent au domaine de la subor-
dination, par exemple, sonﬁ loin de se préter aisément au traitement
purement oral, en raison de la longueur des é&léments qu'on est amené
2 proposer., Il faut donc considérer les séries existantes comme un es-
sal que les cours nous perméttent d'expérimenter et de juger; nous som~
mes loin d'@tre aveugles, ou plutdt sourds, aux défaugs de certains de
nos exercices et 2 la qualité encore indgale de quelques-uns de nos
enregistrements, _- |

' Dans 1'état actuel de nos expériences, nous avons cons-
taté que la vitesse de travail n'est pas forcément un gage de prbgréa. |
Ce n'est pas parce qu'un &tudiant a parcouru tout le cycle des exerci-
ces qu'il a tiré le plus de profit du cours, mais plutSt paf 1'atten=
tion qu'il aura portée a développer son aptitude 2 1'auto-correction.
On ne devrait sbandonner une bande pour passer 3 l'étude de la suivan-
te que lorsqu'on a véussi 3 enregistrér les exercices sans échec dans
une proportion de 80 a 90 °/, des questions proposées, Cela exige de la
part de 1'étudiant sens critique, honnfteté vis-a-vis de soi-m&me, pa=
tience et humilité, La fréquence hebdomadaire des heures de laboratoire
est un autre facteur déterminant dams la progression de 1'é&tudiant;
deux heures de laboratoire, si elles sont réparties .au long de la semai-
ne, apporteront plus de profit 3 1'éldve que 1'apparente relation qui

va du simple au double.



Le fait que 1'étudiant peut travailler 2 son rythme per-

sonnel, gr8ce au stock de bandes 2 disposition, devrait l'aider 4 renon~
cer 2 l'esprit de ccmpétition'qui le pousse a vouloir "dévorer" les ban-
des pour ne phs se laisser diatancer.par des camarades plus doués. Le
travail individualisé que permet le laboratoire de langues est assez
nouveau dans notre fradition scolaire, Des &tudiants dec formations et
surtout d'aptitudes différentes se trouvent féuﬁis dans une méme salle,
mais chacun peut travailler intensément'pendant une legon éntiére, au
niveau de connaissance qui lui convient, sans géner ses voisins, sans
avolr 1'impression de freiner le rythme de progression de la classe,
ou, au contraire d'8tre retardé par ses condiseiples moins doués., Il y
a 12 un élément de motivation qui nous a frappé comme trés posiﬁif dans
ce genre d'étude.

_ Ces qualités, nous les avons retrouvées au cours d'une
expérience réalisée au niveau des débuts de 1'anglais, Il s'agissait
de faire acquérir des notions élémentaires aux hellénistes de la clas-
se supérieure du Gymnase. Ces grands &ldves dispoaalent de deux trimes-
tres, & raison de trois heures par semaine, pour g'initier aux rudi.
ments de 1l'anglais, Il nous a paru intéressant de censacrer une heure
 hebdomadaire au travail en 1abofatoire, afin de fixer par des exercices
oraux de répétition la progression nécessairement tras rapide d'un cours
donné dans ces conditions.

L'autre aspect de cette expérience consistalt 2 fonder
notre travail sur le manuel utilisé 3 1'&cole secondaire (P.M, Richard
et W, Hall, Anglais, seconde langue, classe de 4e, Hachette), afin de
reconnaftre comment ce livre pourrait &tre complété par des exercices
phonétiques et structuragux, des révisions sous formes de schémas quesg-
tions~réponses, de dictées, de tests de discriminat;on, etc, Les dix~
huit premidres legons du livre (21 bandes) ont ainsi fait 1l'objet d'une
legon par semaine. Si nous ne sommes pas allé au-deld, cela tient ala
durée du cours. Le travail en classe, vu la dotation em heures, avan-
gait plus rapidement. Cela ne nous a pas patu &tre un défaut; les exer-

~cices en laboratoire sont devenus, au contraire, une répétition diffé-
rée fort salutaire. Quant aux résultats, il est, bilen sfir, impossible
de les chiffrer. On peut atfirmer, toutefois, que sur le plan de 1'au~-

dition comme sur celui de la phonation, ce groupe d'éléves a accompli



de remarquables progrés. De plus, il a pris-gfan§ Plaisir 2 ce genre de
travail, |

Une nouvelle expérience va étre entreprise dag 1'automne
1966, Elle nous permettra, espérons«le, de compléter nos informations,
et de poursuivre 1'&laboration d'un matériel adapté au reste du manuel.

Il nous semble aujourd'hui Etre arrivé au terms d'une
Premidre étape, ol il est hon de s'arr@ter et de ré&fléchir au travail
accompli, pour le reprendre, l'améliorer, et repartir vers une nouvelle
extension de notre matériel sonire, peut-ftre aussi vers des formes neuw

ves d'utilisation de nos apparells que nous ne fafsong encore qu'entre-

voir,

17, Ribaudes Frangois Matthey
2000 Neuchitel

L'enseignement de l'espagnol 3 1'Université de Neuchftel

Pour 1'espagnol, nous n'avons fait qu'un genre d'expérien=
€2 ! automatismes grammaticaux, en complémént 3 un cours pour débutants
selon les méthodes traditiomnelles, L'expérience & €té tentée deux foig :
tout d'abord, durant. 1'année 196364, avec des é&laves de 1'Ecole supé-
rieure de Commerce-(jeupes gens et jeunes filles de 17 ang environ, de
langue maternelle frangéise ou allemande, et &tudiant 1'espangnol comme
langue facultativa, en plus de l’allemand = ou du frangais - et de 1'an-
glais); ensuite, pendant-1'année univarsiﬁaire 1964»65, avec des étu-
diants de diverses Facultés (étudiants de- langue maternelle francaise,
mais pour qui « sauf une @xception « l'espagnol n'était pas non plus
branche d'examen). Dans les deux cas, ieICOurs 8e composgait de deux
heures de classe (grammaire - explicatiéns et "drill" ., vocabulaire,
lecture, traduction) et djuﬁe heuré de labqratbire; _

Cette expérience a été positive dans l'ensemble, et sur-

tout instructive, C'était'dfailleurs 13 sqn'but;'avant'tbut I une
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expérience devant nous permettre de tirer des conclusions pratiques
et techniques, d'améliorer notre travail sous tous les aspects. Il se-
rait trop long de résumer ici ces conclusions. Je dirai seulement .
qu'une introduction purement phonétique me semble nécessaire. Les pre-
miéres difficultés que rencontrent les nouveaux &tudiants en espagnol
ne sont pes tant de type grammatical (les débuts de la grammalre sont
relativement simples) que dues 2 1'apparition de sons totalement incon-
nus, ﬁu'ils ne peuvent, au dédpart, ni reconnattre avec certitude, ni
prononcer exactement, |

Peut-&tre sera~t-il possible de commencer de cette fa~
gon (un mois d'exercices de phonétique exclusivement) cette année;
mais la confection des bandes de phonétique pose des problémes singu-.
ligcement plus ardus que celle des bandes d'automatismes grammaticaux:
choix de la matidre et za présentation, type d'élocution, qﬁalité
technlque des enregistrements, etc., D'autre part, il n'existe rien de
ce genre dans le commerce, & ma connaissance. Les seuls travaux impor-
tants, dans ce domaine, ont été réalisés du point de vue de 1'apprenw
tissage de l'espagnol par des personnes de langue angiaise. Inutile de
dire que les difficultés sont tout autres, que le probléme doit 8tre
repris, et attaqué selom un angle absolument différent, _

La question essentielle est celle de 1'avenir, Quels
sont les besoins immédiats, quels seront les besoiﬁs dang les dix pro-

chaines années, quelles sont les possibilités pratiques, dans le can-

‘ton de Neuchfitel et en Suisse romande ? Je diviserai le probléme en

trois points': 1° : enseignement actuel de 1'espagnol; 2° : possibili~
tés nouvelles d'enseignement de 1'espagnol; 3° : question des ouvriers

espagnols et de leurs familles.

Enseignement actuel de l'espagnol

De nos écoles officielles,‘seules 1'Université at les
Ecoles supérieures de Commerce de la Chiaux-~de~Fonds et de Neuchfitel
offrent un enseignement régulier de l'esPagnol; Pour les Ecoles de
Commerce, 1'idée de l'utilisation de moyeﬁs'modernes'd'enseignement
semble s'é&tre imposée, pour l'eSpagnol comme.pour les autres langues,

Certes, de 1'idée aux réalisations il'y a un long chemin 3 parcourir;



R

P TR A

ORI ro et DT T T

TR TR

A

B G T PN P

T AT SR S P R

. 49 -

mais 12 n'est pas notre théme. Il faut signaler ume difficulté assez
grave. Pour beaucoup, et spécialement dans les Ecoleé‘de Commerce,
1'espagnol ne présente d'intérét que comme moyen'de comminication écri-
te. Ce que bien des &léves,désirent, c'est d*&tre & mfme de comprendre
une lettre ré&digée en espagnol, voire d'en &crire une eux-mémes 2 1'oc-~
casion, ce qui est déjia moins important {1'habitude d'écrire dans la
langue du pays d'origine s'impose assez généralement), Or, 1'espagnol
commercial est tré&s loin de la langue parlée; la différence est pro-
bablement plus grande qu'en frangais. On comprendra.que dans cette
perspective la formétion pratique, orientée vers le langage parlé, et
qui est caractéristique des laboratoires et des moyens audio-visuels,
est'presque'inutile - ou du moins qu'elle représente une dispersion
excessive -, Il y a cependant, dans ces mémes ééoles, un public rela-~
tivement important pour qui l'espagnol est avant tout une langue tou~
ristique, Dans ce cas, la formation de l'oreille et l'entrafnement 2

la prononciation courante qu'apporte le laboratoire, conviennent 2 mer-
veille,

L'emploi de méthsdes modernes est d'autant plus justifié
que, comme il a &té signalé plus haut, l'espagnol est souvent "quatrid-
me langue" (langue maternelle, plus frangais ou allemand, plus angiais
ou éventuellemenf ifalien, puis enfin espagnol); cela signifie qu'on
ne saurait attendre des éléves un gros e2ffort, du moins en dehors des
heures de co_ui:sc Donner beaucoup de devoirs A domicile et exiger qu'ils
solent faits 3 fond, c'est faire fondre les effectifs en QUelques
mois, I1 faut que l'apprentissage se fassé presque totalement 2 1'éco-
le; 2u maximum, 1'é€léve fera 2 la maison de petites répétitions qui
permettront de ne pas recommencer "a zéro" i chaque legon. On peut,
dans cette optique, envisager deux éqlutions, La mellleurs, & mon avis,
serait un ccurs global et intensif, pendant six mois environ. Au lieu
de deux heurés hébdomaéaires pendant trois ans, deux heures quotidien~
nes pendant six mois l‘Je crols que c¢'est la seule fagon de permettre
3 nos adolescents, surchargés par ailleurs, de pénétrer'dans unellan«
gue. D'une legon & llautre, les acquisitions peuvent se maintenir;
on les renforce avant qu'elles n'alent pratiquement disparu, et on
peut créer ainsi une assimiiation progressive et coustrulte, Malheu~

reusement, cette solutiocn bouléverse tant d'habitudes » habitudes de
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pensée et habitudes pratiques =~ qnfil semble peu probable de la voir
admettre ol que ce soit pour le moment. Il faudra donc s'en tenir 3
1'autre solution, celle que nous avons 4. accepter pour les expérien-
ces citées plus haut : deux heures de cours, illustrées d'une ou de
-deux heures en laboratoire. Si ces trois ou quatré heures sont judi-
cleusement réparties dans la semaine, les résultats peuvent &tre 2
peu prés satisfaisants, Mais je persiste & croire que la solution est

bolteuse,

Possibilités nouvelles d'enseignement de 1'espagnol

Rien n'emp&che que 1l'espagnol soit enseigné dans d'au~
tres écoles, A quelque niveau que ce soit., Un cours intensif (une
heure.par jour au minimum) éurait parfaltement sa place, par exemple,
en derniére année de la section secondaire, dite pré-professionnelie,
ou dans la section moderne. Un cours plus traditionnel, mails toujours
fortement aidé du laboratoire (avec peut-ftre une orientation légdre-
ment littéraire, mals sans trop insister sur ce point), serait par-
faitement justifié au degré gymnasial, dans toutes les sections.

Dans ce cas comme dans l'autre le recours aux moyens modernes d'en-
selgnament, et au laboratoire de langues plus particuliérement, sem-
ble tout indiqué, Au degré pré-professionnel, 3 cause de l'orienta-
tion pratique non seulement de l'enseignement en général, mails aussi
des Intér8ts des &léves, et surtout de leurs capacités, lé recours

3 une construction grammaticale explicite rigoureuse - 1'ensemble

de la langue étaﬁt congu comme un &édifice logique de type grammatiﬂ
cal - ne sé&duirait ﬁersonne et n'apporterait gudre de résultats, Au
degré gymnasial, i1 s'agit au contr%ire 3e lutter contre un excés
d'intellectualisation de la langue, en méme temps que d'éviter une
surcharge des cerveaux. Si 1'"espagnol sans peine" est un mythe, il
faut cependant pratiquer une certaiﬁe écondmie des capacités, et uti~
liser les facultés de compréhension et d'assimilation les moins sol-~
licitées par ailleurs au Gymnase, c'estma~dife précisément 1'intui-

tion et la formation des sutomatismes par voie'spontanée.



Rapports avec les ouvriers espagnols et leurs familles

Je signalerai tout d'abord un aspect de ce probléme
qui, sans ressortir directement 3 notre préoccupation actuelle, n'y
est pas moins étroitement 1ié. Le professeur d'espagnol est spécia-
.lisé dans les difficultés que les non-espagnols rencontrent dans
1'apprentissage de la langue de Cervantds. Dans certains cas, la dif-
ficulté ne se présente que dans un sens (par exemple, au verbe fran-
gals "8tre" correspondent deux verbes espagnolsy 1'Espagnol n'aura
donc  aucune difficulté 2 manier le frangais "Etre", tandis que les
Frangais ont beaucoup de peine 3 saisir les nuances qui séparent.
"ser" de "estar"); mais elle est souvent réciproque, Dresser une lise
te des difficultés spéeifiquement "espagnoles™ qu'offre la langue
frangaise; en faire part aux instituteurs et aux professeurs ayant
de jeunes Espagnols mélés 2 leurs éléves de langue frangaise; tirer

de ces conclusions un cours de frangais &lémentaire (et moyen, poug-

quoi pas ?) 2 l'usage des Espagnols, avec des exercices de laborg~
toire leur permettant d'assimiler les &léments de notre phonétique
et les structures de base de notre langue f voila un travail urgent,
.important, qui doit &tre entrepris. ,..Je rectifie : qui doit &tre
poursuivi et développé, puisqu'il a déja &té entrepris, dans le can-
ton de Neuch8tel du moins, depuis une année. Mais l'entreprise est
trés vaste ... |

Reste 1'apprentissapge de l'ospagnol 2 ceux d'entre
nous qui ont des contacts particulidrement fréquents avec des étran-
gers, surtout au moment de leur arrivée chez nous : employés de 1'ad.
ministration, contremaftres, responsables syndicaux, instituteurs,
pasteurs et'curés, dames de réception’des médecins et dentistes, per~
sonnel des h8pitaux ,,, et la 1is£e péurrait s'allonger encore, Cerv
tes, nous désirons que les Espagnols venus s'établir chez nous ap-
ﬁrennent le frangaic d3s que possible; peut-&tre mBme ¥ a=~t-il un
-certain danger (encouragement & la paresse) a ce que nous apprenions
nous~mémes leur langue. Mais les premlers contacts avec notre pays
ne sont pas faciles pour eux, et nhus devons en 8tre conscients,
Ils quittent un pays "chaud", tant par son climat que par Son atmos-

phére humaine, et il arrivent dans un pays "froid", a tous points de



‘vue, glacé parfols. Il est trés important pour eux,; déracinés, exi~

1és, de pouvoir se faire comprendre de ceux avec qui ils ont affai-
re, Je me souviens d'un jeune Espagnol, dans une de nos grandes ga-
res, cherchant vainement quelqu'un pouvant lui expliquer comment il
devait faire pour se rendre dans un petit village prés de Ziirich.
Pour tous ceux d'entre nous qui sont appelés, professionngllemént,
2 entrer en contact avec des étrangers, surtout au moment de leur
arrivée en Suisse (peliciers, douaniers, contrSleurs, fonctionnai-_
Tes ,..) c'est une nécessité de savoir dire ce qu'ils ont 3 dire é
ces gens dans leur propre langue, Je diral que.c‘est une obligation
profeseionnelle, Pour les autres, qui peuvent &tre le-passant compré-
hensif et secourable, capable de soulager d'un immense poids la peti-
te paysanne d'Andalousie débarquant sur le quai d'une de nos gares,
c'est un devoir humain de se préparer a lui donner le renseignement
dont elle a besoin dans sa langue, Et ce ne sera pas seulement un
renselgnement, ce sera un petit morceau de terre ferme dans 1'océan
de son angoisse d'exilée.

Comment domner & tous, fonctionnaires et passants
charitables, ce bagage minimum d'espagnol ? C'est probablement par
les laboratoires de langues que céla.sera, un joﬁr, possible, Mais
il y faudra la collaboration de tous, et une conscience plus aigu¥f

de 1'importance et de l'urgence du probléme,

Qu'il s'agisse de 1'enseignement officiel ou d'un en~
seignement généralisé, un petit pas a été fait, Je ne voudrais pas
en minimiser 1'iﬁportance. Mais le chemin qu'il reste 2 parcourir est
immense, ét exige des moyens beaucouplplus importants. Saurons-nous

&tre 2 la hauteur de notre temps ?

13, Fbg de 1'Hbpital Jean-Paul Borel
2000 Weuchftel
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L'enseignement du russe au laboratoire de langues

1, Historique

Au début de 1'annde 1965, donnant suite 2 une sugges-
tion du professeur G, Redard, la Faculté des lettres de Weuchitel dé-
cidait de compléter 1'enseignement élémentaire de la langue russe par
un cours.audiOnvisuelﬂ Gréce 2 un subside spécial octroyd par le Dépar-
tement de l'instruction publique, un cours complet de russe selon la
méthode ChiltonwDidiér put &tre acquis,

Les étudiants qui en peuvent profiter régﬁliéremént
depuis l'automme dernier - une demi-douzaine - avaient tocus suivi, pré-
alablement, un cours de deux semestres & raison de deux heurves hebdo-
madaires, soit un total de o .frarite Tamas envionr le manuel utilisé
était celui de 5, Karcevski, Manuel pratique et théorique de russe, Ge-
rnéve, 1956. Dans ces limites, on ne pouvait naturellement viger qu'x
1'acquisitisn des formes et dao syntagmes les plus courants de 1a lan»
gue, A titre de comparaison, notoms qu'aux Etats-Unis, le Foreien jalc}
vice Institute du Department of State estime que pour acquérir les éona
naissances suffisantes d'une langue étrangére (working knowledge) 600
a 1100 heures d'instruction scnt indispensables. Il est vrai que le ni~
veau de préparation de nog étudiants est, de loin, plus élevé que celui
de 1'étudiant américain moyen., Il reste que seuls Hes exercices inten-
sifs permettent de dépasser le stade de la compré&hension passive et
d'accéder ainsi & une pratique véritable de la langue.

C'est pour cette raison précisément qu'a été appliquée,
cet hiver, la méthode audi~-~visuelle. Par elle, 1'étudiant se trouve,

80 2 100 minutes chaque semaine, en face de "situations vécues" &tr-i.-
tement liées & leur expression phonétique,

Aprés douze legomns, 'qui représentent ia moitié& du cours,
les résultats sont nets : griice 3 la fépétiti&n individuelle au laborsz-
toire, la moitié des étudiants réagit spontandment ~ et en général cor-
rectement - aux impulsions proviquées par une question pesée dans la
bande magnétique ou une situation présentée sur l'écran.

Bien qﬁe les moyens d'expreasion soient encore hésitants
et réduits, on peut espérer qu'a la fin du deuxidme semestre (&été 1966)
les étudiants sauront s'expriméf en russe, avec un vocabulaire forcément

limité, et s'y faire_comprendre sang trop de difficulté. Il est donc
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évident que le recours aux moyens audio-visuels a permis‘d'ahréger;
tout en en assurant mieux les étapeé, le cheminn qui méne 2 la mattrise

active de la langue.

2, Le cours de russe, méthode Chilton-Didier [A. Menac and J. Volos,
Russian by the Audio-visual Method, Editors P, Guberina and P, Ri~’
venc. PhiladelphiemNew-Yorkc Paris, Didier, 1961, ] {ghrégé ici MCD)

Comparée par exemple au cours de russe de 1'Army Lan-
guage Center américain (ALM), la méthode MCD offre d'embl&e un carac-
tére "plus russe” : le premier dialogue déji pourrait &tre tiré de la
page humoristique de la "Literaturnaja Rossija". Les images domment
lieu 2 la méme observation : souvent un peu burlesques cu mélancoli-
ques, elles ne différent en rien de celles des histoires comiques pu-
bliées en Russie. '

En revanche le cours ALM n'est russe, au début, que
quant 2 sa formule : les locuteurs paraissent vivre dans i'atmOSPhére
d'un Campus américain et ne s'exprimer en russe que par accident.

D3s la deuxidme scdne de la MCD, 1'étudiant s'est fa~
miliarisé avec la fagon dont les citadins russes habitent, mangent,
font leurs achats ou utilisent leurs loisirs, Mais il arrive, pour cet-
te raison méme que certains faits de langue introduits dans un dialo-
gue pour la premiére fois ne soient pas suffisamment explicitea, De
plus, il n'y a pas assez de répétitions, notamment dans les exercices
d'applications; les "drills de substitutizn", caractéristiques de la
méthbde ALM, font défaut, ce quil est regrettable,

' En définitive, si 1'on considdre - ce que nous fai-
sons - la mé&thode MCD comme comp lémentaire d'un cours de langue systé-
matique, le défaut n'est pas génant : la succession assez libre des
diélogues fait utilement “contrepoint“ et apporte une heureuse varia-
tion. Quant au rythme de la langue pa}lée, % .la prononcilation courante
et & la qualité des enregistrements, les deux méthodes se recommandent

également,

18, Gerberngasse Jan Peter Locher
3011  Berne
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Halliday, M.,A.K., Angus McIntcosh et Peter Strevens ¢ The Linguistic
Sciences and Language Teaching. Londre, Longmans,
Green and Co., 1964 (2me &4, 1965) 8°, 1, 19, 322 p,

Pourquoi les sciences linguistiques ? C'est que,
pour l'auteur et ses collaborateurs, la linguistique n'est qu'une fa-
ce d'un diptyque, 1'autre &tant la phonétique ~ deux aspects d'une
méme étude, deux méthodes poursuivant le méme but : sonder scientifi-
quement les mystéres du langage et en établir la théorie générale,

L'auteur désire &lever les sciences linguistiques A
leur vrai niveau off s'abolit la distinction, antinomique par tradi-
tion, entre science et art. Le langage participe 3 toutes les activiw
tés humaines, Il n'existe pas en soi; il ast essentiellement activitd.
Parler,‘écouter, écrire et lire en sont les quatre formes fondamenta-
les, et la nature verbale de ces tormes souligne leur valeur active,
L'interdépendance entre 1e_1angage; d'une part, et les arts et les"
sclences, d'autre part, crée une perpétuelle confrontation de 1'un
par les autres. Le développement de 1'un accompagne 'les progrés des
autres, les conditionse paws~ftre. De méme 1l'é&volution des connaisgsan~
ces et des techniqueé influence les modes d'exzpression, D'oft la né-
cessité d'envisager le 1dngage pour lui-m@me, et d'établir une théo-
rie générale du fonctinnnement du langage pour en comprendre les pos-
sibilités latentes, et en tirer des m&thodes exactes‘pour décrire les .
langues existantes, La théorie se basera naturellement sur de multiples
observations; elle en sera en quelque sorte l'abstraction, Mais les
relations entre théorie et observations ﬁourront, dés lors, s'ordon=
ner en déclarations rigoureuses, consistantes et objectives, confor-
mes 2 la théorie,

Foudra-«t-il distinguer, alors, des sciences linguis-
tiquéa "pures" et d'autres qu'on nommerait "appliquées" ? Il est dif~
fietle de délimiter la frontidre entre deux aspects d'un méme domaine;
et sl on réussit 2 1'établir, cette distinction se révéle, de l'avis

de 1'auteur, inutile., Le livre explorera donc toutes les faces du

. langage :'phonétique et linguistique, description et utiiisation,
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production et transmission, locuteuts et auditeurs, sons et symboles
visuels, langue maternelle et traduction,'apﬁrentissage et enselgne-
ment, etc. L'auteur et ses collaborateurs ont réussi 1li un travail
d'équipe rémarquable of les divers aspects s'harmonisent, unis par
1'identité des vues et des perspectives finales, _

Qui dit science, dit également langage spécimlisé,
3ans8 sous~estimer la nécessité de certains néologismes, 1'auteur pré-
fére s'en tenir aux termes qu'un long usage & rendus familiers, Mais
il prend soin de définir i nouveau les catégories qu'ils désignent.
Ils sont mis en &vidence dans le texte, la typographle servant i mar-
quer qu'un ancien mot se trouve rajeuni, et qu'un sens strict est
rendu au mot "de la tribu" dans le contexte des sciences linguistiques.
Un index général a4 la fin du iivre permet de retrouver facilement les
définitions premidres; celles~ci, dépendant &troitement de la théorie
générale elle-méme, ne sauraient se résumer dans un glossaire, trop
lapidaire par nécessité, mais doivent &tre repensées 3 l'intérieur de
la structure générale de la théorig,'

' L'ouvrage peut-il intéresser le simple praticien de
l'enseignement ? De l'aveu des auteurs, les expériences des profas~-
seurs contribuent a 1'élaboration de la théorie, comme cette dernié~’
re incite le maftre 2 ne pas se contenter des satisfactions confor-
tables de l'habitude. Expérimentaticn, recherche pute, applications
pratiques forment un tout ol les influences viennent tour a tour
retremper les énergies, stimuler 1'imagination, rajeunir et rafrat-
chir, Les auteurs n'ont pas voulu d'un dogmatisme irritant; le livre
cherche A persuader, bien sfiv, meis se veut "a discussion of the
subject and not a textbook", La seconde partie - "The Linguistic
Sclences in relatiom tﬁ Language Iegchiﬁg and Language Learning"
s'adresse précisément aux maftres, et tente d'engager avec eux un
dialogue ot méthodes existantes et méthodes possibles s'affron-
tent avec leurs réussites et leurs échecs, leurs mérites et leurs
faiblesses. Enseignement de la langue maternelle, enseignement des
langues étrangdres, difficultés de 1'apprentissage de l'une et des
autres, buts et moyens, problémes des examens et des tests sont re-

pensés sous l'éclairage de la théorie généfale. Il ne faut pas

‘8'attendre 2 trouver dans ces chapitres de réponses toutes faltes;



chaqde.professeur pourra y puiser des suggestions, des encouragements
ou des justifications qui, nous n'en doutons pas, auront de profondes
et durables ré&sonances sur sou enseignement, |
On le voit, le livre s'adresse donc aussi bien au théo-
riclen qu'au praticien, dont il sollicite la réaction positmve ou
critique, et qu'il unit dans un effort commun de recherche, Il ast
congu dans un esprit d buverture et de liberté; il vise 2 faire ré-
fléchir, méme lorsqu'il exprime 1'évidence. Ce n'est Pas son moindre

mérite,

17, Ribaudes - Frangnis Matthey
2000 Neuchitel

Léon, Pierre : Laboratoire dao langues et correction phonétique. Essai
méthodologique, Paris, Didier, 1962, 275 p, (Universi-
té de Besangon. Collection de linguistique appliquée)

Paru il y a quatre ans 3 peine, l'ouvrage de P.L, est de~
venu indispensable 3 quiconque s'appréte 2 enseigner par le laboratoi-
re de langues, Minutieusement documenté, nourri d'une expérience de
plusieurs années tant aux Etats-Unis qu'en France, il s'impose par.sa
clarté et sa méthode.

' L'histor;que nous rappelle que les dédouvertes de Rousse-
lot, Passy, Saussure et d'autres avaient déja été comprises dans leurs
conséquences.pédagogiques ii Y a plus «de trente ans, par des profeg-
seurs dont les tentatives remarquableskrestérent sans lendemain (R,
Walz 2 1'Université d'Utah dés 1924, puis 2 celle d'Ohio State, ou
un peu plus tard Jeanne Vidon-Varney 2 Barnard College) ., Le praticien
aux prises avec les diverses fautes étroitement interdépendantes
qu'il doit corriger chez ses éldves se consolera en apprenant la dif-
ficile €laboration des méthodes qui firent le guccés de 1' enseignement
américain au coura de la seconde guerre mondigle : celles de Ch, Fries,

puis R, Lado a 1'Institut d' anglais de 1 Université de Michigan, celle
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de P. Delattre pour l'enseignement du franggis 3 1'Université 4'Okla-
homa, celle de 1'armée (Army specilalized tréining program), importante
par son but A4 la fois précis et limité; et par l'effectif considérable
des étudiants-soldats qu'il s'agissait d'instruire., Alors pour la pre-
miére fois dans 1'histoire, semble~t-il, les savants furent contraints
par les circonstances et leur gouvernement, de conduire leurs analyses
jusqu'aux conséquences pédagogiques les pius humbles : désormais le
corps enseignant n'aurait plus le droit de confondre les connaissances
sur la langue (dont les débutants n'ont guére besoin) et la connais-
sance de la langue; ni d'ignorer que la langue parlde fonctiomne avec
d'autres marques que la lengue Scrite. On ne pouvait plus, apris

1950, continuer A croire que théme et version suffiseat essentillement
2 l'apprentissage d'une langne étrangdre : la révolution a &té si net-
te que le danger viendrait aujourdihui plutdc de la positicn opposée
immédiatement excessive!

' L'audition commande la phonation : dés 1l'épeoque off se ré-
pandent le laboratoire de langues (vers 1955) et les méthqdes eudio=
visuelles (rappelons 1l'élaboration, 2 ce moment~l2, de "Voix et images
de France"), l'enseignement des aspects phonétiques d'ume langue étran-
gére passe au premier plan des précccupations, Troubetzkoy er les fone
dateurs de la phonologie avaient quelque vingt ans auparavant permis
la distinction entre les sons proprement fonctionnels et les eutres :
1'enseignement pouvait dorénévant se¢ concentrer au dépaxt sur. ce qui
constitue le systéme de la langue étudiée. |

En méme temps, le perfectionnement.du magnétophonge bipis-
te, ainsi que le groupement des appareils dans un méme circuit de com~
tr6le permettaient d'individualiser, sinon 1'enseignement proprement
dit, du moins la fixation pratique deg connaissances, au rythme de
chacuq, sans qu'on doive renoncer pour autant i la classe traditionw
nelle. On peut suivre, dans la partie centrale du velume de Léon, les
progrés techniqueset méthodologiques dont 1'éboutissement permet aujour-
d'hui, dans des conditions détermindes d'fige, d'aptitudes, de motiva~

'tions, une acquisition suffisamment sfire de la phonétique d'une langue
étrangére, Le lecteur s'attardefa, probablement non sans eurprise, 2
1'évocation des expériences révolutionnaires de F.R, Morton (p. 163

at suivgﬁtes).sur un conditionnement phonétique ‘préalable 2 toute
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association sémantique,

On lira avec un intérét particulier ce que Léon dit du
bénéfice que peuvent trouver 3 la fréquentation du laboratoire les
étudiants avancés en phonétiquz, non seulemént paer la pratique d'exer-
cices de diction, mais encore dans la phonostylistique (dont L. est
en quelque sorte le pére). De mdme, sont étudiés les auxilisires vie
suels de l'enselgnement linguistiaue : dessin, photographie, film fiw
xe, film animé, moyene dont nn est certainement loin d'avoir exploité
toutes les rassources.

Fidéls A s propos, l'auteur s'interdit toute incursion
dang les domaines de 1a morphologie, de la syntaxe et du lexique. Or
la phonétique corrective ne constitue gue 1'va des secteurs d'applica~

tion du laboratoire de langues, ol mfme son utilité a pu &tre contesw-
ltée (ainsi par A.-P, van Teslaar, IRAL, 3, 1985, p.79~93). La posi~
tion de Léon n'en est pas affaiblie pour autant : nulle part dans son.
essal 11 ne pr&te au laboratoire de langues de vertus miraculeuses.
Tout au plus pourrait-on regretter qu'il n'ait fait que de bien mo-
destes allusions aux interférences entre modile sonore et modéle
graphique d'une langue étrangdre, ce dernler &tant interprété, par
lg'débutant, dans les termes de la correspondance : sons-signes gran~
phiques de la langue maternzlle,
. ' Enrichi d'ume biblisgraphie qui comprend plusieurs cen-
taines de titres, 1‘ouvrage de L&on rend les plus grands services.
Comme l'auteur l'écrit lui-mime, "L'essentiel en orthophonie (.,,) ré.
 side.dané l'appiication simple de données linguistiques &lémentaires
:e;-dgns l'utilisation.pédagogique systématique d'un matériel bien
. préparé", Pour qui é'y est essayé, 1l y a 1a déja un programme vaste

et difficile ! ' '

\

_ '6,’r§e‘Eﬂé;,de Vé;tel . Albert Gilliard
. '2000‘;Néuch3£é1:i o
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Miller, George A, : Langage et communication, Paris, PUF, 1956, 8°,
04 p, (trad. de 1' anglais par Colette Thomas)

I1 s'agit, 2 notre comaissance, de l'ouvrage général le
plus complet dans le demaine. Nous entendons par 12 que d'une part, il
cherche & traiter de tous les aspects du probléme, alors que d'autre
part, dans chacun de ces aspects, il ne se contente jamais d'une sor-
te de vulgarisation superficielle, mais qu'il apprafondit cheque ques-
tion,

4prés un premier chapitre cui, pour nous situer dans le
probléme, analyse les notions de comportement, de signification et de
communication, et montre 1'importance de la statistique, l'auteur dé.

veloppe une premiére partie qu'on pourrait appeler de technique lin»
gulstique, Hous rencontrone d'abord un rappel de tout ce QU'il faut
saveir des sons et de leur production, ﬁuis de leur zudition, et sur-
tout de leur audition non pas idéale, mais telle qu'elle se présente
dans la pratique, c¢'est-a~dire toujours contrariée par des &léments
extérieurs (notion de "bruit®), Nous rassons ensulte des sons 3 leur:
organisation en systdme de conmunlcatlon ! jeu entre le mot et son
contexte, probléme des fréquences relatives, puis rapports entre les
sons et le "message" qu'ils représentent, avec.une étude de la notioﬁ.
d'""information"

La deuxiéme partie =zat davantage orientde vers les gquas~
tions psychologiques et sociologiques. Elle commence par l'étudeﬂdes
"différences individuelles” qul présente un aspect‘nouveau'de 13 no-
tion de "astyle®, Les deux chapities suivants ont des titres classiques
(VII : "Le comportement verbal de 1'enfant" et VIIT : "L r8le de
1'apprentissage™}, mais ils n'en représentent pas moins une des par-
ties nouvelles du livre,_par leur oriéntation tecﬁnique, et le compte-
rendu de nombreuses expériences, tendant 2 nous empéclier de qﬁitter
le concret pour son interprétation personnelle. Cette fagon de voir
les choses - un bahsvinurisme mianed = préside d'ailléurs aux derniers
chapitres. Les uns traitent des habitudes verbales (IX et X : "Les ha-
bitudes verbales™ et "Quelques effets des habitudes verbales"), des
rapports entre le langage et la pensée (XI : "Les mots, les disposi-

tions et les pensées"), tandis que le dernier expose ~ c'est le seul



qui nous ait paru trcp condensé, et négligeant certains aspects de la
question « les implications entre ce qui précidde et la vie en socidts
(X11 : "L;aséect aocial du probléme™), _

En résumé, excellent cuvrage, tant d'information que de
consultation. On peut en effet le lire assez rapidement, pour situer
les problémes, ou au ceontraire trDuver dans 1! unt ou l'autre des chapi-
tres les renseignements nécessairas & une approche. scientifique d'une
question particulidre, suivis de 1a référence aux ouvrages spéeiall-
ség, signaléa soit en fin de chaque chapitre, soit dans 1' abondanta

bibliographile g# ¢nérale,

13, Fbg. de 1'Hépital Jear~Paul Borel
2000 Neuchfitel

Dubois, Jean : Grammaire structurale du frangais. Nom et pronom,
Paris, Larousse, 1965, 8°, 192 P. (Coll, Langues et
Langage)

La plupart des grammaires du frangais dont peuvent dispo-
ger aujourd'hui les professeurs ot leg étudiants ne tiennent pour ain-
81 dire pas compte des boulevers sements qui sont intervenus dans le do-
maine de la description des langues depuig la publication, il y a jus-

te cinquante ans, du Cours de linguistiaque pénérale de Saussure, Aus-

si doit~on se ré&joulr da la publication d'une Grammaire structurale du

_f_ranga_f_.g_.;

¥

Ce titre prometteur appelle toutefois d'emblée une réser-
ve : le titre est suivi d'un souswtitre, tras restrictif : nom et pro~
nom, et la page 15 nous ‘apprend qua le llvre n'est que le premler tome
d'une série von cacore précisée : "Cette grammaire structurale sera
consacrée danz son premicr volume a la double opposition de genre et
de nombre, c'est~A-dire aux caractéristiques fondamentales de la clag~
se syntagmatique des substantifs-adjectifs et 3 1a classe des substi~

tuts, qui englobe les pronoms et les adjecgifs pronominaux,



les déterminants et les noms proprés..L'ensemble congtitue la défini~

tion morphologique du syntagme nominal® (c'est nous qui soulignone),
5 q _

Voila défini clairement le sujet de 1'ouvrage qui n'est donc encore
qu'un fragment de grammaire francaise, _

L'avteur utilise nne méthode, 1'analyse distributionnelle,
qui se préte assez bien 2 1l'étude de la morphologie du frangais et
qui évite les écueils des analyses logique et sémantique traditiomnel.

les. I1 tient compte aussi des enseignements de la théorie de la com-

munication. Cela lui permet de mettre en évidence, dans la langue pare

lée,'le phénoméne intéressant des contraintes croisées ainsi que la
double fonction de la redondance des marques du genre et du nombre :
assurer la cohésion de 1'énoncé et la comservation de 1'information
malgré le bruit ambiant. Notons que la technique d'analysa structu-
rale utilisée par l'auteur n'est pas nécessairement 1la meilleure et
que des llnguistes sont en train de mettre au point des modéles plus
efficaces inspirés des théories tagmémique et transformationnelle,

Mais, pour les praticiens de l'emseignement, 1'intérét-
principal de la grammaire de J.D. tient 3 ce qu'elle méne parallele»
ment les descriptions de la langue parlée et de la langue é&crite,
Dans son étude des marques du genre et du nombre, 1'auteur met en &-
vidence deux faits souvent négligés et pcurtant fondamentaux dans
l'enseigncﬁent du frangais : la dissymétrie de code parlé et du code
écrit, et leur autonomie relative. _

Cela suffit 2 justifier la lecture d'un ouvrage destiné,
précisons-le, aux étudiants, aux professeurs et aux linguistes, mais

qui ne saurait faire figure de menuel pour les é&ldves,

Miremont : » Eddy Roulet
2022 Bevaix

e TR
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Willeke, Ottomar : Uebungen flir dag Sprachlabor. Munich, Hueber, 1964,
12°, 88 p.

§i 1'on veut que le laboratoire de langues soit plus
qu'un excellent sujet de conversation ou de conférence et qu'il de.-
vienne ce qu'ii pourrait &tre : un précieux auxilizire de l'enseigne~
ment des langues; il importe certes que des écoles toujours plus nom-
breuses solent dotées des installations nécessailres, mais tout autant
que des équipes de professeurs spécialisés se mettent sans ratard au
travall pour préparer des programmes répondant aux besoins de nos clas-
ses et adaptés aux manuels existants ou & créer,

Aux maitres d'allemand que 1'ampleur de cette tfche ne
rebute pas, mais que leur inexpérience rend hésitants, nous signslone
la brochure de W, qui nous semble définir les principes d'un enseigne-
ment en laboratoire tel qu'il pourrait convenir aux écoles romandes du
degré secondaire moyen. Les exercices réunis par ce collaborateur du
Goethe-Institut ne se suffisent pas 3 eux-mlmes, mais se greffent sur
un manuel qui a fait ses preuves. La Deutsche Spraéhléhre fiur Auslinder
de Schulz-Griesbach, Grundstufe 2. Teil, s'est contentée de présenter

'la matidre de cet excellent "Cours" sous une forﬁe nouvelle, en 1'adap~
tant aux possibilités qu'offre le laborafoire, 11 en respecte en revan-
che la structure générale, le systdme lexicologique et la progression
grammaticale, |

Nous ne pouvons, dans le cadre de cette note, résumer
les idées qul ont guidé l'auteur dans 1'élaboration de son ouvrage,
Nous 'y renongons d'aqtant plus facilement que 1’auteur consacre douze
pages d'avant-propos 3 1'exposé de sa doctrine et au mode d'emploi de
sa brochure. Nous ne pouvons pas davantage discuter ici la valeur des
vingt-huit exercices qu'elle contient; ou celle des quatre bandes ma-
‘gnétiques dont ils sont le reflet imprimé, Mentiomnons toutefols que
ce matériel est utilisé actuellement, 2 titre expérimental, a l'Ecole
de commercedela Chauxeds-Fonds. o '

Tous ceux que préoccube la réalisation de 1'Ecole Roman-~
de dans le domaine de 1'allemand et qui espérent que le laboratoire de
langues y aura sa place étudiecront les exercices de cette brochkure avec

profit, Ils découvriront que la connaissance de la didactique, de



1'enseignement en laboratoire peut fort bien, en attendant que leurs
dcoles solent dotées de ces appareils, contribuer immédiatement 2 1'amé&-
lioration de nos procédés d'enseignement traditionnels., Dans 1'histoire
des méthodes, la phase "magnétique" que-nous traversons actuellement
risquerait moins ainsi de leisser lo souvenir d'un accds de fidvre, mais
deviendrait synonyme d'une cure de reajeunissement et un symptdme de san-

té,

25, ch, de 1'Abbaye Rodolphe Zellweger
2000 La Coudre

Herbert, A.,J. : The Structure of Technical English. Londres, Longmans,
Green and Co., 8%, 1965, 1, 12, 208 P

A notre époque d'expansion &conomlique et d'échanges in~
ternationaux aussi rapides qu'imprévus, le besoin de cours rapides d'iw
nitiation, visant 2 1'acquisition d'un ‘Tegistre linguistique restreisnt,
se fait sentir avec une acuité toute nouvelle., Souvent apprendre une
langue n'est plus envisagé comme la lente appréhension d'une cultiire;
mais comme un placement sur un outillage perfectionné, a utiliser 2
des fing précises. Des cours programmés de langues diverses, limités
gux besoins essentiels du touriste, du diplomate ou du soldat, existent
ou g'élaborent, On engeignera, par exemple, 3 lire le russe des revuas
scientifiques, 2 imiter les formules anglaises de la correspondatice
commerciale. On peut le regretter, maks il faut convenir qu'on y écono-
mise du temps et de la peine, et que 1a porte reste ouverte a 1° esprlt
curieux qui désirerait pousser au-del2 son désir de savoir.

L'anglais technique avalt déja suscité la publication de
dictionnaires, mais le livre de H. paratt £tre le premier 3 mettre

1'accent sur les problémes véritsbles : a) le vocabulaire : ce n'est

pas le vocabulaire savant, plus ou moins international, qui est diffi-
cile A comprendreet 2 employer pour le technicien, 1'ingénieur ou le

chimiste qui ont déj3 une formation de base en anglais; mals bien le



vocabulaire semi-technique, ou semi-scientifique, qui utilige des mots
couraﬁts, et leur attribue des significations idiomatiques., b) le étxlei
dans l'environnement des nombreuses racings gréco-latines qui forment
le vocabulaire scientifique, les mots ordinaires de la phrase (verbes,
adjectifs, adverbes), qui, eux, n'ont rien de particulidrement scienti«
fique sont volontiers choisis dans le stock des formes savantes, des'
vocables un peu pesants, qui souvent ont une résonance étrangdre. Ils
donnent 3 la phrase son caraétére légérement pompeux et, comme le dit
1'auteur, une apparence "slightly fossilised",

Il ne s'agit pas 13 d'une critique & 1'égard d'un lan-
gage fort bien adapté 3 son but, mais bien de définir ce manuel comme
une tentative de familiariser 1'étudiant ou le savant avec la langue
spécialisée qu'il trouvera dans sa littérature, |

Les vingt~huit sections du livre comprennent chacune un
texte, avec un croquis des objets ou des expériences décrits. Ensuite
1'auteur propose a 1'étudiant des exercices portant sur le vocabulaire
ou les schémas syntaxiques (word study, patterns), Les sujets vont du
tralteﬁent des métaux 2 la lubrification et aux roulements 4 billes,
de la chaudidre a vapeur 2 la turbine  réaction, de 1'aérodynamique
a la radicactivité, du pétrole aux ponts suspendus. Le choix est vaste,

et les textes ~ contr8lés par des gens compétents ~ suffisamment sim-~

ples pour 8tre compris du non*spécialisté0

Les réponses corxrectes aux exercices proposés sont donw-
nées a la fin du livre, Un index des mots renvole aux différentes pa-
ges et sections. '

Voild done un excallent livre de Base pour les &tu=-
diants des sections scientifiques et techniques dans 1l'enseignement

supérieur,

17, Ribaudes ' Frangols Matthey
2000 Neuchftel
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