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Lehrmittel der 80er Jahre

Wenn ich hier den Versuch unternehme, ein Bild von den Lehrmitteln der
80er Jahre zu entwerfen, so kann es sich in Anbetracht der zeitlichen Di-
mensionen eines Referats’ fiiglich nicht um eine vielschichtige noch weit-
verzweigte Analyse des Gegenstandes handeln. Des weiteren legt es auch die
soziale Gegebenheit «Auditorium» nahe, den Gegenstand fafilich zu be-
handeln, d.h. anschaulich zu konturieren - und nicht mehr! So méchte ich
Thnen in Wort und damit verbundener augenfilliger Demonstration eine
Profilbeschreibung anbieten, und zwar a) in groben Strichen und b} in —er-
klartermaBen - subjektiver Sehweise ... Das Profil der Schweizer Berge zu
zeichnen, wire gewil einfacher, weil dort seit Menschengedenken und weit
daritber hinaus keine wesentlichen Entwicklungen zu verzeichnen sein
diirften: Eiger, Monch und Jungfrau sind, waren und wiren - aus welcher
Himmelsrichtung der Beobachter auch schauen mag - stets obenan zu nen-
nen.

Werfen wir also einen ersten Blick auf das Panorama der Lehrmittel der
80er Jahre (und den darunter liegenden Konzeptionen von Fremdsprachen-
unterricht), so ergibt sich etwa folgendes Bild*:
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1 Der Duktus des Referats soll in diesem Artikel maglichst erhalten bleiben. Hierzu kam mir
ein Tonmittschnitt des Referats zugute.

2 Hierzu G, NEUNER, Zum Wandel der Englischwerke der Sekundarstufe [ in der Bundesre-
publik seit dem Zweiten Weltkrieg, in: J. ANDEREGG et al, (Hg.), Zur Analyse fremdsprach-

.
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Es ist nicht moglich, diesen «embarras de richesse» von Begriffen und
Nennungen an dieser Stelle im ¢inzelnen zu diskutieren: Ich beschrinke
mich darauf, einen Hinweis auf die Entwicklungen zu geben, die im Fremd-
sprachenunterricht, besonders im Fach Deutsch als Fremdsprache, mit den
entsprechenden Lehrmitteln der 60er, 70er und 80er Jahre zu beobachten
sind. Hierzu bietet es sich fiir eine summarische Darstellung an, die Deter-
minanten der 80er Jahre von denen der voraufgegangenen beiden Dezen-
nien - zumindest versuchsweise - zu trennen. Es ergeben sich zwei Schich-
ten, ndmlich B und C, die sich wie folgt voneinander abheben lassen:
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licher Lehrwerke. Peter Lang Frankfurt/M. 1979, 40-67. Hierzu auch 1.-C. SCHWERDT-
FEGER, Alternative Methoden der Fremdsprachenvermittlung fiir Erwachsene. - Eine Her-
ausforderung fiir die Schule? [n: Neusprachliche Mitteilungen (1983}, 14,1,3-14. Dazu wie-
derum H.-J. KRumM, Nur die Kuh gibt mehr Milch, wenn Musik erklingt. Kritische Anmer-
kungen zum Methoden-Boom oder: Plddoyer fur eine Verinderung der Unterrichiskom-
munikation durch Ernstnehmen der Kursteilnehmer durch alternative Methoden. In: Ziel-
sprache Deutsch 4/1983, 3-13, bes. 10,

Wie wohl unschwer zu erkennen ist, stehen die Nennungen unter B fiir ei-
nige charakteristische Merkmale?, welche die «Vor-80er» Jahre kennzeich-
nen womit nicht behauptet werden soll, daf} sie heutzutage spurlos ver-
schwunden wiren. Insofern soll einfach festgestellt werden, dal3 sie ~ zu-
mindest vordergrindig - eher als die unter C genannten Charakteristika so-
wohl Unterrichtskonzepte als auch Lehrmittel der genannten Zeit bestimmt
haben; ihre weiterreichende, tiberholte Bedeutung kann hier nicht unter-
sucht werden. Eine Bemerkung scheint mir jedoch in diesem Zusammen-
hang vonndten: ich stehe nicht an, Bemithungen und Uberzeugungen der
60er und 70er Jahre durch skizzenhafte Erwihnung in diesem historischen
Apergu zu entwerten.

Nach dieser Erklarung hier nun drei Beispiele zur Veranschaulichung
(ich wihle Beispiele mit vergleichbarer Thematik):

3 Vel hierzu G. Neuner, Ubungstypologie, a.a.0., (s. Bibliographische Hinweise} 7-12:
Zum Wandel der Prinzipien und Ubungsformen in der Fremdsprachenmethodik. - Des
weiteren das «Mannheimer Gutachten zu ausgewihlten Lehrwerken Deutsch als Fremd-
sprache, erstellt im Aufirag des Auswirtigen Amies der Bundesrepublik Deutschland von
der Kommission fiir Lehrwerke DaF: U. ENGEL, et al., Julius Groos Heidelberg (Bd. 1} 1977
(Bd. 2) 1979, ferner das sog. Mainzer Guiachten = Deutsch fiir auslindische Arbeiter.
Gutachten zu ausgewihlten Lehrwerken, herausgegeben von H. Barkowski et al., Scriptor
Kénigstein/Ts. 1980, 2, erw. Auflage 1982,



Zwei Studenten in Miinchen

Sehen Sie das Haus? Elisabethplatz 307 Hier
wohnt Peter mit seinem Freund Hans bei Fa-
milie Kriiger. Die Freunde kommen gerade
aus dem Haus, Hans geht zu Full zur Univer-
sitdt, Peter fahrt mit dem Fahrrad. Fiir den
Weg braucht er ungelidhr zehn Minuten.

Peter geht mit Hans zum Essen. Sie kommen
aus der Universitit, gehen rechts um die Ecke,
dann dic Stralle cntlang zu einem Gasthaus.

Zuerst lesen sie die Speisekarte. Das Meni ist

meistens nicht so teuer, : 13 Im Restaurant

Heute gibt es eine Suppe, Fleisch 'T'“'Gemuse : Herr Weber geht mit Freunden zum Essen.

und Kartoffeln und zum Nachtisch Apfel- ' Sic gehen in ein Restaurant und fragen den Ober:
kuchen.

Herr Weber: Herr Ober, haben Sie drei Plitze frei?
Wenn maglich in einer Ecke oder am Fenster.
Ober: Einen Moment bitie, dort in der Ecke
ist noch Platz.
Aber an dem Tisch sitzt schon jemand.

Hallo, Herr Ober, bitte wann bringen Sie ; Vielleicht ha.ben Sie eine‘n Ti.sch am Fenster?
o ; Ober: Am Fenster ist leider kein Tisch frei,
unser Essen?

Sof . H das E K aber dort an der Tiir,
naolort, meine Herren, das Essen kommt Herr Weber: An die Tiir méchten wir uns nicht setzen,

~Zwei Menii, einmal mit Suppe, einmal ohne
Suppe, und cin Bier, bitte!* : Herr Weber:

sofort!* Wie ist es denn drauflen auf der Terrasse?
Beispiel {: H. GriesgacH/D. ScHuLz: Deutsche Sprachlehre fiir Auslinder, Grundstufe, 1. Teit Ober: A.”f_d‘e Terrasse kénnen Sie leider nicht,
Miinchen, Neubearbeitung 1976 (1. Auflage 1955), S. 60. : die ist heute geschlossen.

Aber da in der Ecke wird gerade etwas frei.
Herr Weber: Gut, wir nehmen den Tisch in der Ecke,

Ins Hofbriiuhaus

A: Wo kann man hier gut essen?
1 B: Wenn du preiswert essen willst,
‘ dann geh in die Pizzeria an der Ecke.
A: In der Pizzeria war ich schon.
B: Oder fahr auf den Fernsehturm.
Beispiel 2: K. Braun/L. NIEDER/F. ScuM0OE: Deutsch als Fremdsprache I A, Grundkurs. > Daort sitzt du iber der Stadt
Stuttgart, Neubearbeitung 1978 (1. Auflage 1967}, S. 90f. und blickst aul die Berge.
A lch suche aber ein Lokal in der Nihe
B: Dann geh doch ins Hofbriuhaus.
Im Hofbriiuhaus iBt man auch gut.
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Im Restaurant 5A

Herr Neumann hat Hunger und
geht in ein Restaurant.

Am Fenster sitzen zwei Herren.
Er begriifit sie.

« Guten Tag, Herr Schneider,
Tag, Herr Kiihn,

« Ja, Herr Neumann, guten Tag.
Wie geht’s?

« Danke, gut.
Ist hier noch frei?

+ Ja bitte, nehmen Sie Platz.

-« Herr Ober, die Speisckarte, bitte.

Herr Neumann nimmt Platz, Der Ober
bringt die Speisekarte, und die
Giste bestellen.

» Ich nehme eine Tomatensuppe und
ein Beefsteak.

« Ich méchte einen Kalbsbraten.

« Und ich esse ein Kotelett.

« Tut mir leid. Es gibt nur noch Wiener
Schnitzel. Es ist schon spit.

Beispiel 3: R. SCHAPERS et al.; DEUTSCH 2000, Band 1, Miinchen 1972, S. 28. ;

Die durchgingige Thematik, die ich gewiihit habe, gehére im sogenann-
ten Schulz-Griesbach (Neubearbeitung 1976) mit « Zwei Studenten in Miin-
cheny» und «Guten Appetith» zu der dort als Texte ausgewiesenen Rubrik,
im sogenannten BNS (hier Neubearbeitung 1978) mit «Im Restauranty» und
«Ins Hofbrauhaus» zu der Rubrik Dialoge und Lesetexte, in DEUTSCH
2000 schlieflich mit «Im Restaurant» dient sie offenbar (1972! noch) der
Kennzeichnung der 5. (von insgesamt 24) Lektion. Die Frage bleibt bei
DEUTSCH 2000 offen, ob es sich bei der Angabe/Kennzeichnung «Im Re-
staurant» um Schauplatz der Handlung, um einen situativen Rahmen, um
ein wie auch immer verstandenes Thema oder um was sonst auch immer
handelt. Dieselbe Frage 14Bt sich abgewandelt natiirlich auch an den
ScHULZ-GRIESBACH-Text wie auch an die BNS-Dialoge-und-Lesetexte stel-
len,

Insgesamt 146t sich hier an blof oberflichlichen Indizien ein nahezu
epochaler Umbruch ablesen, ndmlich der Ubergang von bis dahin maBgeb-
licher Orientierung an Dialogen (d.h. Produkte der Lehrwerkautoren), an
situativer Einbettung, dem Vorrang des Miindlichen etc. (vgl. hierzu das
Schaubild B), von dorther also zu den so bezeichneten Texten/Lesetexten,
deren Qualitéit und deren Textstatus hier nicht diskutiert wird.

Der Fortgang der Entwicklung und der eigentliche Durchbruch zeigt sich
dann 1978 im SPRACHKURS DEUTSCH*® und 1979 in DEUTSCH
AKTIV® Im SPRACHKURS DEUTSCH fallen zunichst die Rubriken
Grammatik - Redeintentionen - Themen auf, in DEUTSCH AKTIV
Sprechhandlungen - Landeskunde - Grammatik. Nun geht die Entwick-
lung, die sich in diesen Lehrmitteln artikuliert, wohlgemerkt entschieden
iiber eine nur modisch-moderne Nomenklatur der Inhaltsverzeichnisse
hinaus!

Um das ein wenig zu illustrieren, lasse ich Sie einen Blick in die genann-
ten Lehrwerke tun; dabei halte ich am bisherigen Stoff-/Themenrahmen
«Restaurant/essen-trinken, wihlen-bestellen-bezahlen» fest. Wenn Sie sich

4 Bibliographische Angaben hierzu in Beispiel 4; vgl. die Besprechung hierzu in {nforma-
tionsdienst «Spracharbeit», 2.2.0., 1/79, 33-38 und zuletzt ebd., 1/85, 5-10,

5 Bibliographische Angaben hierzu in Beispiel 5. Vgl. H. BARkowsKl, Mainzer Gutachten,
Anm. 3, °1982, 142-148. - G. NEuNER, Grundlagen der Planung und Gestaliung eines
Deutschlehrwerks fiir kommunikativen Deutschunterricht: «Deutsch aktivs, in: H.
BriUckNER {Hg.), Lehrer und Lernende im Deutschunterricht. - Kongrefibericht der VI,
Internationalen Deutschiehrertagung vom 4.-8. August 1980 in Niirnberg. Langenscheidt
Miinchen 1981, 401-4035. - Zum Thema Landeskunde vgl. A. DEUTSCHMANN/B. DEUTSCH-
MaNN, Bibliographie zu Grundlagen, Didaktik und Methodik der Landeskunde (mit be-
sonderer Beriicksichtigung des Deutschen als Fremdsprache), in: Informationsdienst
«Spracharbeit», a.a.0.,, 1/82, 13-18, Dieselben, Landeskunde und Literaturvermittlung
(Bibliographie), ebd., 19-21, Aktualisierungen dazu in Informationsdienst «Sprachar-
beit», 3783, 36-39 und 40-41.
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crinnern wollen, bleiben wir damit in zeitgendssischer Abwandlung bei ei-
nem Fehde-Thema der Schulminner der Vergangenheit, namlich bei der
Kontroverse, ob Schiiler eines neusprachlichen Gymnasiums Corneille, Ra-
cine und Moliére im Originaltext verstehen sollen, oder ob es wichtiger ist,
daf unser Gymnasiast nach Ankunft in Paris, Gare du Nord, ¢in Bier be-
stellen kann: Lernzieldiskussion in der Art polemischer Positionsbekun-
dungen, anno dazumal!

Was hier als konzeptionelle Neuerung auffallt, liegt - schon bei einem er-

sten Blick erkennbar - in folgendem:

a)

b)

<)

)

e)

6

7

8

14

das Thema dieser ersten Lektion lautet im Inhaltsverzeichnis «Ge-
trinke»;

die Grammatik bekommt einen explizit eigenen, sodann integrierten
Status: «Prisens, Nominativ: Nomen und Pronomen - Der Hauptsatz:
einige Satzbaupline»®;

die Rubrik Redeintentionen’ tritt hier auf mit «trinken [ist das eine Re-
deintention?], bitten, danken, griiflen, bestellen», wozu der Lerner/Le-
ser die entsprechend ausgewihlten «Redemittel»® in den insgesamt 36
Unterrichtsschritten dieser Lektion findet;

das Thema «Getranke» wird hier nicht (mehr) in einem Autoren-Dialog
eingefiithrt/vorgestellt, wie es insgesamt bislang iiblich war, sondern es
erscheint (zwar dennoch, aber erst als) Schritt 25 (), dazu gekennzeich-
net als Szene; (N.B.: nicht als «Situation»);

die einzelnen der insgesamt 36 Schritte dieser 1. (1) Anfanger-Lektion
sind (um ein Modewort padagogischer Strategen zu zitieren) «ehrlich»
und auBerdem klar, wenngleich sie auf verschiedenste Ebenen der Sach-
/Textgegenstinde, der Textsorten, Arbeitsanweisungen, Handlungsmu-
ster, Ubungstypen und Sozialformen Bezug nehmen. Sie sollen nun als
Liste folgen, und nicht mehr, da eine an sich gebiithrende Vorfithrung
und Diskussion den zeitlichen Rahmen dieser Ausfilhrungen sprengen
wiirde:

Wihrend fiir Lehrwerke «Deutsch als Fremdsprache» vorwiegend Strukturen angespro-
chen werden/wurden, erscheinen hier Satzbaupline, die im wesentlichen auf Beitrige der
Sprachinhaltsforschung zuriickgehen diirften (zuerst wohl L. Weisgerber 1939) und in den
60er Jahren vor allem dem muttersprachlichen Deutschunterricht zugute kommen sollien.
Vel hierzu DVV, Grundbaustein, a.a.0., 17-20und M. BALDEGGER ¢t al., Kontaktschwelie,
a.a.0., 143(f.

Hierzu DVV, Grundbaustein, a.a.0., 30-49 und M. BALDEGGER et al., Kontaktschwelle,
a.a.0., 51-168.




Kapitel 1

{
|
| 1 oo
' Bildgeschichte A/ TRINKEN

1 Prostl 2 Das Madchen 3 Der Herr trinkt 4 Die Dame trinkt
trinkt Kaffee. Cognac. Champagner.

f 5 Die Leute trinken 8 Die Leuie trinken
Bier, Wein, Milch. Tee.

2 3

Kombination Kombination
Orangensaft.
Katfee. Die Kinder Coca-Cola.
Cie Leute Champagner. Der Student Wein,
Cer Herr trinke Bier. leh trinken Cognac.
lch trinkt Mileh, Der Professor | trinkt Mitch.
Das Kind trinken Saft. Die Leute trinke Apfelsaft.
Die Dame Kakao. Der Herr Wasser,
- Tee. Kaffee.

Beispiel 4: ). HAUSSERMANN/L. WooDs/H. ZENKNER; Sprachkurs Deutsch I, Frankfurt/M.,
Wien, Aarau 1978, S. 1. (Die Seiten des Lehrwerks sind hier stark verkleinert.)
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1 57770 Bildgeschichte A/TRINKEN
2 Koembination (= Satzschaltiafel zum Thema)
3 Kombination ( = Satzschaittafel zum Thema)
4 Studie (schriftlich und miindlich)
5 Kleine Unterhaltung (Schiiler-Schiiler)
6/7 (& @ Suchen und finden (Antworten Sie frei)
8 Kleine Unterhaltung sSchiiler-Schiiler)
9 &7 Kleiner Dialog
10-15 Variation(en)
16 Spiel {Schiiler-Schiiler)
17/18 Elemente (Nomen-Pronomen/Prdsens)
19720 Kleine Unterhaltung (Schiifer-Schiler}
21/22 Kombination
23 Studie (Einsetziibung)
24 Schiittelkasten {Bitte ordnen Sie! - Bitte bauen Sie Sitze!)
25 @ @ Szene(die im folgenden wiedergegeben wird)
26 Fragen zur Szene
27 Elemente {DER HAUPTSATZ/ Verb in Position 1)
28 Studic (Bauen Sie Sdtze! - Einsetz-/Schreibiibung)
20/30 Gespriachsitbung & (0 (fakultativ)
31 Studie (erg.: Liicken-Text eines « Autoren-Dialogs»)
32 Erinnern Sie sich (Bitte lernen Sie diese Verben im Kontext)
33 Benutzen Sie das Warterbuch ¢ Wie heiflen die Tugeszeiten?)
34 Kombination (Schalttafel)
35 Ritsel
36 @ Horen und verstehen (HV-Ubung/multiple choice)

Und nun die als {(oben) 25. Schritt erwahnte Szene:
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Ober:

Herr Friihling:
Ober:

Frdulein Kirsch:
Ober:

Fréulein Kirsch;
Qber:

Herr Friihling:

Herr Frizhling:
Fréulein Kirgch:
Ober:

Fraulein Kirsch:
Ober:

Herr Friihling:

Guten Tag. Sie wiinschen, bitte?
Kaffee, bitte.

Und die Dame?

Tee.

Tee mit Milch?

Mit Zitrone, bitte,

Und der Herr - ein Bier?

Nein, nein, Kaffee, bitte!

Und wie geht es lhnen, Frduvlein Kirsch?
Cranke, gut.

Tee mit Milch,

Ich trinke Tee mit Zitrone.
Entschuldigung! Und der Herr — ein Bier.
Nein| fch trinke Kaffee!
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Wie bereils erwahnt, folgte sehr bald {1979) DEUTSCH AKTIV |, ein
Lehrwerk, das sich wie folgt vorstellte’:

1.1 Ein neues Sprachlehrwerk

Seit der Mitte der 60er Jahre werden Deutschlehrwerke nach den Prinzipien der Einsprachig-

keit, des Primats des Miindlichen, des pattern drifl und der Grammatikprogression.gemacht.
Die audiolinguale Methode bedeutete einen echten Fortschritt gegenitber der Grammatik-

Ubersetzungs-Methode. Mittlerweile kennen wir auch ihre Schwichen:

— Grammatik wird in «Alltagssituationen» verpackt: Situationen und Dialoge wirken ge-
kiinstelt;

- Texte werden geschrieben, um Grammatikstrukiuren zu «transportierens: sie verlieren ihre

Authentizitit, Themen und Inhalte werden belanglos und bilfien ihre Motivationskraft ein;
- {iber der Faszination durch imitierendes Lernen vergald man, daf} insbesondere Erwachsene

wissen wollen, was sie lernen, wie sie lernen und wozu sie etwas lernen sollen;

- die Verbannung der Muttersprache aus dem Unterricht bedeutet oft, dai «Umwege» ge-
macht werden milssen und effektives Lernen eingeschrinkt wird.

Wir haben bei der Konzeption von Deutsch aktiv von der audiolingualen Methode bewahrt,
was sich im Unterricht bewihrt hat. In den letzten Jahren sind jedoch von der Sprachwissen-
schaft, der Texttheorie, der Fremdsprachen-Lerntheorie und der Fremdsprachenpéidagogik so
viele gute Ideen entwickelt worden, daB es heute moglich ist, einen besseren und interessante-
ren Unterricht zu gestatten. Mit DEUTSCH AKTIV wollen wir dazu beitragen.

1.2 Was ist anders an diesem Deutschlehrwerk?

~ Das offene und flexible Konzept, das den Lehrer nicht gdngelt, sondern ihm einen abwechs-

lungsreichen Unterricht ermdglicht, in dem er seinen 5til entfalten kann.
Das bedeutet unterschiedliche Einstiegsméglichkeiten:
— iiber die audiovisuelle Prasentation (anhand von Folien und Cassetten);

iiber die systematische Grammatikvermittiung;

iiber die Beschaftigung mit (Jandeskundlichen) Texten;

— iiber das freie Gesprich zu den Situationen und Themen - auch in der Muttersprache.

- Wir halten die Grammatik fiir sehr wichtig, meinen jedoch nicht, daB sie um ihrer selbst wil-

len gelernt werden sollte.
Die Grammatikprogression, an der wir festhalten, ergibt sich in unserem Lehrwerk aus dem
Verwendungszusammenhang. Wir haben Gespriichssituationen nicht um Grammatikpen-
sen herum konstruiert, sondern die Grammatikstrukturen ergeben sich aus den Gespréchs-
absichten der Personen in den Situationen - wobei selbstverstandlich «einfache» Strukturen
am Anfang stehen. Weil wir wissen, daf} man das, was man sagen will, mit «viel» oder «we-
nig» - notfalls auch fast «ohne» - sprachlichen Aufwand ausdriicken kann, haben wir ein
zyklisches Konzept der Grammatikprogression entwickelt: Fur dieselben elementaren
Sprechabsichten kommt im Verlauf des Grundkurses immer mehr Sprache «ins Spiel».

- Auch die Landeskunde berticksichtigen wir ihrer Bedeutung entsprechend. Sie hat nicht nur
dienende Funktion beim Grammatik- und Vokabellernen. Die Auseinandersetzung mit
dem, was einem am fremden Land neu ist, gibt viclmehr Aniaf, weiterzufragen und sich zu
dufern - gerade auch dann, wenn man die eigenen Lebensgewohnheiten mit denet der Men-
schen in Deutschland vergleicht.

9 Aus Lehrerhandbuch, p. 5.
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1.3 Ubersicht tiber die Teile des Lehrwerks

LEHRERHANDBUCH BILDTRAGER

H
LEHRBUCH
mit alphabetischem
Vokabular und
Grammatik

H

TONTRAGER

GLOSSARE

ARBEITSBUCH
mit Kontrollaufgaben

GRAMMATISCHES
BEIHEFT

Den mustergiiltigen Dialog «Im Restaurant» wird man in DEUTSCH
AKTIV vergeblich suchen, ebensowenig werden die Getrinke zu einem ru-
brizierten Thema erklirt, noch mit enzyklopéddischem Lexik-Strom iber-
flutet. Doch erinnern wir uns an die Rubriken Sprechhandlungen — Landes-
kunde — Grammatik, so finden wir das «Thema» dort in verschiedene Fa-
cetten aufgelost, und zwar in verschiedensten Lektionen, ndmlichin 1 (S. 11
und 15}, 2(S. 25), 3(S. 38), 4 (S. 48) und in 5 (8. 64). Zur Veranschaulichung
beschriinke ich mich auf ein Beispiel:
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5 Essen in Deutschland

Ein gemiitliches Restaurant Eine "Wiirstchenbude"”

—Verglaichen Sia: Wie sieht ¢in Gasthaus / Schnellimbil in Ihram Land aus 7

Die Speisekarte:

......

wlexa-Steak
it krouterbutier. Pommes
frites e Sasonsalin

] frien, walind
wnines fres

13.80

{,emischter Sufat
e nach Sieron
ined walad - Nalude variée

Bayer. Leberknideisuppe
Liver dumpting soup
Cansomme avec quenelle de foir

Gulaschsuppe

nach Wisner Art
Goulush soup “vienna syle
Polsge aGoulazhs

i In viennales

Kartoffelsalat
Fotatn ralad
Salude dr prinmes de kerre

1.95

Figeuner-Steak

mit ciser Sauce ams Paprik,
Aoaeheln, dasu Reis unl
Sinansalit

Nieak “gipayatybe”, e, walad
Steah de harul singars, 110, sulade

Kartaffeln
Roiled patataes - Fommes vapeur

310

Hiihnersuppe mit Nudeln
Chicken broth »ith soadisy
Rowllion de poule au 'l‘ﬂlk‘ll;

Eiernudetn . Noudren - Pires
e 2 1.98

1. Stellen Sie ein Menu zusammen : Was méchten Sie gerne essen ?

2. Diase Speisekarte ist “internaticnal”. Welcha $peisen sind lhrer Meinung nach “rypisch deutsch’ ¥
3. Waelche typischen Speisen gibt es in lhrem Land 7

4. In Deutschiand ist das Essen im Restaurant ziemlich teuer. Wie sind die Preise in Ihrem Land ?

Heispiel 5: G. NEUNER/R. Scumipt/H. WiLms/ M. ZIRKEL; Deufsch aktiv. Ein Lehrwerk fiir
Erwachsene, Lehrbuch I, Berlin/Miinchen/Wien/ Ziirich 1979, S, 48.
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Hatten somit die Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache, soweit sie in
der Bundesrepublik verd ffentlicht wurden, flir die 80er Jahre deutlich Flag-
ge gezeigt, so blieb es nicht dabei: Der SPRACHKURS DEUTSCH ebenso
wie DEUTSCH AKTIV zeitigten ihre weiterfiihrenden Materialien'?. In
Italien erschien 1982 unabhingig, wenngleich in unverkennbarer geistiger
Verwandschaft zu den zuietzt genannten Lehrwerken, der erste Band von
SPRECHEN UND SPRACHE!", dem weitere folgten. Bedeutende Institu-
tionen, wie der Deutsche Volkshochschulverband und der Europarat, leg-
ten 1981 mit dem GRUNDBAUSTEIN Deutsch als Fremdsprache bzw. der
KONTAKTSCHWELLE Deutsch als Fremdsprache'? ihre Beitréige zum
DaF-Unterricht und zur Lehrmittelentwicklung vor. Nicht zu verkennen
ist, daf} die gerade genannten Lehrwerke in gar mancher Hinsicht Ergebnis-
se/Vorschlage von GRUNDBAUSTEIN und KONTAKTSCHWELLE be-
reits (gleichsam in avans-premiére) auf den Plan gebracht hatten®?.

Weitere Lehrmittel der allerjtingsten Zeit werde ich in einer anderen Per-
spektive im zweiten Teil meines Referats behandeln, dem ich mich nun zu-
wende,

Im Mérz 1983 wurden hier im Rahmen eines gleichgearteten Vorgénger-
Kolloquiums « LERNZIELE DEUTSCH - Perspektiven fiir den Deutsch-
unterricht in der franzésischen und italienischen Schweiz» behandelt. An
diese Perspektiven der Lernziele méchte ich ankniipfen und von dorther die
Konturen der «LEHRMITTEL DEUTSCH» in einer gedanklichen
Schrittfolge anzugehen versuchen, nunmehr im zweiten Teil meiner Aus-
filhrungen weniger «entwicklungsgeschichtlich», als vielmehr systema-
tisch - hoffentlich nicht apodiktisch anmutend!

10 So erschienen: SPRACHKURS DEUTSCH 2-5 (1979-1985); vgl. oben Anm. 4, sowic
GOETHE-INSTITUT, Arbeitsmiuel, 2.2.0,, 29-31. - DEUTSCH AKTIV 2-3/1 (1980-
1984), vgl. GOETHE-INSTITUT, Arbeitsmittel, a.a.0., 39-41,

Il Vgl. P. MULLER, Zur Regionalisierung von Lehrwerken am Beispiel ltalien, in: Ziclsprache
Deutsch 41982, 17-28 auch GOETHE-INSTITUT, Arbeitsmictel fiir den Deutschunter-
richt an Ausldnder - erschienen in der DDR und im Ausland - Stand: Dezember 1984,
Miinchen 1984, 67-68.

12 Vgl.2.a,0. - Zudem (in Lehrwerken und im Schrifitum bisweilen leichtfertig und unreflek-
tiert verwendeten) Begriff Sprechakre vel. die kritische Studie von U. KarBE, Sprechakt-
theoric, a.a.0.

13 Mit dieser Feststellung sollen die Verdienste von GRUNDBAUSTEIN und KONTAKT-
SCHWELLE nicht geschmalert werden. Zu erwihnen ist iiberdies, dafi die «Vorlaufers der
beiden Studicen fiir « Deutsch als Fremdsprachen, ndmlich THE THRESHOLD LEVEL
und UN NIVEAU-SEUIL (Europarat) 1976 erschienen waren; auch UN NIVEL UM-
BRAL war 1979 erschienen, und 1981 folgte (gleichzeitig mit KONTAKTSCHWELLE)
LIVELLO SOGLIA,
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Fritz HERMANNS hatte hier seinerzeit den Lernzielkatalog der kantonalen
Erziehungsdirektoren von 1974 zur Bestimmung neuer Ziele wiirdigend
hervorgehoben'*. Ich schliefie mich hier und heute seinem Urteil von einem
wvorziigiichen Manifest» gerne an und méchte dariiber hinaus einige der
dort verzeichneten Lernziele zur Illustration einer These verwenden und
dabei definieren und postulieren:

LERNZIELE # sinnvolles, plausibles, zielgerichtetes Handeln der
Schiller = LERNERTATIGKEITEN

Ich wende das einmal mittels der erwdhnten Beispiele auf eine «orthodo-
xe» Beschreibung von LERNZIELEN (a) und meine Definition von LER-
NERTATIGKEITEN (b) an:

LERNZIEL(E} <~ LERNTATIGKEIT(EN} (Beachte: Titigkeitsworter!)

Die Schiilet/ - lernen, selbstindig zu handeln;
Lerner SOLLEN... - lernen, mit anderen Menschen zusammenzuar-
beiten;

~ das Lernen lernen;

- lernen, sich der fremden Sprache im Umgang mit
Menschen zu bedienen, welche diese Sprache als
Muttersprache sprechen (= Kommunikation in so-
zZialer Interaktion);

- lernen, einem geschriebenen Text jene Informatio-
nen zu entnehmen, zu deren Mitteilung er verfalit
wurde (= verstehendes Lesen ==p Verstehens-
grammatik'®),

Wer davon spricht, dafl die Schiiler sich der fremden Sprache im Umgang
mit Menschen bedienen, welche diese als Muttersprache sprechen, fordert
so oder so eine Produktionsgrammatik'’, muB sich des weiteren fragen las-
sen, welche sogenannten Redemittel'® zum Vollzug der sprachlichen Hand-
lungen (Lernertitigkeiten), zum Erreichen dazugehdriger Lernziele erfor-
derlich sind, was gewils von vorstellbaren/vorhersehbaren Sprechabsich-
ten'” der jeweiligen Zielgruppen abhingt, was sich itbergreifend und zu-

14 A0, 7-20.

15 Hierzu besonders G. NEUNER, Uberlegungen zur Didaktik und Methodik des Textver-
standnisses im Unterricht Deutsch als Fremdsprache, a.a.0.

16 Vgl. oben Anm. 8,

17 Vgl. oben Anm. 8.
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sammenfassend als Lernerbezug'® begrifflich fassen und verhandein laft.
Insofern geht es um Kompetenzen, wie diejenigen der Kommunikationsfd-
higkeir'® und der Verstehenskompetenz'®. Gleichviel: Es diirfte sich in je-
dem Falle um das handeln, was zu verstehen oder mitzuteilen ansteht, um
THEMEN, die sich ihrerseits in sprachlichen Vorkommensweisen antref-
fen lassen, in TEXTEN. Der Umgang, die Behandlung, die Erschlieflung
oder die Fertigung derselben sei hier in vereinfachter Form TATIGKEIT ge-
nannt.

Aus dem Gesamtprofil der Gipfel und Héhen, wie ich es eingangs in ei-
nem Kaleidoskop (Kasten C) vorgefiihrt habe, hebt sich also in meiner Seh-
weise als «Zentralmassiv» heraus:

funktionatl

Tatigkeiten
{tasks)

Meine Zuordnungen von Themen: relevant, Texte: authentisch, Tatigkei-
ten: funktional (erg. plausibel) sollen als primir, jedoch des weiteren (wie
die zirkuldr angeordneten Doppelpfeile andeuten) nicht als ausschlieflich
verstanden werden.

18 Hierzu die ausfithrliche Untersuchung von D. RésiEr, Lernerbezug und Lehrmaterial
DaF, a.a.0.

19 Aus der Vielzahl der Beitriige sei an dieser Stetle hervorgehoben: H.-E. PiEPHO, Kommuni-
kationsfihgikeit als Lehrziel, a.a.0.
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Da ich nicht iiber Konzepte didaktischer Planung, sondern iiber Lehr-
mittel Deutsch zu referieren habe, sind nun Beispiele und Belege aus Lehr-
werken der 80er Jahre fillig. Bevor ich mich an diese Exemplifizierung ma-
che, halte ich fest, dal} ich meine Weise der Betrachtung und Darstellung
nicht als die einzig zutreffende einschitze. Wenn Sie jedoch dadurch ange-
regt oder herausgefordert werden, sich die Lehrmittel Deutsch priifend vor-
zunehmen, wire ich Thnen kollegial verbunden.

Ich habe drei Ecken zu kommentieren und beginne mit

a) Themen

Hans-Eberhard Piepro hat hier vor zwei Jahren in seinem Referat « Kom-
munikationsfahigkeit als Lehrziel» eine Reihe von - relevanten - Themen
filr «junge Menschen» zur Sprache gebracht?, die ich in Erinnerung rufen
mochte:

. ich {iber mich
. mein Freund
bei uns zuhause
. mein Lieblingstier
. meine Kleidung
. mein Aussehen
. meine Vorlicben )
und meine Abneigungen
8. meine Familie
9. mein letztes Wochenende
10. mein Traumwochenende
11. mein Hobby
12. Sport
13. meine Angste
14. meine letzten Ferien
15. meine nichsien (Traum)tericn
16. meine Sachen (50 sehen sie aus)
I7. meine Sachen (wann und wo ich sie bekommen habe)
18, mein(c) Lehrer
19. Sachen zum Lachen
20. Wenn ich unsere Welt verindern konnte
21, meine Lieblingsbiicher
22. Fernsehen und Radio
23, Das regt mich auf
24, Essen und Trinken macht Spal3

e =T S e

20 In: Lernziele Deutsch, a.a.0., 35-36.
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Der Umstand, dafl 1983 das Lehrwerk THEMEN 1*' erschien, in dem
«Themen als lektionskonstituierendes Prinzip» erkoren wurden, werte ich
als bedeutsamen Indikator und nebenbei als Beleg fiir meine Einschitzung
der Entwicklung des Lehrmittelangebots der BOer Jahre, derzufolge Aus-
wahl, Anordnung, textliche Belege und die Behandlung von Themen den
Fremdsprachenunterricht und die dazugehdérigen Lehrmittel entscheidend
priagen. Eine didaktische Begriindung hierfiir bietet das Lehrerhandbuch
zu THEMEN 1, wo es heif§t?%:

«Die obersten didaktischen Kategoricn «elementare Lebensfunktionen» sind gleich-

zeitig lektionskonstituicrende Prinzipicn, da sic scibst Themen sind oder sich aus ihnen

solche ableiten lassen, Wir haben in diesem Lehrwerk deshalb dic einzelnen Lektionen

inhaltlich an Themen orientierl, die elementaren Lebensfunklionen entsprechen oder

aus ihnen gewonnen werden kénnen. Dadurch haben wir folgendes erreicht:

a) Die Lektionen sind thematisch-inhaltlich klar voneinander abgegrenzte Lernein-
heiten.

b} Die Texte ciner Lektion bilden inhaltlich eine Einheit. Es gibt keine thematischen
Spriinge,

¢} Durch Themen lassen sich linguistische Lernziele inhalilich zusammenfassen. Das
gilt vorallem fiir den Wortschatz, der so in Wortfeldern geordnel werden kann und
damit erst Gbbar und gezielt lernbar wird.

d) Die thematisch-inhaltlich geordneten Lektionen férdern den Lernprozefl, da der
Zusammenhang der einzelnen Ubungen und Texte fiir Lerner leichter durchschau-
bar ist als in situativ oder sprechintentional orientierten Lektionen.»

Die erwdhnten lektionskonstituierenden Prinzipien der elementaren Le-
bensfunktionen stehen in engster Verwandtschaft zu «Grunddaseinserfah-
rungen», die G. NEUNER 1976/77 in die Diskussion der Fremdsprachendi-
daktik gebracht hatte?’. Der in den Ausfiihrungen des Lehrerhandbuchs
angesprochene Status und das wechselseitige Verhiltnis der Begriffe The-
ma und Text faszinieren offenbar nicht nur Didaktiker und Methodiker des
Fremdsprachenunterrichts, sie beschaftigen ebenso die Textgrammatiker?®:

21 H. AurDeRsTRASSE; H. Bock; M. GErDES, H. MOLLER (Projekebegleitung H.-E. Piepho),
Themen 1. Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache, Kursbuch, Arbeitsbuch Ausland, Ar-
beitsbuch Inland, Lebrerhandbuch (1984). Hueber Miinchen 1983. - Hierzu: W. WINKLER,
Lehrbuchanalyse Themen 1, in: Informationsdienst «Spracharbeit», a.a.0., 1/85, 11-14; U.
CoHEenN, Themen - cin dreibdndiges Lehrwerk fiir den Grundstufenunterricht, in: Informa-
tionsdienst «Spracharbeit» a.a.0., 1/85, 15-16; H.-J. KkUMM, Themen, ein Lehrwerk fiir
Deutsch als Fremdsprache, Kursbuch 1 und 2, Arbeitsbuch Inland, Arbeitsbuch Ausland,
in: Informationen Deutsch als Fremdsprache, 2.a.0., 1/1985, 72-75.

22 Lehrerhandbuch, p. 10f.

23 vgl. G. Neuner; Uberlegungen zur Didaktik, a.a.0., 14, 26.

24 Hierzu der grundlegende Beitrag von E. AGricoLa, Vom Text zum Thema, in: Probleme
der Textgrammatik, hg. von F. Dane$ und [ Vienwecer (= Studia grammatica XI),
Akademie-Verlag Berlin 1976, 13-27; auch G, DEssELMaNN, Textlinguistische Erkenntnis-
se, a.a.0., und unten Anm. 28 und 29, des weiteren und zum anderen M. KrUGER, Themen-
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In der Rubrizierung zu THEMEN 1 finden wir Sprechintentionen — Si-
tuationen/ Texisorten/ Themen - Grammatische Strukturen, wobel uns in
diesem Zusammenhang natiirlich besonders an der Themen-Liste liegt, die
sich in Gesellschaft mit Situationen und Textsorten findet:

Situationen/ Textsorten/Themen

Erste Kontakie

Niiheres Kennenicinen

Wohnen

Essen und Trinken

Alltag, Arbeit und Freizeit

Reisen

Einkauf und Geschifie
Stadt und Verkehr
Gesundheit

Lebensverhilinisse heute
und morgen

crste Kursstunde -
Kursteiinehmerliste -
‘Telefonat - in der Discothek

in der Kantine -

in einer Sprachschule -
an der Autobahn -

an der Bushaltestelle ~

Wohnen (Raume und Einrichtung) -
Wohnungsbesichtigung -
Mietanzeigen-Mietspiegel -
Wechselkursiabelle -

telefon. Wohnungssuche -
Kurzinterview

Essensgewohnheiten von Deutschen - Speisekarte -
im Restaurant - Angebote eines Supermarkts -
eine Einladung zum Essen -

Rezept

auf einem Schiff - Tagesabldufe - Anzeigen zu Unterhal-
tungsveranstaltungen

Verabredungsgespriiche - Terminkalender - Freizeitkarte -
Umfragen, Zeitungstext, Schaubilder

deutsche Landschafien -

Postkarte - im Reisebiiro -

2 Reiseprospekte - Landkarte der BRD - Fahrplidne - in der
Verkehrsinformation - Lautsprecherdurchsage

(Wie erkennbar, handell es sich um eine unvollstindige Wie-
dergabe des Inhaltsverzeichnisses)

orientierte Planung von Fremdsprachenunterricht, in: Zielsprache Deutsch 2-1985, 31-37,
besonders 31 (= Themenbereiche der KONTAKTSCHWELLE).
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Beachtenswert erscheint mir die variierte (verstarkt themen-orientierte)
Liste in THEMEN 2 (1984)**, wo eine orientierende Kolumne/Spalte (im
Unterschied zu THEMEN 1 ohne Kolumnentitel) des Inhaltsverzeichnisses
die folgenden Angaben enthiilt, bei denen in auffalliger Weise kaum noch
Situationen und Textsorten vorkommen. Anders gesagt, entschiedener
noch als in THEMEN 1 itbernehmen hier nun Themen die Leitfunktion

von Inhalt und Strukturierung (auch «Progression»?)**

Aussehen und Persénlichkeit

Schule und Ausbildung

Unterhaltung und Fernsehen

[ndustrie, Arbeit und Wirtschaft

Familie und persdnliche
Beziehungen

Natur und Umwelt

Deutsche im Ausland und
Ausliander in der Bundesrepublik

Personen beschreiben

Subjektiver Eindruck

Verabredung

Toleranz und Vorurieil

Wunschberufe
Schulsystem
Berufswahl
Jugendarbeitslosigkeil
Berufsausbildung
Stellensuche

Fernsehprogramm
Kinder und Fernsehen
Lieder
StraBenkiinstler

Autos im Vergleich
Arger mit dem Auto
Autoproduktion
Lohn und Gehalt
Gewerkschaften

Was gefallt lhnen bei anderen?

Eltern und Kinder

Erzichung frither und heute

Landschaftstypen
Wetter

Geographie der Bundesrepublik

Wald
Umweltschutz

Urlaub
Reiseerlebnisse
Spiel: Mondreise
Fahrt in die Tiirkei
Auswanderer

25 Das/ein Lehrerhandbuch zu THEMEN 2 liegt mir derzeit noch nicht vor, aus dem vermul-
lich Aufkldrung zu bekommen wiire.
26 Unser Thema «Essen und Trinken» wird in THEMEN 1 (Lektion 4, 43-54) auf 12 Seiten
behandelt, die z.T. mehrfarbig (1) sind.
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Nachrichien and Politik - Nachrichten
- Die Parteien in der Bundesrepublik Deutschland
- Wahlsystem
- Wicderverginigung

Alte Menschen - Wohin mit den Grofleltern?

- Seriorentreffen

- Rentenversicherung

- Was machen Rentner?
Biicher lesen - Reime-Baukasten

- Lyrik

- Buchbeschreibungen

- Lesegewohnheiien

Um nun die Thesmen zu verabschieden®” und in sachlogisch-immanenter
Weise zu den Texten liberzuleiten, fithre ich ein paar grundsitzliche Uberle-
gungen von . DEeSSELMANN?® zu «Textlinguistische Erkenntnisse und
Fremdsprachenunterricht» an, wo Thema im Verhiltnis zu Texs und umge-
kehrt erdrtert und definiert wird:

«Themn (= das, was als zentrale 1dee des Texres tiber den betreffenden Gegenstand
ausgesagt wird) sind textlinguistische Erkenntnisse und Probleme ihrer Nulzung im
«FU» (= Fremdsprachenunterricht).

Greifen wir an dieser Stelle auch die in neueren Lehrwerken vielfach be-
handelte Dimension der /ntentionen auf, um sie in den sachlich addquaten
Zusammenhang von Thema/ Text-Text/Thema zu stellen, so stellt derselbe
G. DesseLMANN hierzu fest:

«Gemdl seiner Aussage- und Wirkungsabsicht mull sich der Sprecher dariiber bewuit
werden, woritber er etwas aussagen will, Dicses «Woriiber» bildet das «Themay des zu
genericrenden Textes. Das heilt, «Theman ist hier als vorgefafiter Grund- bew. Haupt-
gedanke (14) aufzufassen, der entsprechend der Intention im Text expliziert wird bzw.
als «begrifflicher Kern», von dem der Text sozusagen abgeleitet wird, aus dem der Text
sich entfaltet (15). Damir bildet das Thema einen logischen Bezugspunkt fiir den
Text.

27 AusPlatzgriinden verzichte ich hicr auf einen Blick auf «Los emol. Schweizer-Deutsch ver-
stehen» von M. MULLER und L. WERTENSCHLAG. Vgl. dercn cigenen Beitrag am Ende dieses
Heftes.

28 Vgl. hierzu(a.a.0.) das Literaturverzeichnis; es handelt sich hierbei um einen grundsitzlich
wichtigen Beitrag zu Thema./Text; vgl. hicrzu auch oben Anm. 24 und G. Neuner, Uberle-
gungen zur Didaktik, a.a.0., 13-17.

29 A.a0.; Aufldsung der Hinweise auf Anmerkungen 14 und 15: 14 = H. Potschke, Zur Rolle
kommunikativer Verfahren bei der Realisierung der Thema-Text-Relation in erériernden
Texten, in: WZ der PH K.FW, Wander Dresden, Beiheft 1/2, 1977,8.111; 15 = E, Agricola,
Vom Text zum Thema, in: Studia grammatica X1, a.a.0Q,, S. 15.
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Wenden wir uns also dem 2. Winkel unseres gleichschenkligen Dreiccks
zu, namlich

b) Texre

Lehrbuchautoren der 80er Jahre kommen nicht umhin, auf die Frage der
Didaktiker und Kritiker zu antworten «Wie haltet Thr es mit den Texten?»

" Die sich daran anschlieBenden Fragen beziehen sich immer wieder auf (a)

{wie) authentisch?’* und (b) welche Textsorten(-vielfalt)??". Solche Fragen
und die dazugehotrigen Antworten gehéren uniibersehbar zu den Giitekri-
terien eines Warentests «Lehrmittel fiir den Fremdsprachenunterricht»,
Wer heutzutage solche Lehrmitte! zu erdrtern auftritt, kann sich diesen Fra-
gen nicht entziehen und vor Antworten nicht driicken.

Auf die schon seit lingerem gefiihrie (bisweilen hitzige) Diskussion tiber
Authentizitdt von Texten an sich und im besonderen fiir den Fremd-
sprachenunterricht einzugehen?!, ist hier nicht der Ort, noch die dazu not-
wendige Zeit gegeben. Im iibrigen sollte und wollte ich Sie mit den Lehrmit-
teln der 80er Juhre befassen. Daran halte ich mich tunlichst.

Unléngst erschien in der Bundesrepublik ein Sammelband mit einer Rei-
he von Beitrigen zu «Authentische Texte im Deutschunterricht, Einfiih-
rung und Modelle, Deutsch als Fremdsprache: Lehren ~ Lernen - Analysie-
ren»**, C. EDELHOFE, der Herausgeber, befalt sich dort ausfithrlich mit der
Frage «Authentizitat im Fremdsprachenunterricht»; dabei werden die fol-
genden Aspekte im einzelnen behandelt, die gewil} einen zentralen Bereich
der derzeitigen Diskussion um Theorie, Begriindung und Praxis des Fremd-
sprachenunterrichts und der Lehrmittel ausmachen. Die Gliederung der
Untersuchung sieht so aus: Umgang mit Texten - Verstehenskompetenz
durch authentische Texte - Sprachproduktion und Texte als Anldsse zur
Kommunikation - Textsorten und kommunikative Aufgaben - Kriterien
der Authentizitit und Bearbeitung von Texten - Authentizitiit der Situation
- Authentische Texte im Unterricht. Bevor ich mich einem Beispicl aus vor-

30 Hierzu im besonderen: (a) C. EpELnorr (Hg.), Authentische Texte im Deutschunterricht,
a.a.0. - (b) M. LoscHMANN/M., LESCHMANN, Authentisches im Fremdsprachenunterricht,
in: Deutsch als Fremdsprache 1/1984, 41-47 (kritische Auseinandersetzung mit Begriff-
lichkeit und Sache des «Authentischen», besonders im Schrifttum der Bundesrepublik).

31 Vgl. hierzu C. EpELHOFF (Hg.), Authentische Texte, a.2.0., 13-23; auch oben Anm, 30
sowie bes. ], WEUENBERG, Authentizitét gesprochener Sprache in Lehrwerken Deutsch
als Fremdsprache. Julius Groos Heidelberg 1980, V1/272 p.

32 A.a.0;vgl oben Anm. 30 und 31. - Besonders beachtenswert ist die « Auswahlbibliogra-
phie zum Text im Fremdsprachenunterrcicht (1978-1982)» von R. DAHNERT; F. KEMPTER;
H. PerzscHLER; H. ScHUBERT in: Deutsch als Fremdsprache 1/1984, 56-61, mit ihren na-
hezu 200 Titeln; vgl. besonders 59-61: Darstellungen zur Arbeit mit Texten im Fremd-
sprachenunterricht.
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handenen Lehrmitteln zuwende, mochte ich Sie einen kurzen Blick in die
sehr ausfuhrliche Liste tun lassen, die im wesentlichen bereits 1976
entstand?®.

Textsorten Komm.  Fertig- Auswahl méglicher kommunikati-
Verhal-  keitse ver Aufgaben
ten berei-
che
Kurzbio= — aus Lexika P Schr ~ Persongn crralen
praficn —————— - charakieristische Merkmale
~ aus Pop-Zeilungen r Lv zusammenstelien
0. Broschiiren — jemanden mil prizisen
Angaben vorsielicn
— cigene Kurzbiogralie erstellen
Leser-  ~ zu bestimmilen Themen in r LV — Churakterisierung des Schrei-
bricfe in Zeitungen und Zeit- bers
schrillen — Diskussion des Schreiban-
(Morerbricl™ im Radio) (r 1Y) lusses.
——————————§ = Wuhl ¢ines Anlasses lir cige-
p Schr nen Leserbrief
— Zusammensicllung der
Redceintentionen
— QGliederung des Briefes
— Bereitstellung der formalen
Teile (siche oben Brief™)
— Ausflihrung und Diskussion
— Hérerbriel an deutschen
Rundfunksender schreiben
Lexika -~ Worllisien r Lv — Nachschlagen mit verteilien
— Worterbiicher (gin- und zwei- Aufgaben
sprachig): Bedeutung wnd ~ Wetinpachschlagen
Aussprache/Belonung — Anfenigen cigener Wortlisten
zu cinem Text
Litera- — Schiittelreime, volkstimliche r LV — zum Yergniigen lesen
Asche Reime und Kniticlverse — singen
Klein-  — Kinderreime : — vortragen
farmen  — Anckdoten - auswendig vortragen
— Schlagertexie aul Planenhille — Reime zu vorgegebenen Zeilen
finden
— Volkslieder und volksiimliche r HV — Reimwiner zusammenstellen
Lieder {gesungen LV — Themen analysieren und
in Kneipen, Clubs, im Lager) | diskutieren
— FuBbaliplatzlieder — Karikaturen mit Text verschen
— politische Lieder = Textvergleiche mit entspre-
— Kabareut, Revue chenden eigenen Liedern oder
- Wilze Versen anstellen
— Bildgeschichicn und Karika- — Vorlieben flie Schlagerstars
Luren diskutieren
— Informationen zu einem Star
sammeln
— Vergleich zwischen eigenen,
deutschen und intemnationalen
Schlagerparaden anstellen

33 Vgl oben Anm. 23, auch C. EDELHOFF, Authentische Texte, a.a.0., 30.
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Zweierlei sollte (iiber die Textsorten hinaus) besondere Aufmerksamkeit
finden. Zum einen (a) die Hinweise p = produktivund r = rezeptiv (es ist,
wohlgemerkt nicht {mehr) von aktiv/passiv die Rede), zum anderen (b) die
Spalte «Auswahl moglicher kommunikativer Aufgaben». Anmerkung zu
{(a): Hier driickt sich, wenn ich so sagen darf, eine strategisch-didaktische
Entscheidung aus, die - mit zunehmender Verbreitung in letzter Zeit - in
der Unterscheidung von Verstehens- resp. Mitteilungs-/Produktionsgram-
matik** 0.4. das Gesamtkonzept von Fremdsprachenunterricht ebenso wie
die Gestaltung von Lehrmitteln priagt. Anmerkung zu (b): Wir werden uns
sogleich abschlieflend mit dem Gegenstand Aufzaben: Tétigkeiten befas-
sen,

Schon bei fliichtigem Durchblittern eines Lehrwerks wie DEUTSCH
AKTIV 3, Materialien fiir die Mittelstufe, Teil 1°* 140t sich dort eine ganze
Serie unterschiedlichster Textsorten antreffen, die je nach thematischem
Rahmen der einzelnen Lektionen und deren Untergliederung in diversen
Kombinationen erscheinen, auf deren Darstellung ich verzichten mul. ich
begniige mich mit der Nennung der vorgefundenen Textsorien:

- Biographien - Parodien/Kleinkunst

— Dialekttexte - Reportagen

- Gedichie - Rundfunk-Kommentare
- Interviews ~ Sachtexte

- Landkarten - Statistiken

- Lexikonartikel - Stilbliiten

~ Lieder - Tabellen

- Literarische Lesungen - Joncollagen

- Magazinartikel - Werbetexte

- Mdirchen - Zeitungstexte

Im Verlauf meiner Ausfiihrungen bin ich wiederholt, sei es bei der Erér-
terung von Lernzielen und Themen, sei es, wie soeben, bei der kurzen Be-
handlung von Textsorfen und dem Hinweis auf kommunikative Aufgaben
in Grenzbereiche und Ubergangszonen geraten, ndmlich zu

34 Vgl. oben Anm, 15: dazu M. KriiGer, Ubungsabliufe im kommunikativen Fremdspra-
chenunterricht, in: G. Neuner, Ubungstypologie, a.a.0., 17-28; eine Aufgabentypolo-
gie erscheint demnichst im Lehrerhandbuch zu DEUTSCH AKTIV 3/1.

35 EperHorr, C.; H. Funk; J. GERIGHAUSEN; G, NEUNER; T. SCHERLING; R. SCHMIDT;
H. WiLms, Deutsch aktiv 3, Teil 1, Langenscheidt Miinchen 1984.
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c) Tdarigkeiten

Es ist in diesem Zusammenhang bemerkenswert, mit welcher Vermehrung
und Beschleunigung in den letzten Jahren Fachbeitrdage aus Ost und West
zur Theorie und Praxis, mit Theorie fiir die Praxis, mit Berichten aus der
Praxis und Vorschlagen fiir die Praxis sich mit dieser Dimension des
Sprachunterrichts befassen**. Es geht dabei um Differenzierungen/Ge-
meinsamkeiten zwischen Ubungen und Aufgaben und deren Typologien®?,
um Sozialformen, Arbetts- und Handlungsanweisungen im Unterricht, um
Projektarbeit und Lesetechniken, um Verstindigungsanldsse und um die
steuernde Funktion der Aufgabenstellung bei der Losung kommunikativer
Aufgaben?®t. Nun, ich soll und kann den Diskussionsstand nicht vortragen,
sondern sollte an Lehrmitteln exemplifizieren.,

Dazu ziehe ich DEUTSCH AKTIV 3, Teil 1, heran, woher die folgende
{unvollsténdige) Liste resultiert:

36 In diesem Zusammenhang sei aufl die synoptische Darstellung von H. HarniscH/G, M-
cHEL, Fremdsprachenunterricht und funktional-kommunikative Sprachbeschreibung,
in: Deutsch als Fremdsprache 1/1985, 8-14, verwiesen, wo es {(p. 13) heiBt. «Die Arbeit
mit Texten und Aufgaben ist selbstverstiandlich nichts Neues, doch die Zusammenschau
der dafiir typischen sprachlichen Mittel nicht nur nach Themen, sondern gerade auch
nach Handlungstypen ist ¢ine aktuelle und in ihren theoretischen wie methodischen
Aspekten durchaus nicht geltste Aufgabe. Diese Problemsicht miindet nach unserer Auf-
fassung in eine Aufgabenstellung, die fiir die linguistische Forschung der nédchsten Jahre
bestimmend sein mub ...» Zu Lernertitigkeiten im Unterricht vgl. J. GERIGHAUSEN; H.
Witms, Redemittel als Gegenstand des Unterrichts - Vermutungen anstellen, in: W.
KiuLweiN; H. RaascH (Hg.), Stil: Komponenten - Wirkungen, Band [I (= KongreBbe-
richte der 12. Jahrestagung der Gesellschaft fir Angewandte Linguistik GAL, Mainz
1981} Gunier Narr Verlag Tubingen 1981, 12-17, wo Lernertitigkeiten eine kardinale
Funktion in Planung, Durchfithrung und Auswertung von Unterricht einnehmen (und
zwar im Zusammenspiel mit Inhalt/Stoff - Zielen - Lehr-/Lern-/Sozialformen und Ma-
terialien/Medien).

37 Vgl. hierzu zum einen G. NeunEr, Ubungstypologie, a.a.0., 7-12, 13-15 und zum ande-
ren oben Anm, 34,

38 Hierzu A. DeuTscHMANN, Kurssiufenbezogene Themenlisten filr die landeskundliche
Unterrichtsplanung im Fach Deutsch als Fremdsprache, in: Informationen Deutsch als
Fremdsprache 3/1981, 1-33; P. DESMARETS, Das Textprojekt - Einschatzung der didakti-
schen Qualitit authentischer Texte und Erstellung einer themenorientierten Textsequenz
fiir die Mittelstufe, in: Zietsprache Deutsch 1/1984, 28-39; K. KLEPPIN, Lehrwerkkritik,
Lehrwerkanalyse, Lehrwerkforschung. Ein Versuch zu einer empirisch begriindeten For-
schungsrichtung, in: Informationen Deutsch als Fremdsprache 4, 84/85, 16-23; M.
KRr{iGER, Sozial- und Ubungsformen im Fremdsprachenunterricht, in; G, NEUNER (Hg.),
Ubungstypologie, a.a.0., 29-42; Ders.: Verstidndigungsanlasse, Textsorten und sprachli-
che Handlungen in exemplarischen Unterrichtssequenzen, in: C., EpeELkOFF, (Hg.), Au-
thentische Texte, a.a.0., 43-59; H.-E. P1epHo, Didaktische Anmerkungen und Empfeh-
Iungen zum Lesen im Fremdsprachenunterricht, in: C. EDELHOFF {Hg.), Authentische
Texte, a.a.0., 31-42; 1. SCHEITER, Die steuernde Funktion der Aufgabenstellung bei der
Lésung kommunikativer Aufgaben im Fremdsprachenunterricht fiir Fortgeschrittene,
a.2.0.,, eine im Zusammenhang dieses Referats besonders wichtige Untersuchung.
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Informationen

Positionen in einer Debatte
Gehories

Ein Interview

Einen Text

Einen Sachverhale
Rollen
Inhalte

Dic Textsorte

Zu einer Redensart eine Geschichte
Meinungen

Bilder

Urteile

Einen Vorgang

Gelesene Behauptungen

Etwas

Anspielungen mit Fakten

Den Aufbau eines Zeitungsartikels

Begriffe

Wertungen

Texte und Landkarten

Historische Ereignisse

Ereignisse

Informationen aus einem Hértext und
Dokumenten

Einen Lexikonartikel

Gehdrte und gelesene Informationen
Ein einsprachiges Wérterbuch
Wortspiele

Satzarten

Unterschied zw, Form u. Funktion
Einen Text

Stilblitten

Wortfamilien

Internationalismen

Als Hinweis zur Interpretation hierzu darf ich auf den Umstand auf-
merksam machen, dal wir es hier gleichsam mit (a) Ausgangsprodukten in
der linken Spalte zu tun haben, (b) in der rechten Spalte sodann (zT. instru-
mentelle) Arbeitsvorginge/Lernertdtigkeiten erscheinen, wihrend in einer
nicht ausgefithrten Spalte (rechts auflen) «Produkte»/Handlungsresultate
als Erfiillung von Lernzielen zu erwarten sind.

Werfen wir noch rasch einen Blick auf DEUTSCH AKTIV 1 und 2, so
treffen wir auf etwas anders geartete Aufgabenstellungen/sprachliche
Handlungsanweisungen ﬁ Lernertitigkeiten, wie beispielsweise:

sammeln und notieren, wiedergeben
Paraphrasieren

Stellung nehmen

ermitieln

schriftlich wiedergeben
vorbereiten und durchfiihren
zusammenfassen

variieren

weiterschreiben

erkldren

spielen

vergleichen
Argumentieren

wechseln

erfinden

sagen und diskutieren
beurteilen und

begriinden

rekonstruieren
wiedergeben

richtigstelien

in Verbindung bringen
analysieren

kommentieren

erklédren

erkennen und wiedergeben
vergleichen

aufeinander beziehen
chronologisch darstellen
sammeln und berichten

bearbeiten
zusammenfassen
benutzen
analysieren
erkennen

ordnen

erkennen
rekonstruieren
untersuchen
zusammenstellen
vergleichen

erklidren
erflinden
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- Anleitungen geben ~ Argumente vortragern — Bedingungen stellen -
Beschimpfungen aussprechen - Darstellungen dementieren — Debat-
ten/Diskussionen fiihren - Einverstindnis bekunden - Erwdgungen
anstellen - Gefiihle dufern (Anteilnahme, Begeisterung/Freude-
Arger/Enttiduschung, Gewiftheit /Annahme/ Vermutung/Sympa-
thie/Antipathie/Gleichgiiltigkeit/ Wilnsche/Zweifel) - Erwdgungen
anstellen und vortragen - Gegensitze ausdriicken/widerspre-
chen/streifen - Hilfe anbieten - Auferungen als Aussage/Behaup-
tung/Frage/ als unwahr kennzeichnen - sich solidarisch/einverstan-
den erkidren — Stellung nehmen - jemanden zu iiberzeugen versuchen
- sich tiber Kommunikation versichern - Verstehen/Nichtverstehen
dufern — Vorschlidge/Gegenvorschlidge machen/akzeptieren.

Ich komme zu einigen abschlieBenden Bemerkungen: Bei der Auswahl
von unterrichtlich-sprachlichen Lernertétigkeiten sind Bemiihungen er-
kennbar, die an sprachlichen und sozialen Handlungsweisen Maf zu neh-
men suchen, die auch auBerhalb des Klassenraums, im &ffentlichen, beruf-
lichen und privaten Leben relevant und damit plausibel sind. Ubergreifende
Lehr-/Lernziele sind dabei: zu selbstéindigem Lernen des Fremdsprachli-
chen und des Fremdkulturellen anzuleiten {Lernerautonomie). So ist in
letzter Zeit erkennbar, daf} eine Reihe von konstituierenden didaktischen
Variablen zu begriindeten methodischen Varianten beztiglich Themen -
Texte-Titigkeiten fithrt/gefiihrt hat.

Da ich davon ausgehen kann, daB3 die Mehrheit von Thnen in der Sekun-
darstufe titig ist, wihle ich (gleichsam als Schlufstein) das jiingst erschie-
nene Lehrwerk DEUTSCH KONKRET?, um Ihnen mittels der dazugeho-
rigen Lehrerhandreichungen Bilanz zu ziehen*:

39 G. NEUNER: P. DEsMARETS; H. Funk; M. KRUGER; T. SCHERLING, Deutsch konkret. Ein
Lehrwerk fiir Jugendliche. Langenscheidt Miinchen 1983ff., vgl. GOETHE-INSTITUT,
Arbeitsmittel, a.a.0., 60-63, wo die derzeit erschienenen (auch «nationalen» Arbeitsbii-
cher und Lehrerhandreichungen etc.) aufgefiihrt werden.

40 Hier aus den Lehrerhandreichungen zv DEUTSCH KONKRET 1, Langenscheidt Miin-
chen 1984, 4-5. - Es sei abschlicfend hingewiesen auf (a) DEUTSCHER AKADEMI-
SCHER AUSTAUSCHDIENST (DAAD) in Zusammenarbeit mit dem «Arbeitskreis
Deutsch als Fremdsprache beim DAAD (Hg.), Kommentierte Auswahlbibliogr_aphie-n
jahrlich seit 1977 (b) GOETHE-INSTITUT Arbeitsstelle fiir wissenschaftliche Didaktik
{(AWD = Ref. 42), Informations- und Dokumentationsstelle, Arbeitsmittel, a.a.0. {c}
INFORMATIONSZENTRUM FUR FREMDSPRACHENFORSCHUNG (Hg.), das
viermal ji#hrlich eine «Bibliographie Moderner Fremdsprachenunterrichts ver&ffent-
licht.
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Was ist in Deutsch konkret anders als in anderen Lehrwerken?

Weil kein Lehrwerk alle Anforderungen erfiillen kann, die ganz unterschiedliche Lerngruppen

stellen, haben wir ein Konzept mit folgenden Orientierungspunkten entworfen:

- offen und variabel, aber nicht unsystematisch;

- pragmatisch, d.h. auf Sprachverwendung ausgerichtet und von realen Texten und Situatio-
nen ausgehend;

- pidagogisch, d.h. Ankniipfung an Lebens- und Lernerfahrungen der Schiiler;

bewuBtes Erkennen neben nachahmendem Einitben;

- spielerischer und kreativer Umgang mit Sprache;

~ systematische Grammatikdarstellung und Ubung als Lernhilfe, aber nicht als Selbstzweck.

Entscheidend anders an Deutsch konkret ist, daB wir bei der Planung unterschiedliche

Wege zur Entwicklung der fremdsprachlichen Mitteilungsfihigkeit (ATeile der Kapitel)

und des Hor- und Leseverstindnisses (B-Teile) eingeschlagen haben. Das bedeutet:

- gezielter Aufbau der fremdsprachlichen AuBerungsfahigkeit (in der Auswah] der Verstin-
digungsabsichten und der Progression von Aussprache, Grammatik und Wortschatz);

- Aufbauvon Verstehensstrategien (selektives und globales Verstehen) an sprachlich redun-
danten Texten.

Pragmatisch planen - was heifit das?

Nimmt man das Lernziel «Befahigung zur Kommunikation in der Fremdsprache» ernst, so

reichen zur Lehrwerkplanung die Kategorien traditioneller Sprachbeschreibung (Grammatik,

Wortschatz, Aussprache, Rechtschreibung usw.} nicht aus. Vielmehr mufd man nach der funk-

tionellen Leistung sprachlicher Systeme fragen. Dabei kommen Faktoren des praktischen

Sprachgebrauchs ins Spiel, die eine andere Art der Gewichtung, aber auch der Abfolge der

einzelnen Lernpensen bedingen. Solche Faktoren sind zum Beispiel:

- Verstehensstrategien (Was, wieviel und zu welchem Zweck will man verstehen?)

- Mirteilungsabsichiten (Wie schitzt man die Gesprichssituation ein, und welche sprachli-
chen Mittel verwendet man?)

- Textsorten (Welche Textsorten sind fiir einen Verstandigungsbereich charakteristisch? Wie
bereitet man sie fiir den Unterricht auf?)

- Aufersprachliche Mitte! (Gestik, Mimik, Betonung und Intonation als «bedeutungstra-
gende» spracherginzende Fakioren).

Pragmatisch planen heift aber auch anzuerkennen, daf} der Unterricht im besten Fa)ll auf den

praktischen Sprachgebrauch vorbereiten kann. Deshalb sind alle Kommunikationsanlisse,

die sich aus dem Unterricht selbst ergeben, besonders wichtig, Dazu gehoren nicht nur die fitr

den Unterricht wichtigen Sprechakie (2.B. nachfragen, auffordern, argumentieren usw.), son-

dern auch die - vor allem durch Lesen gewonnene - Verarbeitung von Information {strukturie-

ren, einordnen, reden iiber etwas usw.).

Goethe-Institut
D-8000 Miinchen

Josef GERIGHAUSEN
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