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Horverstehen intensiv

Konzepigrundlagen zu einem Kurs fiir die Mittelstufe

Nach wie vor ist das Horverstehen (HV) eine vernachlassigte Grundfertig-
keit des Fremdsprachenunterrichts (FSU). Beim Durchblittern der Verlags-
kataloge st6Bt man zwar mancherorts auf Kassetten oder Tonbénder, die
sich aber bei genauerer Betrachtung meist lediglich als Begleitmaterial von
einfithrenden Lektionstexten zu gewissen Sprachlehrwerken entpuppen
und somit nicht ausdriicklich und ausschiieflich dem Fordern des HV ge-
widmet sind.

Als Bestandteil eines audio-visuellen Lehrwerks ist das Tonmaterial auf
die jeweils in Angriff genommenen grammatischen Strukturen oder auf die
anvisierten Sprechakte ausgerichtet, und hat folglich diesen im Vorder-
grund stehenden Lehrzielen gegeniiber eine untergeordnete Funktion. Oft
hat das Tonmaterial keine weiteren Anspriiche, als die Lektionstexte in ein
phonetisches Gewand zu kleiden, damit der Lernende neben dem Schrift-
bild auch dessen lautliche Realisation vorgefiihrt bekommt.

HYV als eigenstindiges Lernziel setzt eine ganze Reihe von Bedingungen
voraus, die zur Folge haben, daB nicht jedes beliebige auf Kassette oder
Tonband festgehaltene sprachliche Dokument eine fiir die Verfolgung des
Lernziels HV geeignete Verwendung finden kann.

Es bedarf eines methodisch-didaktischen Konzepts, das zunichst d1e
spezifische Problematik des HV in einer FS mit einbezieht, woraus dann
entsprechende unterrichtliche MaBnahmen abgeleitet werden miissen. Im
folgenden wollen wir uns diesen zwei Aspekten etwas eingehender zuwen-
den.

Es ist die Aufgabe der Psycholinguistik, ein Modell der Vorgiéinge vorzu-
schlagen, die beim HV im Gehirn des Rezipienten vollzogen werden. Es gibt
zwar Ansitze und Hypothesen zu einer solchen Theorie, aber ein zuverlis-
siges, alle Phinomene einbezichendes Modell ist noch nicht vorgelegt
worden'.

1. Ein interessanter, wenn auch in der Fachlitcratur wenig beachteter Versuch, eine Gesamt-
theorie des sprachlichen Verstchens zu entwerfen, ist: Guivz, H. (1978), Textanalyse und
Verstehenstheorie, Wiesbaden, 2 Bde,
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Spezifische Schwierigkeiten beim Hérverstehen

Der Unterrichtspraktiker ist zum grofen Teil auf seine eigene Intuition an-
gewiesen, die auf den Beobachtungen der Schwierigkeiten der Lernenden
beim HV fullen. Darunter spielen die folgenden Phinomene eine malge-
bende Rolle:

Bekanntlich dekodiert der Lernende die Lautkette der FS gemaf den Ge-
wohnheiten, die er in seiner Muttersprache erworben hat. Phonologische
Merkmale der FS, die in der Muttersprache keinen distinktiven Charakter
besitzen, werden nicht ins volle BewuBtsein geriickt. So hort beispielsweise
ein Frankophoner keinen wesentlichen Unterschied zwischen «Fichte» und
«fischte» heraus, Die Schwierigkeiten auf der phonologischen Ebene kén-
nen manchmal auch nur regional bedingt sein. Wihrend die siiddeutsche
Realisierung des kurzen geschlossenen «i»-Lautes normalerweise problem-
los rezipiert wird, zumal dessen Artikulationspunkt in der Muttersprache
dhnlich gelagert ist, kann die etwas kiirzere und offenere norddeutsche Va-
riante bereits Schwierigkeiten auslésen, wobei «ist» beispielsweise leicht als
«est» dekodiert werden kann, was zu Verstehensschwierigkeiten fiihrt.

Auch auf der syntaktischen Ebene fallen die muttersprachlichen Ge-
wohnheiten schwer ins Gewicht, zumal der Hérer die verschiedenen Syn-
tagmen in einer bestimmten ihm vertrauten Reihenfolge aufzunehmen ge-
wohnt ist. Als besonders storend erweist sich fiir den Frankophonen die
Wortstellung im deutschen Nebensatz, wobei das Verb erst an letzter Stelle
in Erscheinung tritt, Aber auch innerhalb der Nominalgruppe koénnen ge-
wisse sprachliche Erscheinungen Schwierigkeiten hervorrufen, so etwa
beim expandierten Partizipialattribut («die fiir dieses Experiment verant-
wortlichen Wissenschaftler»), zumal die Aufnahme in der Muttersprache
in umgekehrter Reihenfolge geschieht («les scientifiques responsables de
cette expérience»).

Ausgehend von solchen Erkenntnissen sollte man die Notwendigkeit ei-
ner Verstehensgrammatik des Deutschen postulieren, deren Schwerpunkte
im Hinblick auf ein Ubungssystem anders gewichtet sein sollten als die in
den herkémmlichen Lehrbiichern vermittelie Grammatik des Deutschen,
die in erster Linie auf die Sprachproduktion ausgerichtet ist.

Die syntaktische Entschlitsselung, d.h. die korrekte Erkennung des je-
weiligen Sprachstrukturmusters kann zudem durch eine mangelhafte
Kenntnis der Lexik bedingt sein. Es ist in der Tat sehr schwierig, aus einer
Lautkette Wortgrenzen herauszuhdren, wenn die Lautsegmente sich nicht
bekannten lexikalischen Einheiten zuordnen lassen. Bei diesem Erken-
nungsprozef} bedarf der Horer einer viel gréfleren geistigen Flexibilitit als
der Rezipient eines geschriebenen Textes, in dem die Wortgrenzen - und
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zum Teil sogar die Wortarten - durch graphische Zeichen erkennbar ge-
macht werden. Die Gefahr, in eine Sackgasse zu geraten, ist beim HV im
Vergleich zum Leseverstehen wesentlich gréfier. Nehmen wir als Beispiel,
um dieses Phanomen anschaulich zu machen, den Satz «Wérter erschlie-
Ben ist keine leichte Aufgabe». Nehmen wir an, das Verb «erschlieBen» ist
dem Lernenden nicht vertraut; hingegen wird er «schliefien» aus der Laut-
kette heraushdren und sofort als eine feste Einheit auffassen. Dabei muB
die Partikel «er» zu einem sinnvollen Syntagma gemacht werden. Es i/t
sich wohl nicht als Personalpronomen in den Satz integrieren; es wird sich
kaum eine andere Bedeutung und Funktion aufdringen. Die Wortfolge
«Worter er schlieflen, ist keine...» gibt den Weg zu keiner befriedigenden
Bedeutung frei. Die hicr skizzierten Gedankenschritte, die mehr oder weni-
ger bewul3t im Gehirn des Rezipienten vollzogen werden, zeigen, wie lexika-
lische Schwierigkeiten das Textverstehen beeintrichtigen kénnen.

Zwar verfiigt der Rezipient iiber die angeborene Fihigkeit, Bedeutungen
aus einem gegebenen Kontext zu erschlieien; aber diesem Vermdgen sind
Grenzen gesetzt, sobald eine gewisse Dichte an unbekannter Lexik tber-
schritten wird, und dies umso mehr, wenn falsche Schliisse wie beim obigen
Beispiel die Zuordnung zu einer sinnvollen syntaktischen Satzsstruktur
versperren.

Hier gilt es also zu unterscheiden einerseits zwischen rein lexikalischen
Liicken, bei richtiger Auffassung des syntaktischen Satzrahmens, und an-
dererseits zwischen lexikalischen Fehlinterpretationen, die die Einbettung
in ein richtiges Satzstrukturmuster unmoglich machen.

Das HV vollzieht sich aber nicht nur im phonologischen, syntaktischen
und lexikalischen Sprachbereich, sondern auch auf weiteren satziiberge-
ordneten Ebenen, die bisher kaum zum Gegenstand eingehender Untersu-
chungen gemacht worden sind.

Ein Text konstituiert sich nicht ausschlieBlich aus einer einfachen Anein-
anderreihung von S4tzen. Jedem Text wohnen spezifische Merkmale inne,
die ihn einer bestimmten Textsorte zuordnen. Das richtige Erkennen einer
Textsorte spielt beim Verstehen eine wesentliche Rolle. Zum groflen Teil
stimmen diese textkonstituierenden Merkmale zwar mit denen der Mutter-
sprache tiberein; ihre Distribution und ihre Erscheinungsdichte kann aller-
dings abweichen und somit unerwartete Verstehensschwierigkeiten hervor-
rufen. Die Wortfolge «Es war einmal ein. . .» wird von cinem erfahrenen Re-
zipienten der deutschen Sprache sogleich als Merkmal der Textsorte «Kin-
dermirchen» aufgefaft, was man bei einem Ausldnder nicht automatisch
voraussetzen kann.

Eine der wichtigen Funktionen von Sprache besteht in der Spiegelung
des soziokultureiien Status der Teilhaber am gesellschaftlichen Handlungs-
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spiel. Die Art der innermenschiichen Beziehungen und der damit verbun-
denen Wertvorstellungen findet einen genauen Niederschlag in den ver-
schiedenen soziolektalen Variationen der Sprache, die einem Ausldnder
erst nach einem langen Umgang mit der FS und mit der gesellschaftlichen
Wirklichkeit des fremden Landes zuginglich werden. Hinter den rein
sprachlichen Schwierigkeiten kbnnen somit weitere soziale Verstehens-
schwierigkeiten auftauchen, die die volle Entschliisselung einés Textes er-
schweren mdgen. Was sich beispielsweise hinter einer Anredeform wie
«gnidige Frau» an gesellschaftlichen Wertvorstellungen iber den Status
der betroffenen Gespriachspartner offenbart, kann einem Anfianger nicht
ohne weiteres zugetraut werden. Es bedarf ferner ohne Zweifel der genauen
Kenntnis der linguistischen und soziokulturellen Normen einer Sprachge-
meinschaft, um den Zugang zu solchen Kategorien wic Humor oder Ironie
zu sichern, die meist nur durch geringfiigige sprachliche Normabweichun-
gen zum Ausdruck gelangen,

Zum didaktischen Konzept

Erst ein klares Bewufitsein all dieser potentiellen Schwierigkeitsquellen er-
laubt ein gezieltes didaktisches Vorgehen. Bevor wir uns im folgenden ein-
gehend dieser Problematik zuwenden, sei zunichst noch eine Unterschei-
dung der Situationen vorausgeschickt, in denen sich das HV vollzieht, de-
ren Relevanz fiir eine Didaktisierung von grofier Bedeutung ist.

HYV vollzieht sich einerseits in sogenannter «face to face-Kommunika-
tionyn, d.h. in Situationen, in denen die Kommunikationspartner in direkter
Interaktion zueinander stehen. Es geschieht aber ebenfalls in «Einweg-
Kommunikationssituationen», etwa beim Medienkonsum, wo der Harer
dem Redeflull ausgeliefert ist, ohne die geringste Méglichkeit zu haben,
sich selbst einzuschalten, um den Lauf der Kommunikation zu beeinflus-
sen.

Die didaktischen Mafinahmen sehen selbstverstiindlich ganz anders aus,
wenn es darum geht, das HV im Hinblick auf diese beiden Grundmuster zu
férdern.

Im ersten Fall soll der Lernende befiahigt werden, die Kooperation seines
Gesprichspartners zu erzwingen, um seine Verstehensliicken durch zusitz-
liche Versprachlichung zu iiberbriicken?. Er muf sich also vor allem gezielte

2. Ansitze zu einer Fremdsprachendidaktik, die sich auf die kooperativen Fihigkeiten der
Gesprichspartner stiitze, finden sich in: ALBER, J.-L.; Py, B. (1986) «Vers un modéle exo-
lingue de la communication interculturelle: interparole, coopération et conversations; er-
scheint in: Etudes de linguistique appliquée.
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Techniken des Nachfragens aneignen, um die fremden Aulerungen mdg-
lichst liickenlos rezipieren zu kénnen.

im folgenden wenden wir uns einer Didaktik zu, die sich mit Problemen
der Rezeption von sprachlichen AuBerungen in Einwegsituationen befalit.
Und hier geht es vor allem darum, den Lernenden zu befihigen:

1. die Wort- und Satzgrenzen zu erkennen und den Redeflull korrekt in
syntagmatische Einheiten zu segmentieren;

2. das syntaktische Satzmuster auszumachen und zwar auch dann, wenn
lexikalische Liicken klaffen;

3. unbekannte Lexik im Hinblick auf ihre syntaktische und kommunika-
tive Funktion zu identifizieren;

4. Schliisselwérter aus dem situativen oder aus der lexikalischen Umge-
bung zu erschliefien;

5. Textliicken durch Hypothesenbildung zu schliefien;

6. sprachliche Fehlleistungen zu erkennen und automatisch zu berichti-

en;

7. flie Textsiruktur synthetisch mitzukonstruieren und dabei Wesentliches
von Uberfliissigem zu scheiden;

8. beim Héren stindig antizipatorisch mitzudenken und Hypothesen iiber
das Kommende aufzustellen.

Dieses ehrgeizige Programm in padagogische Mafinahmen umzusetzen
und konkret zu didaktisieren, verlangt einerseits cine Reihe von geeigneten
sprachlichen Dokumenten und andererseits didaktisierte Arbeitsunterla-
gen, die den Lernenden in seinem Umgang mit dem Hortext zu einem be-
stimmten Verhalten bewegen und zu Fortschritten fiihren.

Die Beschaffenheit der Textvorlagen

Nicht jeder beliebige Hortext ist fiir jede beliebige Lernsituation geeignet.
Ausgehend von der Zusammensetzung der Zielgruppe (Vorkenntnisse, Al-
ter, Interessen, Schultypus, Wochenstundenzahl, Unterrichtsstil...) sind
folgende Kriterien bei der Textauswahl zu beriicksichtigen:

1. Die Texte diirfen eine bestimmte Linge nicht iiberschreiten; bestimmend
ist dabei das Aufnahmevermdgen der jeweiligen Lernergruppe und die
Beschaffenheit des Ubungssystems.

2. Sie miissen inhaltlich abgerundet sein, d.h. daf bei Ausziigen weder am
Anfang noch am Ende verstehenswichtige Informationen fehlen diir-
fen.
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3. Die Texte miissen inhaltlich dem Erfahrungshorizont der Lernenden an-
gepalit sein, aber trotzdem neue, interessante oder unterhaltsame Infor-
mationen vermitteln.

4. Die sprachliche Komplexitét darf die Sprachkompetenz der Lernenden
nur um weniges iibersteigen. Es ist selbstverstdndlich unvermeidlich,
dafi mit jedem Text eine spezifische Lexik verbunden ist, die aullerhaib
des normalerweise erworbenen Grundwortschatzes gelagert ist, und
dal} dieser Umstand bei der Didaktisierung mitberiicksichtigt werden
mul.

5. Die Texte diirfen auch im Hinblick auf die dialektale und soziolektale
Variabilitit nur bedingt von der Standardnorm abweichen.

6. Was die aufnahmetechnischen Aspekte der Dokumente betrifft, so sind
auch hier die Anspriiche je nach der bereits erworbenen Kompetenz der
Lernenden mehr oder weniger hoch anzusetzen.

Die Didaktisierung

Fiir die didaktische Aufbereitung von Lehrmaterial fiir das Fordern des HV
gilt als Grundregel, daB das Ubungssystem an jeden konkreten einzelnen
Text gebunden sein mufl, damit dessen potentielle Mgglichkeiten optimal
ausgeniitzt werden kénnen. Somit verfolgt die Didaktisierung zwei Ziele:

1. Vermittlung von Hilfsmitteln zur Erleichterung des Textverstehens;

2. Vermittlung eines Ubungssystems zur Steigerung der Verstehenskompe-
tenz

- wobei die beiden Aspekte nicht immer leicht auseinanderzuhalten sind.

Jede Grundfertigkeit verlangt ein eigenes Ubungssystem. Die Didaktik
des FSU hat ein reiches Angebot von Ubungsmustern fir die produktiven
Sprachfertigkeiten entwickelt. Die rezeptiven Sprachfertigkeiten hingegen
wurden bisher eher vernachlissigt und der Lehrbuchautor vermag sich zur
Férderung des Hor- bzw. des Leseverstehens kaum auf einen erprobten spe-
zifischen Ubungsraster zu stiitzen, mit dessen Hilfe die anvisierten Lehrzie-
le adiiquat und effektiv verfolgt werden kdnnten,

Die im folgenden vorgeschlagenen Ubungsaufgaben sind also keines-
wegs als ein exhaustives Ubungsangebot anzusehen; sie stellen eher punk-
tuelle Antworten auf spezifische Schwierigkeiten dar, die oben aufgelistet
wurden. Sie sind aus der Arbeit an konkreten Dokumenten und unter be-
stimmten methodischen Voraussetzungen entstanden und verstehen sich
folglich nicht als Ubungstypologie, sondern als Ansétze zu einem Bereich
der FS-Didaktik, der weiter als ergdnzungsbediirftig erscheint.
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1. Dieschrifitiche Transkription der Lautkette bewirkt beim Lernenden
eine Konzentration auf die Segmentierung, d.h. auf das Erkennen der
Wort- und Satzgrenzen, und die Einbettung der Aussage in ein kohérentes
syntaktisches Satzgefiige. Sie fordert aulierdem die Hypothesenbildung zu
mangelhaft identifizierten Segmenten.

2. Das gesteuerte Suchen gewisser Elemente in der Lautkette (Arbeitsan-
weisung: «Suche die Stellen, bei denen das Wort x/y oder die Information z
erwihnt wird») erlaubt, Schwierigkeiten abzubauen, die im Zusammen-
hang mit der Semantisierung gewisser Segmente stehen. Wenn die Arbeits-
anweisung lautet: «Suche die Sprachmittel, die im Text verwendet werden,
um die Redeabsicht x/y zum Ausdruck zu bringen»; oder wenn es heilit:
«Welche lexikalischen Mittel entsprechen dem muttersprachlichen Aus-
druck x/y», so wird die Tatigkeit des Lernenden auf die Erschlieffung der
unbekannten Lexik gelenkt.

3. Die Konstruktion oder das Ausfiillen von Schemata erlaubt den In-
formationsgehalt nach Wichtigem und Uberfliissigem zu sortieren und so
zu speichern, daf er leicht erkennbar und abrufbar wird.

4, Neben dem Speichern der Information beim HYV ist die Hyporhesen-
bildung, die dem Redeflufl immer um einige Elemente vorausgeht, eine we-
sentliche Voraussetzung zu einer vollstindigen Rezeption. Diese Hypothe-
senbildung soll iiberall stimuliert werden, wo der Redeflul entweder durch
Sprachliicken oder durch das Einwirken stdrender Gerdusche unterbrochen
wird. Die Aufgabe, solche Stellen durch irgend ein sinnvolles sprachliches
Element zu erginzen, kommt dieser Fihigkeit der Hypothesenbildung zu-
gute.

Es liegt auf der Hand, dal} die soeben beschriebenen Ubungstypen nur
denkbar sind, wenn der Hértext beliebig oft abspielbar ist. Der ideale di-
daktische Ort fiir die Arbeit mit Hortexten ist das Sprachlabor, wobei jeder
Lernende eine Kassette zusammen mit einem Arbeitsformular bekommt,
das ihm genau beschreibt, welche Aufgaben zu leisten sind. Diese Lernsi-
tuation ermoglicht eine autonome Arbeit und vor allem durch die beliebige
Reproduzierbarkeit des Tonmaterials ein «intensives HV», was in der natiir-
lichen Kommunikationssituation nie vorkommt, da der Hérer gewdhnlich
nur einmal héren kann.

Das Sprachlabor driangt sich meines Erachtens geradezu als ideales In-
strument zur Schulung des HV auf®.

3. Von einer weiteren Ausfiihrung dieses Gedankens wird hier abgesehen. Interessierte Leser
seien verwiesen auf: MerkT, G. (1984) « Nimmt das Sprachlabor einen neuen Anlauf? Bi-
lanz und Ausblick iber didaktische Maglichkeiten», In: Bulletin CILA 40, S. 77-85.
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Zum Abschluf} dieses Beitrags und zur Veranschaulichung dieses etwas
trockenen und theoretischen Pladoyers wird eine Einheit aus einem HV-
Kurses fiir die Mittelstufe® abgedruckt. Die Erfahrung zeigt, dal dieses Ar-
beitsmaterial vom Lernenden gerne akzeptiert wird, und sogar zu einer
Steigerung der Lernmotivation fiir das Fach Deutsch beitrigt.

Centre de linguistique appliquée Gérard MERKT

Université de Neuchétel
CH-2000 Neuchatel

4. Eshandelt sich dabei um einen 1981 geschaffenen und den Mittelschulen des Kanions Neu-
chitel zur Verfiigung gestellten Kurs, der aus 20 Lerneinheiten besteht.
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DIE JUGENDZEITUNG

- Du, Papa!
- Ja, Irene, was ist denn 7

- Sag mal, k&nnen wir morgen unsere Redaktionsitzung hier bei uns
machen ?

- Eure was 7?7

- Ja, ich bin nun in der Redaktion von unserer Zeitung, dem KLECKS, und
wir machen unsere Sitzungen immer reihum.

- Entschuldige, hab ich ganz vergessen., Natlrlich kémnt ihr eure Sitzung
hier machen. Aber macht ihr das nicht in der Schule ?

-~ Ach, wo denkst du hin, Papa. Der KLECKS ist doch keine Schilerzeitung,
sondern eine freie, unabhingige Jugendzeitung.

- Bm, veratehe ich.

Sag mal, kannst du mir nicht mal eine Nummer zeigen ? Es w(rd' mich
interessieren, wie sc eine freie Jugendzeitung aussieht.

Aber es igt noch keine erschienen. Wir arbeiten noch am ersten Heft.
Aber nachgten Monat kommt es bestimmt raus.

- Na, prima, und wie macht ihr das ? Wird das gedruckt oder vervielf3l-
tigt ? Und wer bezahlt das 7

- Ach, das ist alles klar. Wir machen 24 Seiten in Din A5, Daven sind
10 Seiten Anzeigen. Jede kostet 50 Mark. Der Druck kostet 480 Mark
bei 600 Stiick. Wir verlangen 30 Pfennig prc Stiick. Da bleibt noch
Geld dbrig.

- Donnerwetter, es ist ja toll. Und wer organisiert das alles ?
- Der Schorschi aus der Realschule.

- Ja, es ist ein richtiges Unternehmen. Und wieviele seid ihr in der
Redaktion ?

- Finf.
~ Alles Schiller 7

- Na, klar, was denn sonst ? Petra und Schorschi von der Realachule,
und Stefan, Micha&l und ich vom Gymnasium. Der Stefan ist sozusagen
Chefredakteur.

- Ja, kein Lehrer ?

- Was sollen wir denn mit 'nem Lehrer ? Ich habe doch schon gesagt,
dass wir unabhdngig sein wollen.
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DIE JUGENDZEITUNG

Lerne zuerst die folgenden Wirter!

reihum : & tour de rdle
unabhdngig : indépendant
die Jugend : la jeunesse
bestimmt : certainement
*rauskommen = erscheinen

es wird gedruckt = man druckt es
vervielfdltigen : polycopier

Din AS : format AS
*Gbrigbleiben : rester

das Unternehmen, - substantif formé sur le verbe "unternehmen®

sozusagen : pour ainsi dire
was sollen wir mit : gue veux-tu qu'on fasse &'un prof. ?
einem Lehrer ?

Hbre noch einmal das Tonband ab. Zwel unbekannte Worter haben wir nicht
erkldrt, Du musst sie finden und aufschreiben,

l) la séance, la réunion L v er e e

2) l'anncnce publicitaire e e a ey et s

Das Wort "KLECKS" hérst du zweimal im Pialog. Schreidbe die zwei Sdtze
mit dem Wort "KLECKS"™ auf.

T - R o 5 = 3 1 o

Antworte auf die folgenden Fragen (mit ganzen Sdtzen!)!

1. Was fOr eine Zeitunhg ist der KLECKS 7

3. Wie heissen die Redakteure ? (Schreibe alle Namen auf!

117



4, Warum hat Irenes Vater die 1. Nummer nicht gelesen ?

V. Buchhaltung fir den KLECKS

Druckkesten DM ...... N
Einnahmen fir die anzeigen DM R . k -

Einnahmen aus dem Verkauf

¥

Total Einnahmen

¥

Total Ausgaben DM ...siiaan DM

Gewinn

<
—

wWas will der Vater alles wissen ? (Schreibe zwel Fragen des Vaters auf!}

L. i W e et m e e e e e .
2 e e e e ;

VII. Schreibe das Gesprach weiter! Stelle zwel Fragen und erfinde die Ant- ]
worten dazu!

ANEWOIL: o1 iint it issnsastirnsnnncanans

Frage Iz .o iuuiveusoaisuuaaaneannstaisneinstoeranaesiittistoanionnsennn

ANEWOLL: .. i s e P e e e
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